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CLOBALIZACION

1.~ DOCUMENTO DE DISCUSIONES

a) Método de trabajo

Este grupo de Globalizacién naci6é en el Congreso de Aguilee de hace
dos afios, Bn el Congreso pasado de Oviedo (Asturies), partiendo de
las experiencias presentadas y de la discusién de las mismas, se lle-
€6 a la conorecién de un documento teérico en el aque especificamos
nuestra linea pedagdgica de GLOBALIZACION.

La lectura de este documento fue el inicio de este seminario en el
que contrasiamos nuestras experiencias y prictica pedagégicas, las
sometemos a discuniém y profundizamos en el an&lisis de carencias en
nuestro trabajo, en nuestro medio; profundizamos en nuestros logros
¥ avances individuales y colectivos, oon el objetivo de crear nuevas
pistas de trabajo.

b) Exposioién de exporiencias

Se presentaron Lros experiencias en las que se habia tratado de glo-
balizar segdn nuo:tra linea pedagéglcna:

- A partir del difilogo con los niiios

- " de ln ocooperativa de la clauve

- L) " un torrario dentro de la clase

-n n " hoohon vivenciales de los nifios (recogida de la aceituna)
" Iln correspondencia escolar.

Todas ellas ne dincutieron.

¢) Condicionumienton estructurales que impiden el desarrollo pediwrbgi-
co de la JIOVALIVACION

El nifio, en su proceso madurativa, va vivimndo la vida siguiendo owos
impulsos naturalen que le llevan a una porcepcién globel de las vonas

¥y de las permonan on su relacién con ellas. Segin vamos creciendo, van
castrando esos impuluos naturales de oreoimiento y relacién, su desa-
rrollo de neocenidndos, para, poco a pooo, ir plegindose a cumplir el
papel que tiene quo jugar en el sistema on que vivimos: "obrero", "tio",
“madre™, "esponn', "subordinado"...

A la hora de tralmjar en la escuela y querer globalizar, nos enoontra-
mos que nosotron, los maestros, no sabemos lo suficiente. Estamos en
el medio, aotuamon en 61 y también somos productos de &1; nuestra si—
tuacién permonal puede impedir que se globalice no sélo porque no se-—
pamos, nos falten o hayamos perdide oontenidos matemfticos, linguféti-
cos, psiocoldgioon, eto, sino también poroue hemos perdido eme emtilo
de conocebir y vivir la vida g'.l‘?hglmnto. tendemos al individualismo.

- Debemos desarrollar un proceso de lucha interior para ser cooperati-
vos.



- Tenemos gque conseguir entre los maestiros y adultos unos meoanismos
demoorfticos en nuestra vida, para ser demoorfticos en la enouela,
oon los nifios, y para que 8stos también lo sean.

= Debemos respetar la vida global de los chicos, observar y asumir
on nuestra vida con ellos sus reacoiones e impulsos nuturnles.

= Hay que aprepder a vivir con ellos.
- Hay que romper con "notas, exémenes y correcclones en rojo".

- Es de todo punto necesario la formaocién de grupos de mamontiroms, per—
manenies y constantes, que a lo largo del cursc trabajen y desarro-
llen todo lo que expresamos, poniendo en comfin y discutinndo sus
trabajos.

Otrso de los condicionamientos estructurales que nos impido globalle
zar ee la gestién autoritarias y antidemoorética de nuestros contros.
BEn ellos se dan uncs mecanismos de ocontrol y poder, primados eoonfémi-
camente, que por servir a los intereses de la administracién mon un
obstéoulo para nuestro trabajo.

Hay que romper la estructura aotual de las direcciocnes.

Se necesita, por parte de los maestros progresistas, una establilidad
de varios afios en el trabajo, porque los avances en educacidn son
lentos, para que puedan combinar su lucha pedagégica y de cambio de
estructuras, ver frutos y beneficiarse de ellos.

Hacemos una llamada a que los maestros se muevan por mejorar nus 0On-—
diciones de trabajo en beneficio de lo que es el trabajo pedngéglioo.

En cuanto a la gestién de centros, establecer también reglamentos de
régimen interno que ayuden a que se puedan reunir los maestron, mon-
tar oomisiones paralelas a las legalmente establecidas, que ayuden a
Tounir s los padres para informarlos y que integren a los padres en
la clase de sus nifios.

Con respecto a los padres, consideramos que hay que tenerles muchisimo
respeto; pueden y deben ayudarnos en muchas cosas: organizacién de vi-
sitas, conseguir libros, conferencias...

El problema que se plantea con ello es que, por su falta de objetivos
en la educacién de sus hijos y por asumir al mismo tiempo la valora-
cién burguesa de que sus hijos "sean algo” el dla de mafiana, se en-
frentan a nuestros méto:os progresistas de ensefianza ¥ se orea el pro-
blema de que los nifios se mueven en un baile psicoléglico entre los
Padres y el profesor. Debemos asumir este problema, ser consocientes
de que nuestra pedagogia ha optado por la liberacién de las oapas tra—
bajadoras, dentro de lo que es la lucha de clases, y plantearbos una
labor a realizar también con ellos; hay que ir déndoles razones jus—
tificadas de todas las cosas gue se hacen, por pequelias que sean.

Otros condicionamientos esiructurales que no hemos desarrollado en la
disousién, pero que habriamos de tener en cuenta son:

= El espacio y el tiempo emcolar.
= El ndmero de alumnos por aula
- Los libros impuestos y los medios en general.



La globalizaocién no es otra cosa que respetar y potenclar el proceso
natural de orecimiento del nifio - en el sentido existencial de SER
MAS -, deformado en la escuela, al reducirse a un fenfmeno puramente
racional y artificialmente dividido en parcelas que, ademfs de ser
meramente intelectuales, olvidan gque el acercamiento, el conocimien-
to y la interpretacién de la realidad, responde a otros principios.

Una actividad es global en la medida en que las personas se implican
totalmente en ella, se introducen en ella. No se trata de que una ac-
tividad deban extraerse otras muchas, a modo de los centros de inte—
rés, ni de que los conocimientos sean interdisciplinarios, sino que

es la integracién de la persona en una situacién que se vive como pro-
ria.

No nos acercamos a la realidad para recoger agquellos aspectos pura=-
mente racionales, sinc que nos mueve todo un conjunto de elementos in-
separablea, produciéndose un proceso de aprehensién y de relacién en
el que la persona esté totalmente implicada.

La globalizacién es, se basa, en la vivencia que Gnicamente es posible
en un clima de espontaneidad. La vivencia es del conjunto del ser hu-
mano y no de una parte de él.

Sin embargo, es necesario, para que el nifio se desarrolle en liber-
tad, que tenga adquiridas unas técnicas que le permitan elegir. El
problema radica en o6mo adquiere esas técnicas, respetando la persona-
lidad del nifio, su espontanéidad y su proceso de investigacién. Hay
que tener en cuenta de que, cuando el adulto da las técnicas, condi-
ciona de alguna manera el proceso de aprendizaje.

BEs falso establecer un esquema en el que se fije el luga> de lo inte-
lectual, de lo afectivo, de lo fantfistico, etc., en el jue se supone
que cadg uno de los elementos de tal clasificacién actfa independien-
temente en la dinimica relacional Yo-realidad.

Este tipo de clasificaciones establece en la escuela un sistema
de jerarquizaciones, donde, ademAs de disgregar la actividad educati-

Vva, se primen unos edementos, normalmente los intelectuales, sobre
los otros.

La funeién que la escuela cumple es la de que el nifio se integre, se
adapte a un contexto socio-cultural. La clasificaci6én y disgregacién
de la actividad educativa anteriormente aludida responde también a
esta finalidad acomodaticia, impidiendo la posibilidad de transfor—

marla, al coartar que nifio y adulto se enfrenten, se encuentren con/en
su realidad.

Nuestro papel como maestro

El aula, en su concepcién usual, esti estructurada de tal forma que

s6lo ese admiten en ella las actividades que se adptan a dicha estruc-—
tura.



E1l adulto es el gue preve el camino. No se posibilita lo imprevisto.
El adulto es el elemento clave en la organizacién y determinacién de
las relaciones de clase. Las bases para la organizacién de la clase
Tesponden a los esguemas del adulto, no a los del grupe. 31 adulto
Tesulta, pues, el elemento determinante en el nroceso de acomodacién
del que hablamos.

En un planteamiento de escuela popular no nodemos acevtar esta fun-—
cifén. Algunas claves del cambio son:

— El1 nifio tiene oue vivir su tiempe en cuanto nifios En lugar de en-
sellarle a ser adulto, hay cue posibilitarle cue viva vlenamente
como nifio en el convencimiento de rue ésta es la mejor férmula na-
ra cue luego pueda ser adulto.

- No es s6lo cue los nifios decidan democraticamente, sino cue »demés
nos cuestionemos nuestra constante vpreocunacién por vrever el pro-
ceso cue ha de seguir o puede seguir la clase. Bsta preocupacién
suele provocar el que se transmitan ansiedades, valoraciones, n~nmus—
tias, escuemas, etc., ocue influyen decisivamente en el nitio.

Sobre el material, herramientas, medios...

Bvidentemente, la clase debe tener material, herramientas y medios,
lo més abundamte y variado posible, pero no tanto como almacen de ma-—
terial, sino como lugar donde puede entrar y salir, traercse y llevar-—
se, usarse, modificarse con la dindmica global.

En la dinidmica entre el nifio y los objebos, medios, materiales, he-
rramientas, se da, al menos, una doble direcciéni una en cuanto al
mensaje propio, al uso propio cue tiene el objeto cue invita a un de-—
terminado tipo de accién cue suele ser el més "normal", culturalmente
hablando; otra en cuanto aue el nifio, vor sus provias necesidades y
deseos, busca objetos con los que vivir y cambia el llamado "uso cul-—
tural” y los dota de mGltiples significados.

En este sentido, los adultos-maestros hemos de tener presente cue
tendemos a limitar el uso de los medios materiales y herramientas a
los llamados "usos culturales", impidiendo el acercamiento infantil
cue suele romper la légica realidad adulta. En consecuencia, es nece-
saria una actitud favorecedora de tal interpretacién volifacétice-mil
tinle ocue el ni’io hace de los objetos.

Medio rural - medio urbano

Se constatan carencias y ventajas provias y veculiares de cada uno de
estos medios.

Teniendo presente que las cosas cotidianas, frecuentes, obvias, no
pueden movilizar una dindmica de trabajo y oque lo desconocido ¥y nove-
doso es lo més atrayente, tenemos que manifestar le necesidad del in-
tercambio y cooperacién entre ambos medios.

El intercambio y cooveracifn no es solamente una forma para conocer
lo otro, sino, y ante todo, un camino para comprender la propia rea—



lidad y la de los oiros, en una dinfmica de comparacién, contraste
e imaginacién de situaciones diferentes, ocue pueden darnos pautas
para la modificacién de nuestro propio medio.

Divisién por niveles

Siempre se suele dar por bueno gue el proceso de adouisicién de corio=
cimientos sigue una linea progresiva l6gico-racional, donde se sudone
que cada conocimiento se apoya en el anterior y al oue supera en un
pequefio grado de dificultad, formindose a modo de una cadena donde si
falla algin eslab8n todo se va al trastee.

Este anflisis responde a un anflisis l6gico-adulto donde Gnicamente
se atiende a los grados de dificultad, llamémosla "objetiva", de los
saberes cientificos. El acercamiento del nifio a la realidad, sus vi=-
vencias, no responden en nada a estos esguemas. El nifio se acerca a
esa cadena l6gica de saberes movido por aouello cue le atrae, inde-
rendientemente de su dificultad y dando saltos, gue pueden varecer
asistemfiticos, en su accién de tanteo experimental.

Lo importante no es la cantidad de conocimientos atouiridos, sino el
proceso de investigacién y vivencias seguido, que tiene lugar vara
llegar a ellos. Los conocimientos no son importantes en sf misnos.

La estructuracién por niveles del sistema educativo también resvonde
a la funcién acomodaticia oue cumple la escuela con relacién a la so-
ciedad, a la que ya aludimos anteriormente. De forma oue la modifica-
cién de estos planteamientos también choca con la estructura escolar
¥ social rebaséndose el escolasticismo pedagbgico. La renovacién DE-
dagdgica deja de ser "estrictamente" pedagégica.

3.~ ESQUEMA DE TRASAJO PARA EL CURSO 1981-82

A) Investigmoién sobre globalizacién

a) ;COmo me acerco yo a la realidad?

b) 4COmo el nifio se acerca a la realidad?
- ;Qué capta de la realidad?
- ¢C6mo capta y cémo lo organiza?
-~ :Para qué capta: para adptarse o para iransformar la Tealidad?

B) Comparar el apartado A con los niveles basico de referencia, para,
tras el anédlisis, sacar una alternativa.

C) Método de investigacién que se va a llevar.

Exigimos que para el IX Congreso se venga con un trabajo por escrito
de los GGTT.



4.~ DOCUMENTO DE DENUNCIA

El MCEP, en su VIII Congreso, celebrado en Mflaga durante los dfas

26 al 31 de julio, tras analizar la actual situaoién sobre politica
educativa, y ver oémo ésta supone un gran obstéculo estructural pa-
ra llevar a la préctica una renovacién pedagégica, cientifioca y cri-
tica, desde una opcién pedagbgica de Zscuela Moderna, para que fuers
capaz de ir construyendo una auténtica cultura y educacién popular
que implique una transformacién social, denuncia ptblicamente los si-
guientes aspectos o condicionamientos politico-educativos que son in-
compatibles con la puesta en préctica de la investigaocién pedagdgica
del MCEP:

19.- El médulo de 40 alumnos por profesor, porque impide de raiz que
cada nifio pueda seguir su proceso natural y personal de aprendizaje.
Impide la atencifn especifica por parte del profesor que cada nifio
requiere para desarrollar su proceso natural de aprendizaje, fundamen-
to de nuestra pedagogla, basada en el respeto y consideracién a las
caracteristicas propias del nifio, para lo que proponemos el médulo de
25/30 nifios por aula, realidad ya existentes en diversos pafses euro-
peos y lugares de Espafae.

22.- El reducido espacio de las aulas (56 metros cuadrados para 40
nifios o 1,43 metro por nifio, segin el MEC), lo cual obstaculizma el
desarrollo de la propia necesidad vital de movimiento del nifio, asi
como la organizacién escolar necesaria para llevar una metodologia y
préicticas ddecuadas, coherentes pon nuestira pedagogie, y, en conse-
cuencia, para que cada nifio pueda trabajar a su ritmo, sin tener que
interferir el trabajo de los demés.

39.- La actual concepcién de los programas renovados, divididos en
bloques de conocimientos, lo que va en contradiccién con las aporta-
ciones de las ciencias humanas acerca del desarrollo evolutivo del
nifio, cuya forma natural de conocimiento es global y no desglosadae
En el mismo sentido, se considera negativo el excesive nfimero de co—
nocimientos te6ricos que contienen y, en contraposicién, el poco tiem
po previsto en el horario escolar para la libre expresién y la creati-
vidad, lo que conlleva una ensefianza deshumanizada y uniforme.

49.- La forma de elaboracién que llevé el MEC en la elaboracién de
estos nuevos programas, sin una auténtica consulta y participacién
democrética de ensefiantes y colectivos pedagbgicos, en nuestro caso,
del MCEP.

5%.- Los nuevos programas no reflejan las realidaies locales, comar-
cales, regionales, de las nacionalidades, etc.

69.~ La no garantizacién de los medios necesarios para que se puedan
llevar a la préctica.

7%.~ La actual funcién de la escuela como estructura reproductora de
un tipo de sociedad capitalista, individualista y competitiva, en con-
traposicién a la falta de formacién de los nifios del sentido ecrfitico
¥y cooperativo que permita acercarnos a una sociedad més justa e igua-
litaria.



89.~ El Estatuto de Centros, ya denunciado en otras ocasiones, y, en
ooncgeto, la eleccién de lg direceién y forma de funcionamiento de
ésta, la ausencia de auténtica gestién demooratica por parte de todon
lop implicadas en el proceso educativo (padres, nifios e institucionen
demoordticas), a los omales no se les deja capacidad de decisiénj to—
do esto entra en contradicoidn oon el espiritu cooperativo, base de
la renovacién pedagdgios gque el MCEP propugna, ya que el ejercioio
del poder deoisorio es un derecho humane en el cual queremos eduoar
al nifia.

9%.- La falta de tratamiento aspecifico del &mbito escolar rural, nue
serta con criterios oualitativos y guantitativos difercntes a la plu=-
nificacién urbana, como el médulo alumnos-profesar, objetivos eduoat]e-
vos especificos, tipos de centros, distintos a los colesios nacionalen
¥y aue tuviergn otro tratamiento y reoconocimiento juridico.

10.~ Promunciamiento sobre la prohibicién u obstaculazcién por la “ae
legacién de EZdutacidn de MAlagm mobre las salidas de clase.



5e= RELACION DE ASISTRNTRS AL SEMINARIO DE GLOBALIGACION

= Coordinacién estatals

José Lozano Cantén.
Porto Alegre, 6 izq, 29 C. ALCORCON (Madrid)

- Baltasar Rom#&n Ubeda
Espiritu Santo, 33. Tfno 232.70+93 MADRID - 10

Colegio N. Concha Eapina.
C/ Fuente de Piedra. Tfmo 778,14.61.MADRID ~ 31

- M® Carmen Salsas (?) Jiménes
Alejandré Seigner, 2, 59 dohas Tfno 21.80.29 HUIRCYA

- M® Georgina Garrido. R. Newton 12, 2¢ B, 1100 1TIOA (Portugal)

- Magdalena Sfinchez Jufirews Plaza Puerto de la Cruw, 4, 79,1
Tfne 738.31.91 MADRID

- Josd Ighacio Barbero (fonzAlez.

- Marisa Lépez Larrubia,

{o Nervién, 46, 8¢ A. Tfno 204.83.63 MADRID - 1'f
~ José M® Gémez Gémer

Angel de la Guarda, 17, 4% Tfno 22.20.89 SORIA

-~ (lorardo Rojo Lara
Initaria Santa Amalin. AIHAUR N DE LA TORIE (MAlnga)

- M® Dolores Urbdno Gueorrero
lirbano Pineda, 23 COIN (MAlaga)

linndelio Alonso Gémev
ln Palma, 9, Atico. HUKLVA

~ linnuela Martinez Martinea
Juan de la Encina, 3, 29, T, Edificio Toledo. AIMMRIA

- Halmundo Morales Masfin.
‘inn Leonardo, 19, 8¢ (i, ALMERIA

- Gharo Cereceda
('mmino de Valderribde, 155, 40 C. MADRID - 31

- Anna Cnattingius
Torkelsg, 24 D UPSALA (Sueocia)

= Mariaxun Zubillfa Acurmendi
Onrso, 2, 49 C. HERNANT (Guipuzoda)

- .Jone Errazkin Aldasemo
(1a misma direccién antorior)

- Maritxu Sanz Bellé
Orkolaga, 15, 39 C. IEINANT (Guipuzcoa)

-~ Jonls Gémez Garcia
Anohn, 23, ARANJURZ (Madrid)



ciar los congresos de nacionalidades o regiones para llegar lue-
go al estatal.

~ Dados los problemas de enfrentamiento con las organizaciones ofi-
ciales, habria que potenciar la estructura organizativa estatal.

- Potenciar las reuniones nacionales de los GT (coordinacién de los
grupos de trabajo durante el curso), como se hizo el afio pasado
en Madrid, ya oue parece haber dado buenos resultados.

Pensamos que los debates decben ser llevados a todos los grupos terri-
toriales, debiendo a lo largo del curso sacar unas conclusiones efec-
tivas que deben quedar reflejadas por escrito para su posterior con-
frontacién y anglisis en el IX congreso.

Como base de discusién se puede utilizar como documentio snexo a éste
"El pavel del MCEP", del Congreso de Asturies.



MATEMATICAS

Comenzaron las sesiones del Seminario de Matem&ticas con la participacién
de componentes de los OT de Salamanca, Madrid, C4diz, Mélaga, Granada,
Bizcaia, Asturies, Cantabria, Barcelona, Canarias, Portugal e Italia.

El plan de trabajo, fijado de acuerdo a las pautas que ya se establecie-
ron en la reunién de coordinacién de Madrid, fue el siguiente:

l.~ Anflisis de los materiales remitidos por el compafiero Manolo Alcaléd
(Gr de Bizcaia)

2.~ Conexién entre la actividad matemftica y la realidad. Proceso de sim-
bolizacién.

3.~ Materiales de clase.

4.~ Niveles bésicos de referencia del Ministerio.

l.- Anflisis de los materigles

Se estudiaron en concretos

1.1l.- Propuesta de trabajo, remitida a comienzos de curso:

Se trata de una propuesta de profundizacién y estudio de lo que se
encierra bajo términos como "cilculo vivo", "matemética moderna"..., co-
mo forma de superar errores y malentendidos, y emprender un camino de in-
vestigacién, confrontacién y bisqueda alternativa.

1l.2.- La balanzas
Se refiere a la construccién de una balanza y su porterior explota-—
cién por el camino de la simbolizacién matemitieca.

l.3.— La divisién:
Es un trabajo sobre la divisién a nivel de 3¢, teniendo en cuenta
diversos aspectos:
- fracciones
- divisién conjuntista
- la divisién como operacién inversa a la multiplicacién
— conexién con la realidad.

Conclusioness

l.1l.~ Bajo la denominacién '"célculo vivo" se engloba un método natural y

global de enseiflamza de las matemfticas, que, teniendo en cuenta el
proceso de desarrollo del nifio y partiendo de situaciones y problemas vi-
vidos por él1, desarrolla #a matemitica como lenguaje y mecanismo para com
prender la realidad.

En este sentido, es necesario tener en<cuenta los esbudios de la psicolo-
&la genética y del aprendizaje, pero no como elementos condicionantes,
Pues habri de tenerse en comsideracién el ritmo evolutive peculiar de ca-
da uno ¥ las dificultades sociales que impiden o favorecen este proceso
(desigual nivel de abstraccién segtn la clase social y el medio a que se
pertenece), eto.



1.2.~ Bs muy importante is adquisioién del conoepte de "igualdad", tenien-

do en cuenta que no hay igualded sino en las oaracteristicas (es fun
damental la precisién del lenguaje). Se constata que el concepto de igual-
dad no se tiene ni a nivel de 6¢ de BGB, debido a la carencia de manipula-
©ién en los primeros niveles:

La manipulacién previa facilita la madures del lenguaje y el prooeso de
simbolizaoién.

Bn general, mientras no madura la base psicolofloa, no se consigue el con-
cepto; cuando ésta madura, la manipulacién facilita la adquisiocién del con
cepto (mecénicamente se puede operar, pero sin concepto).

La medida es un aspecto a tener en-cocuenta como manipulaoién. Es necesario,
antes de llegar a medidas convencionales, manipular con medidas naturales.
En general, es necesario el trabajo previo con material natural, antes del
trabajo con material estructurado.

1.3.- Hay dos tipos de divisién con una expresién aritmética finica: el di-
visor es relatico, en cuanto que puede hacer referencia a conjunto o

a objetos. Por ejemplo:

— repartimos por igual 42 botellas en 6 cajas

= tenemos 42 botellas y las agrupamos en cajas de 6 en 6.

(Bn ambos casos la expresién aritmética es 42 1 6 = 7)

Asi, dos acciones diferentes (particién o agrupacién) pueden representar—
se igual eritméticamente, lo que puede dar lugar a oiertas dificultades
en la fijacién del sistema operatorio.

Por otra parte, hay que evitar caer en la aritmetizacién de las operaciones
olvidando propiedades no numéricas que estén presentes en las operaciones
conjuntista. En este sentido, el concepto de equivalencia es previo al de
igualdad numérica.

También hay que tener en cuenta el proceso a seguir para pasar de divisio-
nes por nimeros de una oifra a divisiones por niimeros de dos cifras. Aqui
Juagan un papel importante las descomposiciones numéricas, que precisan
de un amplio trabajo previo con bases en los primeros niveles.

2.~ Conexién entre la actividad matemitica y la realidad. Proceso de sim-
bolizacién

Podemos concretar este punto en una serie de preguntas y aspectos a los
que intentaremos dar respuesta:

2.1.~ ;Qué tipo de matemftica sirve més a la realidad?

2.2.- ;Es posible un método natural para el aprendizaje de las matemfticas?
2.3.= i8e pumde obtener la matemftica de la realidad del nifio?

2.4.~ Proceso de simbolizacién.

Constatamos, de entrada, que nuestros conoocimientos son muy relativos, el
nivel en general es bastante bajo: se producen frecuentes saltos entre la
realidad y las operacionesj la geometria apenas si se tocaj como no sabe-
mos abstraer, nos limitamos a lo concreto.

Se impone, pues, una actitud de estudio e investigaoién por nuestra parte,



tanto de la matemAtica en si, como de su filosofia, como condicién sine
qua non para poder avanzar. También es necesaria la psicologfa, pero en
B8entido relativo, puesto que no es adaptable a cualguier nific y situa-
cién.

Por otra parte, observamos la existencia de miltiples articulos publicados
en revistas gue no tienen una base cientifica fuserte y que nos pueden con-
ducir a error.

Es necesaria una alternativa por parte del MCEP: el seminario precisa una
linea clara que quede reflejada por escrito.

2el.= Consideramos la matemitica como algo necesario para descifrar la rea

lidad; en este sentido, no basta el cilculo ni una concencién utili-
tarista inmediata; hay que tener en cuenta los aspectos del lenguaje mate-
mético, considerar la matemitica en un sentido interdisciplinar, como un
instrumento de desarrollo lé6gico.

La matemAtica es, pues, ambivalente:
- en cuanto g matem&tica avlicada;
— on cuanto a formacién del pensamiento légico-intelectual.

No hay vpor qué esclavizarse en la realidad con una visién pobre:; la mate—
mitica, contemplada en términos interdiscirlinates, favorece un proceso
de intelectualizacién que vendria a paliar las diferencias de abstraccién
gque se dan segin la clase social. Hay gque poner el desarrollo mental fren-
te a objetivos exclusivamente aritméticos; lo que interesa es que el nifio
consiga un esquema de dominio de la realidad.

La mateméiicas es vialida en cuanto es dtil y es de gran utilidad a la ho-
ra de investigar en otras 4reas (un proceso no adecuado la convierte en
todo lo contrario). Hay que empezar a mensar en términos de globalizacién
de la matemdtica (y no s6lo de la aritmética); esto vplantea especiales di-
ficultades en 22 etapa.

2.2+~ Es necesario encontrar un método natumal para la ensefianza de la ma-

temdtica, entendiendc por método natural aquel cue se adapta al des—
arrollo del nifio; los contenidoes deben adecuarse, por tanto, a las exigen-
cias del niro.

La escuela no es natural, pero puede dar métodos de trabajo para cue el ni-
fio investigue.

2.3.~ Hay conceptos b4sicos matem&ticos permanentes (overacién, movimiento,
etc), cue hay que ir entendiendo poco a poco desde el principio, partiendo
siempre de la realidad, favoreciendo asl la comprensién de los conceptos
(al comienzo sin terminologta).

En nuestras clases se presentan diversas situaciones reales matematizabless:

- cooperativa: tanto en las situaciones reales que, evidentemente, nos
ofrece, como en su proyeccién en juegos mercantiles, aungue esto iltimo no
deja de ser un aspecto de realidad provocado, favorece la adouisicién del
concepto de "cambio".

- los distintos talleress ciencias, cocina, etc, con sus materiales y con-
tinuas manipulaciones, nos ofrecen un constante campo de expresién matemi-
tica.



En cualquier caso, se trata de partir de la situacién general de la clase
¥ del ambiente, y utilizar la matemdtica interdisciplinariamente.

Hay un tipo de situaciones que se aprovechan para algo concreto, mientras
que hay otro tipo de situaciones largas que también tienen una explota—
oién matemética.

2+.4.- Hay que tener en cuenta que se superpone una ciencia matemitica con-

vencional (con un lenguaje simbélico propio) a las estructuras del
nifio de aprender la realidad. Se trata, pues, de ajustar este lenguaje al
proceso interno de conocimiento simbolizando a partir de las situaciones
regles.

Es, por tanto, de tremenda importancia el proceso gradual de simboliza-
cién que el nifio sigue para llegar desde una situacién real a los simbo-
los matemdticos convencionales que expresan dicha situacién.

Bsqueméiticamente, podriamos resumir el procesoi

- situacién real (es fundamental considerar los aspectos de manipulacién
y movimiento).

- propuesta de soluciones con simbolizacibn propia (individual, en grupo
o en clase).

- eleccién de la resoluycién simbblica (simbolizacién global)
- generalizacién
- paso a simbolos convencionales.

Debe cuidarse la relatividad del simbolo, evitando en todo momento el caer
on absolutismos; la creacién de simbolos propios, el establecimiento de cb
digos, favorece mucho esta concepcidén relativista. El asumir, nosterlormen
te, un determinado simbolo (el convecional) debe surgir de la necesidad
del nifio (por economia, por comunicarse a otros niveles,..)

Sin embargo, ohservamos que nuestra propia inseguridad en cuanto a la vi-
vencia del nifio le permita avanzar en el proceso, nos hace caer en el tra-
bajo mecénico para asegurarnos. En general, hay demasiadas prisap.

El papel del maestro es el de ser animador en una lines linea determinada,
propiciando la oreacién de un esguema de investigacién que el nifio, a me—
dida que progresa, ird aplicando a cosas distintas y a distintos niveles.

3.~ Materiales de clase

Partimos de la base de que fundamentarse Gnicamente en este tipo de mate—
rial- estructurado puede dar lugar a malas interpretaciones en cuanto a su
uso y acarrear fracasos, al intentar transplantar realidades no transplan
tables. Vemos como alternativa acompafiar este material con cuadernillos
de informacién dirigidos al profesor, que den unas pautas generales (mo-
tivaciones pedagbégicas), a partir de las cuales se puede elaborar el ma-—
terial adecuado a cada caso.

Vemos, pues, la necesidad de que se remitan-estos materiales al £Tupo coor
dinador, que Se encargari de dietribuirlos a los QT.

Se vieron diversos materiales utilizados por los nifios en clases



- Cuadernillos "Del cflculo vivo & la MateméAtica", editados por el MCEP,
segin el compromiso adquirido en Asturias.

Es un material complementario que plantea situaciones concretas gue, en
muchos casos, son de respuesta abierta (diversidad de posibles solucio-
nes). Es vAlido para un trabmjo individualizado de generaliracién.

Los esquemas de representacién unas veces son provuestes y otras sugeri-
dos.

Permite sistematizar’ la experiencia (si &ste es previa): se sigue un vro-
ceso légico.

Es importante la captacién del esquema de trabajo: ver salidas matemfti-
cas a las situaciones,

Fundamentalmente, es cuestién de lenguaje: ei se tiene una experiencia
previa, el lenguaje parece claro; si no, probablemente chocari.

En cada cuadernillo es preciso seguir el hilo (va todo concatenado), lo
qur puede constituir una difioultad si la atencién es momentinea. El he-
cho de volver el librillo para seguir parece plantear dificultades (en
cuadernillos para #dades menores va sin esta divisién en 2 partes). Se—
ria posible, para paliar rste problema y reducir el nfimero de ejemplares
por clase, utilizar el material a modo de fichero.

Se toma el acuerdo de traducir y editar todo el festo del material hasta
completar la primera etapa. Se ve tambidn conveniente recoger material
anflogo para su posible edicién. Asfimismo se pone de manifiesto la nece=-
sidad de intercambio de materiales.

- Cuadernillos de clase elaborados por el compaiiero Manolo Alcald (GT de
Bizcaia) de acuerdo con las pautas dadas en sus trabajos.

A diferencia de los anteriores, se trata de un material fungible (cada
nific utiliza un librillo).

Van escalonados progresivamente y hacen hincapié en la expresién matemi-
tica. Tienen como objetivo sistematizar y manejar el lenguaje matemitico.

—~ Material de 2% etapa, presentado por el compafiero Paco Lara (GT de Ma-
drid).

« Fichas programadas referemtes a nfmercd racionales y ecuaciones.

La primeras acuden, en la préctica, a la utilizacién de la caja de racio-
nales (material estructurado compuesto por blogues de madera de colores).

Las fichas estdn programadas segin un sistema que no deja margen al error
Ya que, al producirse éste, se remite al alumno a la consulta pertinente.

Se plantea el problema de si, a estos ni¥eles, un método programado ayu-
da realmente sin caer en la contradiccién con nuestra concepcién de método
natural.

De cualquier modo, este e® un material auwxiliar; la investigacidn se lle-
Va & cabo eh clase y ésta no se puede programar. Partiendo de situaciones
¥ aplicando esquemas de trahajo, se llega a la sistematizacién procurando
que la intervencién del profesor sea mirnima, pero sf toda la necesaria.



+« Fichas elaboradas a partir de noticias de prensa.

Se utilizan anuncios o noticias de prensa que revisten clerto carfcter eco-
némico o estadfistioo, para plantear cuestiones y observaciones diversas
(no exclusivamente matemAticas).

» Fichas de juegos manipulativos y mentales.

Los juegos de tipo mental (crucigramas aritméticos, problemas de légica,
etc) que suelen aparecer en revistas se pueden aprovechar, puesto que supo-
nen un modo mucho més agradable de llegar al automatismo de las operacio-
nes., Asimismo estos juegos estimulan el descubrimiento de las regflas due
siguen diversos procesos matemiticos.

« Relacionado con lo anterior, se plantea la cuestién de los "problemas".

Se observa que el problema clésico primero ofrece una serie de datos, lue-
go plantea un problema y a partir de esto hay que encontrar la solucién.
Sin embargo, este no es el proceso gque se sigue en la resolucién de los
problemas reales, puesto que en la realidad primero surge el problema, lue
go hay que buscar los datos y, a partir de ellos, lograr la solucién.

Hay diversas técnicag que nos pueden ayudar a operar en este sentidos

Se puede trabajar con imfgenes y, partiendo de ellas, plantearse una vre-
gunta (problema), seleccionar los datos necesarios ¥y trabajando éstos,
dar la respuesta (solucién). Esto es Gtil, pero no es intrinsicamente un
problema, nuesto que se sabe de antemano la solucién.

En un problema clésico se pueden introducir datos gue no tienen nada que
ver y obserfar la reaccién. Asimismo, ante un problema se puede dar una
lista de datos y seleccionar los necesarios para resolverlo.

Tanto en los problemas propuestos por el profesor, como en los elaborados
por el nifio, incluidos en el fichero, es fundamental debatdr en clase cud
les son en cada caso: los datis justos y los medios de resolucién adecua-—
dos.

La sitaucién més rica aparece, naturalmente, cuando se trata de un proble-—
ma real al que hay que buscarle una respuesta, buscando los datos necesaw
rios y los medios de solucién, analizando, entre todos, la adecuacién de
los mismos.

= Ficharo de medidas enviado por los compafieros de Alicante.

Es un fichero progresivo de préctica de la medida. No se debatié convenien—
temente puesto que no habla ningfin compafiero de Alicante que pudiera exp—
plicar sus motivaciones pedagégicas y el uso que de &1 se hacia.

- Cuadernos autocorrectivos de técnicas operatorias (CEL francesa).

Esta serie de cuadernos de uso individual est&n ordenados en progresiva
dificultad.

Pueden constituir un factor de ayuda en cuanto a descompesicién numérica
y en lo relativo a mecanizacién de operaciones.

Vemos, sin embargo, que la mecgnizacién de operaciones puede absorber la
relatividad y convertirse en un camino absoluto eliminando todo el traba-

L P e preun



Hay que tener, pues, cuidado a la hora de emplear material de este tipo,
que puede resultar dtil sélo cuando la relatividad del camino haya lle-
vado a diversas soluciones y, por légica, se haya elegido el camino més
corto y cémodo (que entonces no se considerarsd como absoluto).

4.~ Niveles bésico de referencia del Ministerio

En general, observamos una marcada diferencia entre sus intenciones apa-
rentes y los puntos en que éstas se concretan.

Cabe considerar varios aspectos:
- Psicolégico: ;Hay realmente una adecuacidén a la edad?

Se va claramen®® que no hay respeto a la evolucién psicolégica del nifio,
puesto que se exigen unos minimos que suponen unos grados de madurez que
no todos los nifios alcanzan a ese tiempo.

- Didéctico: gson adevuados en extensién y nivel?

Si bien utilizan el iracaso escolar como excusa para lanzar estos objeti-
vos, proyeotan unos niveles comunes a todos y que s6lo se adaptan a una
clase determinada, lo que supone un fracaso para el otro sector (en el
primer siclo es marcada la diferencia emtre los nifios que tienen opcién
a preescolar y los que no).

= Social: gson para el beneficio de todos o de unos pacos?

Suponen evidentemente un obstéculo en cuanto que se tiende a consagrar
la desigualdad social por los motivos antes mencionados.

- Politico: ;suponen un avance respecto a normas anteriores?

Se suprimen las opciones que permitian un margen de accién y de adecua-
cién al medio.

Se han dado contenidos rigidos que no respetan ni la autonomia del nifio
ni su medio natural y social.

En cuanto a los niveles afin no instaurados (ciclo medio y segunda etapa),
constatamos que al ciclo medio no se le da demasiada importancia. En se—
gunda etapa se ohserva una deshilacién generalizada; desaparecen las es—
tructuras algebraicas y se insiste en el célculo; en geometria se centrea
s6lo en Areas y voliimenes; se empieza a trabajar de forma organizada la
estadistica; se hace hincapié en las funciones, pero sin relacionar con
oiros cursos. En general, hay un exceso de formalismo y rigidez de voca-
bulario. Las orientaciones vienen por cursos, se va a romper el ciclo (no
se va a facilitar la maduracién). Incluso se dan orientaciones sobre ho-
rarios.

Importa mucho ver el alcance que estas disposiciones pueden tener sobre

nuestra metodologia. De entrada, nos encontramos con una serie de obsti-—
culos claros:

— Se han retirado las opciones; por tanto, nuesira libertad de accién en
el marco legal estd més limitada. Si la inspeccién da demasiada importan—
cia a los niveles basicos, pueden originarse conflictos.

- Limitaciones procedenteé de la entrada en vigor del estatuto de centros.



- La dirececién va a ajercer un papel fiscalizador.
Ante esto, se imponen ciertas lineas de accién por nuestra parte:

= Boicot a los niveles bésicos en cuanto incompatibles con nuestra metodo—
logla, que contempla los contenidos com final de un proceso (oue respeta
la autonomis del nifio), y, por tanto, no pueden estar fijados "a priori"
(en este sentido rechazamos la idea de una programa alternativo).

= Exponer claramente las contradicciones que se observan en los niveles
minimos y definir una linea metodolobgica clara.

= Propugnar la elaboracién de objetivos (no contenidos) por zonas.
- En caso de conflictoss

. acogernos a los aspectos progresistas (intenciones) de los cuestionarios
. comunicarlo al MCEP, a fin de adoptar en todo momento una postura soli-
dariae

4.~ Compromisos adgquiridos

Sigue encargéndose de la coordinacién el GT de Sanlicar-Chipiona (los gas—
tos de coordinacibén y envios de trabajos han sido asumidos este afio por la
Secretaria).

A 61 se deben remitir todos los materiales y trabajos para su vosterior
reparto.

En especial, todo el que posea bibliografia interesante debe enviarla
cuanto antes, ya que a comienzos de curso el grupo coordinador distribui-
T4 una relacién bibliogrifica a los GT. Seria muy interesante que se man—
dara la bibliografia en forma de fichas, con una breve resefiz de cada li-
bro.

Hateriales

Es necesario cooperar mandando todo el material gque pueda resultar intere-—
sante. Cualouiera aue tenga material, elaborado por el HMCSP,de Matem&ti-
cas debe remitirlo a Paco Lara (GT de Madrid), oue se ha comprometido a
recopilar todo lo que existe a este respecto.

Se van a traducir y editar el resto de cuadernillos "Del célculo vivo a la
matemdtica, que serén enviados, en su dia, por !'anolo Kavarro (4T de Gra-
nada).

El 7rupo coordinador se encargaréi de analizar los libros italianos ¥ man—
dard aquello que pueda resultar de interés.

Investigacién

Manolo Alcald (GT de Bizcaia) propone investigar, a través de observacio—
nes, cufles son los pasos que los nifios van dando en la adouisicién de
conceptos.

Paco Lara (GT .de Madrid) propone investigar sobre célculo vivo.

COORDINA: GT Sanltcar-CAdiz

DIRECCION: Esperanza Serra Ruiz
Paseo Naritimo. Edif. Delta 1, b.II, 3°L
SANLUCAR DE BARRAMEDA (CAdiz)



ESTUDIO DEL MEDTIO

Esquema de trabajo

l.~ Revieién del trabajo de los G desde la reunién de Madrid

2.~ Utilizacién de la imagen

3.~ Profundizacién en nuestra alternativa de investigacién del
medio

4.- Programas renovados

5.— Documentos

6.~ Metodologla

7+= Compromisos

Desarrolld del seminario

1.~ REVISION DEL TRABAJO DE LOS GT DESDE LA REUNION DE MADRID

Se hace una informac&én de su trabajo por los grupos presentes:

- LefSn: Presenta varios trabajos sobre historia antigua de un pue-
blo. Monografias sobre animales, etc.

Madrid: Han investigado el barrio y la ciudad. Presenta al semims.
nario, para su aprobacién, un documento para trabajo del maestro

durante la Guerra Civil, consistente en una serie de diapositivas
acompaifiadas de un comentario escrito y una cinta con canciones y

discursos de la época; se ofrece como documento a todos los compa
fieros del MCEP que lo quieran comprar. Visitas a museos y exposi-
ciones y estudio de la Sierra.

Cantabria: Han elaborado un estudio sobre Cantabria que no consi-
deran investigacién, tal como lo entiende el seminario.

Euskadl: Estudio de un pueblo costero.

Mélaga: Estudio de la sierra, con intercambio de visitas y un pe-
riédico comin entre varias escuelas. Se ha publicado "La charca".
Estudio“de un barrio (con entrevistas al alcalde). Un estudio com
parativo del clima.

Salamanca: Han trabajado flora, fauna y suelo de un pueblo. Reco-—
rilacion de canciones y juegos infantiles, acertijos y adivinan-

zas, celebracifén-del carnaval, industria del pueblo, la familia,

el pueblo, sus edificios, etc.

Granada: No se ha realizado ningiin trabajo por circunstancias ad—
versas.

Asturies: Ampliacién de un guién de trabajo de un miembro del gru-
po, editado por el ICE.

Canarias: Se presentan varios trabajos monogr&ficos (insectos,
plantas, el pan, el almendro, eto.) a partir de conferencias. 3
libros de refranes.



—~ Italia: Expuso la experiencia llevada alll en el campo de la his-
toria.

— Catalunya: Aportan un documento: "Hagamos cultura juntos", en el
que se recoge su forma de entender la investigacién del medio v
una propuesta de trabajo para el préximo curso.

= Almeria: Estudio del barrioc de un pueblo, de la provincis, a tra-
vée de viajes, programacién de Sociales de 28 etapa partiendo de
la asamblea, en la que salieron temas como la droga, la mina, la
IT Reptiblica. Han editado un libro sobre un poeta de su pueblo,.
Visitas a museos. Un trabajo sobtre la alimentacién, con datos de
encuestas realizadas.

- Ciuded Real: Trabajos partiendo del vocabulario (la aceituna y la
vendimia). Recopilacién de juegos y canciones povulares. lonogra-
fias sobre el azafrén y las abejas.

- Huelva: Asisten por primera vez. Han suprimido el libro de texto.

2e= UTILIZACION DE LA IMAGEN

En el Congreso anterior, un grupo se comprometié a trabajar la ima-
gen. Fruto de este compromiso, se han aportado las siguientes expe-
rienciast

- Cantabria: Iniciacién a un trabasjo sobre la Guerrg Civil, la é&po-
ca de FPrimo de Rivera, pretendiendo llegar hasts el afio 60, con un
raquete de diapositivas. También un super 8.

= Madrid: Trabajo sobre la II Republica y la Guerra Uivil.

- MAlaga: 4 peliculas super 8; entre ellas: La Charca, El friso de
la historia, etoc.

= Ronda: Diapositivas sobre la actividad del pueble con proyeccién
pGblicaes 90 diapositivas elaboradas por los nifios sobre la Historia
de Andalucia.

—~ Las Palmmss 3 peliculas super 8
= Almerias Trabajo sobre la Guerra Civil, con canciones y cdarteles.

- Ciudad Real: La imagen en el campo de la publicidad (tbos. y co-
mics), elaboracién de diapositivas, compromiso de montaje sobre un
pueblo.

- Leén: Tres super 8 en proyecto (Las hormigas, Escuela infantil de
verano e Historia del pueblo). Tienen laboratorio de fotografia y
hacen programas de radio desarrolléndose en cada escuela Infantil
de Verano de Barrios de Luna.

3+~ PROFUNDIZACION EN NUESTRA ALTERNATIVA DE INVESTIGACION DEL ME-
DIO ¢

A) Presupuestos pedagégicos

Antes de comenzar oualquier trabajo de investigacién del medio, se




ha de partir de unas fundamentaciones pedagbg: = - idecldgicas coO--
herentes con el modelo de escuela que intentamc: asiruir, que le
den semntido.

Ante todo, debemos tener presente gpe .a investigacién la entendemos
como un modo de "entender y vivir" lz escuela que se inserta en nueg,
tro proyecto de escuela demoorftica, pluralista, liberadora o, al me
nos, no alienante. Ello implioca que t ajamos la investigacién de
ambiente con unas finalidades pedagégi.:s radicalmente diferentes a
las corrientes reformistas de escuela activa que utilizan diohas téc
nicas buscando una pedagogia més ligada al nifio y a su entorno, acti
va, participativa, pero socialmente adaptativa o que se limitan a
transmitir por el método del "redescubrimiento” los conocimientos in
cluidos en los programas. Este planteamiento se traduce, a su vesB, a
todo el resto de aspectos como: papel del maestro, esquema metodolé-
gloo, modo de utilizacién de las fuentes de informacién y recogida
de datos, etc.

Concebimos :al hombre como un ser en relacién dialéctica con la reali-
dad, que tiene ser sujeto activo de la historia, para lo cual forzo-
samente tiene que partir de un conocimiento, de un desentrafiamiento
de la realidad que le circunda, de las Telaciones gue en ella se dan
¥ de sus causas. S&lo después de esa aprehensién critica de la rea—
lidad, puede un sujeto dar respuesta alternativa a su realidad, a su
medio.

El medio es el conjunto de factores fisicos, sociales, culturales,
econdmicos, etc., que circundan al individuo y que estén en relaci6én
dialéctica con é1.

Cada individuo tiene su propio medio, un especial tipo de relaciones
familiares, ambientales, que son distintas para cada persona, asi co
mo las respuéstas que ésta da en funcién de los interrogantes que le.
realidad le plantea. Asi, de ninguna manera nuestro medio es el mis—
mo que el de un nifio de diez afio, ni el de &ste el de un compafiero,
aungue vivamos en el mismo lugar.

Desde el punto de vista pedagbgico, la escuela no puede quedar al mar
gen de la vida y ha de poner a los nifios en situacién de conocer su
medio, de interrogarse sobre 61, en la medida de las responsabilida=-
des de conseguir una respuesta. De esta forma, llegars el nific a ser
un adulto sujeto de su propia historiae.

Partimos, pues, de la vida, de las inquietudes e intereses del nifio
sobre la realidad de lo que el concibe como su medio ¥ que afloran
en el aula a través de un texto libre, una noticia, una experiencia,
uha discusidén, una asamblea. Socializarla, que el nific la cuente y el
¢émo la cuente constituyen el primer paso de la investigacién.

Muchas veces se realimmn trabajos de investigacién sobre la realidad
que no han surgido de los nifios y que han sido propuestos por el pro
fesor. En este sentido, pensamos que eso no constituye una auténticas
investigacién del medio, por cuantg qwe no se trata de dar respuesta
a los interrogamtes, intereses y necesidades del alumno, y, por tan-
%o, rayan en la nedsenefa *redicional. aungue las técnicas sean avan
sadas.



Fo son tampoco extraflas en nuestras aulas propuestas comos "Vamos a
investigar la historia de los fenicios, la vida de los esquimales,
eto.", en las que el nifio s6lo puede acudir a lo que otros han di-
cho sobre el tema. Frente a dichs informacién, el nifio estf tan in-
defenso como.lo estaba ante el libro de texto o la lecoién magistral
pues no tiene posibilidad de verificacién y comprobacién alguna en
base a su proplo anflisis de la realidad. Cosntituyen también "pal-
sas" investigaciones, que se limitan a trasladar el vinoulo autori-
tario del profesor a los libros.

Lo que, evidentemente, consideramos necesario es que, partiendo del
interés natural del nifio, el profesor le motive para que cada vez
vaya ampliando més el campo, descubriendo més interrelasiones, que
15 oconduzcan a un conocimiento mfs amplio, a una aprehensién mayor
del medio.

Una vez escogido el tema de investigacién, creemos que ésta debe
ser totalmente condiwcida por un método totalmente cientifico. En
edte sentido, la observacién directa, la medicién, la cuantifioca~
cién y el anélisis de datos han de ser pasos que lleven a unas con-
clusiones con el méximo rigos cientifico.

Ademfis de crear en el nifioc el h&bito de trabajorriguroso Yy cientifi
co, ha de desarrollar el sentido critico. Si el nifio critica, ana-
liza los resultados de su investigaci6n, compara, lanza hip8tesis
que tratari de convertir en tesis, estamos preparando un sujeto que
podrd dar un paso siguiente: la intervencién alternativa o construc
tiva en el medio.

Creemos que una investigacién critica debe llevar a una toma de pos
tura o compromiso. Una investigacidn del medio queda incompleta si
no provocamos en las nifios la necesidad de dar alternativas a su
realidad, en la medida de lo posible, dada la edad. Pero, si por la
edad loe nifios no pueden ofrecer acciones alternativas reales de
transformacién de la realidad, por lo menos habria que constatar los
impedimentos para que los nifios, en estado adulto, puedan superarlos
¥ llegar a una participacién real y activa en la marcha de la socie—
dgd.

B) Partir del nifio

En el &mbito pedagdgico actual, todos parecemos estar de acuerdo en

la necesidad de "partir del nifio", de $omar en consideracién sus ne—
cesidades bésicas, sus intereses y sus potencialidades. Pero la cues
tién no es tan sencilla; el acuerdo existe en las palabras, pero no

en las ideas bAsicas.

iCreemos realmente que el potencial de vida del nifio, su deseo apa-
sionado de actuar,de ver, de escuchar, de querer, de gozar, penetra
en nuestras aulas? En otras palabras: a través del texto libre, la
correspondencia escolar, el periédico..., ;llega realmente a aflo-
rar en el aula la vida mAs auténtica del nifio o e6lo una parte de

la vida del nifio? Contestar a estos interrogantes equivale a plan-
tearse otros: ;COmo captar la fantéstica realidad del nifio? jQué ti-
po de trabajo deberiamos animar para ello? gEl trabajo que actual-
mente animamos en nuestras aulas motiva al nifio a entrar con toda
su personalidad?



Hos preocoupa una escuela Freinet volcada hacia los aprendizajes es—
caolares. No oreemoe que el potencial de vida del nifio, su deseo
apasionado de aotuar, de ver, de esouchar, de querer, de gozar, ten
ga mucho que ver con estos aprendizajes.

No oreemos que en una esocuela Freinet excesivamente preocupada por
los aprendizajes escolares el nifio tenga tiempo suficiente para vi-
vir de forma auténtica su fantéstica realidad. No creemos que en una
esouela gl entendida llegue fhcilmente a aflorar la vida més autén-
tioca del nifio y que esta vida sea el ritmo conductor profundo de las
asotividades educativas. Creemos que la "esocolarizacién" se lleva a
cabo siempre con una cierta desnaturalizacién de nuestro proyecto
de esocuela en libertad y generadora de cultura oritica.

La vida del nifio no debe ser solo ni siquiera primordialmente mate-
rial para trabajar la lectura y escritura, el céloulo vivo, la geo-
grafia e historia. No creemos que la vida del nifio y los aprendiza-
jes escolares converjan, ni que el nifio aporte su vida a la esouela
para que sirva de vehiculo para los aprendizajes escolares.

Haciéndolo asl corremos el riesgo que partes importantes de la vida
del nifio queden "aparcadas™ a las puertas del aula. Quizé&s las més
auténtioass.

Ruestra tesis principal es que-los aprendizajes escolares no tienen
mucho que ver con la fantéstica realidad del nifio, con su deseo de
vivir, de hacer y querers SON OTRAS LAS EXPERIENCIAS QUE HEMOS DE
ANTMAR.

a) Recuperar en profundidad "los lenguajes" del mifio

Pretendemos trabajar activamente los lenguajes del nifio. La escuela
tradicional mata la expresién. El puerccentrismo mal entendido deja
al nifio 1libre de cantar, pero sin una "gramftica" que le permita ex-
presarse cae en la vanalidad, la repeticién, estanca la expresién.
Para expresarse hay que tener algo que decir, pero hay que dominar
el "medio" de decirlo, comunicarlo. Naturalmente, de un modo fun—
cional al nifio, a su demanda, en base a sus necesidades de expresién,
shemos reflexionado hasta qud punto privilegiamos la adquisicién del
lenguaje oral y esorito? ;Cuinto tiempo dedicamos a su "gramftica"
¥ su sintaxis, a su dominio? ;Es que el lenguaje del barro, de la
pintura, del omerse, es diferente? ;Por qué lo agotamos en resalpar
simplemente su sentido lddico?

Todas estas reflexiones tiene su légica proyeccién préctica. Una aoc-
titud bAsica serd dar mayor importancia a las actividades de expre—
8ién y oomunicacién (textos, pintura, barro, expresién corporal,
teatro, dramatizaocién, misioca...) Potenciarlos al mfximo, dejarlos
transocurrir sin presiones. Ello, naturalmente, debe reflejarse tanto
en la organizaocién del tiempo como del espacio, los medios materia—
les, el papel del maestro.

Pero, no sélo damos més importanocia a los lenguajes del nifio. Sobre
todo, hacemos una "lectura" diferente de su significado. El lenguaje
pléstioco, gréfioco, manipulativo, mimico, gestual, verbal... tiene
una doble valencia. La primera es proyeotiva, liberatoria. El nifio,



al pintar, dessmatisar, mankpulsr, proyeota sus confliotos y itraumas,
sus dimensiones afectivas. PRETENDEMOS TENER EN CUNNTA ESTA DIMEN-
SION, TRABATJARTA PEDAGOGICANENTRE.

Su segunda valenoia es oomunicativa. Bl nific no nos ouenta su vida
para nada. Si no queremos gue &sta me agote y se trivialice, HEMOS
DE ABRIRLE CAMINOS DE SIGNIFICACION. ESTOS CAMIFOS SON PARA NOSO-
TROS MUY IMPORTANTES. SU MENSAJE TIENE QUE LLEGAR A LA CLASE, A Li
ESCUELA, A 10S PADRES, AL BARRIO, A OTROS BARRIOS, A OTROS PUEBLOS,
QUE JUBGUEN UN PAPEL IMPORTANTE EN ESTOS MEDIOS.

Pensamos que tenemos que replantearnos cuidadosamente la funoién
del periédico escolar, la correspondencia, el libro de la vida de
la olase. Ademés, hemos de trabajar para emcontrar muevas vias y
formas de dar al TRABAJO DEL NINO EN Ii BSCUBLA SIGNIFICATIVIDAD
SOCIAL.

b) INo a la didfotioca del ambientel

Hoy la didéictica del ambiente estd de moda. Son bastantes las es—
cuelas que oreen importante que sus nifios vayan a ohservar el mun-—
do de la naturaleza y la sociedad, para recoger materiales ilus-
trativos. Aspectos geogréficos, monumentos histéricos, f&bricas,
talleres, tiendas, servicios pdblicos, forman parte de este reper-
torio. El cambio metodoléglco es evidente, pero el fondo es el mis—
mo. La geografia, la historia, la oultura que se observa es la ofi-
cial, la que es digna de mer observada escolarmente, segin los cf-
nones que la clase sooial que domina y administra la escuela ha
impuesto.

Pero, sobre todo, el enfoque y la leoctura que se hacen de esta rea-
lidad es la que HA POPULARIZADO LA CULTURA OFICIAL. EBsta investiga-
cién de ambiente no sélo no conociencia, sino que refuersza la inca=-
pacidad del nific para comprender su entorno y la problem&tios que
le plantea; adapta mfs floilmente que la escuela tradicional.

o) El concepto dialéotico de la realidad

Para nesotros, el ambiente no es 86loc una fuente de variadas posi-
bilidades did&cticas. El ambiente presenta los rasgos culturales de
todas las olases sociales que pertenecen al mismo., La realidad, so-
bre todo, la realidad social, es un proceso de desarrollo en la que
se opera la lucha entre lo nuevo que nace y lo viejo que muere. La
realidad es el terreno de combate entre la clase dominante y la ola
se explotada, el terreno donde se enfrentan las fuerzas del progre—
80 y las fuerzas conservadoras. Bs reproduccién de las estructuras
existentes, medio de transmisién de la iedologia oficial, domesti-
cacidn, pero tambidn amenaza contra el orden establecido y posibili
dad de liberacién.

Este carfcter dialéctico y multidimensional de la realidad es el
que posibilita el carficter CONCIENTIZADOR de la investigaoién del
ambiente. Pero la investigacién de ambiente sers& concientismdora si
nuestra pedagogla permite un c6digo de lectura multidimensional, ei



parte del nifio, si no las escolarizamos.

d) Repensar la investigacién de ambiente

Tgmpooco la investigacién de ambiente es un instrumento para traba—
jar de forma diferente una geografia e historia diferentes. Para
ello, ya tenemos la biblioteca de oclase, las BT, los ficheros do-
cumentales.

Hemos de utilizar a fondo el carfcter concientizador y demoorétioco
de la realidad, valiéndonos pedagbégicamente del carfoter dialéoti-
00 y multidimensional de la misma. E1 MEDIO NO SON LAS COSAS, SIRO
LA PROBLEMATICA Y LAS RELACIONES QUE CADA INDIVIDUO TIENE CON DI-
CHAS COSAS.

Hemos de hacer entrar en la escuela los valores contrapuestos al
ocapitalismo que estén presentes en las tradiciones criticas y revo=-
lucionarias con la misma fuerza con gue ya tenemos dentro los valo-
res burﬂeses# S1 no, no hay auténtica ensefianza democrética y ori-
tica. No para "hacer politica", sino para que puedan formarse una
conciencia de clase y elegir ellos mismos. ESO SIGNIFICA PONERLOS
EN CONTACTO CON LA REALIDAD, CON TODA LA REALTDAD.

Cada individuo tiene su propio medio, formado por las relaciones
que ha establecido con el entorno social, familiar, etc. Su medio
o8 su HISTORTA. Partimos de 81, para luego general CULTURA nedian=
te una investigaci6én democrética, que, si es tal, seri ooncientiza-
dora, critica y personal.

C) INFGRME DEL TRABAJO DEL MCE ITALTANO, COMO AYUDA A 1OS QUE VAYAN
A LA RIDEF 82

En el congreso italiano habréd talleres del grupo nacional de inves-—
tigacién del medio.

Una de las direcciones del trabajo es sobre las distintas formas de
conocer, de percibir, que cada cultura tiene en si misma. Por ejem-
plo, la manera de vivir y percibir el espacio de una poblacién de
campesinos no es la misma que la de una poblacién de pescadores, de
artesanos o .de obreros de ciudad. Esas distintas formas de organi-
zar el espacio en relacifn a sus necesidades de orientarse, de ha-
bitar y de residir, no son las mismas que las de Africa o India.

Lo mismo ocurre con el sentido del tiempo, por las costumbres de la
vida cotidiana, por las técnicas corporales (mimiva de la cara y del
cuerpo, etc.) que cada sociedad selecciona desde el nacimiento de
sus miembros.

Este punto es de importancia excepcional por lo que decfamoe antes.
Las nirios del pueblo tienen costumbres muy distintas de las de sus
maestros y profesores, de las que la escuela exige de ellos.

La escuela que no tiene en cuenta estas técnicas y estas maneras de
vivir es una escuela que obliga a los nifios o al silencic o a sen-
tir como extrafia la vida escolar, hasta obtener de ellos un extra—
fiamiento de su propia cultura.



En Italia se cometié, hace afios, el error de racionalizar todos los
aprendizajes: de espacio, etc. Sin embargo, ya desde la escuela pri
ria debe partir y debe plantearse el desarrollo de ese modo de vi-

vir en interrelacidn con el espacio.

Si tenemos. esc en cuenta, si lo valoramos, organizando diversamente
ol medio, el espacio y el tiempo esoolar a medida de todos los ni-
fios, haremos verdadera investigacién bésica.

Las formas de juego, de movimiento, de desarrollo del espacio, de
lenguaje, del cuerpo del nifio, etc., son las primeras, pero también
las constantes de nuestra operatividad. Este trabajo necesita de un
constante y paralelo trabajo de investigacién y reflexién sobre
nosotros los adultos.

Lo que vamos haciendo en nuestros encuentros intentando realizar ta-
lleres de técnicas del cuerpo para obtener un mejor control Y una
mejor disponibilidad a escuchar los mensajes de los nifios.

GIANCARLO

4.~ PROGRAMAS RENOVADOS

Sin olvidar el proyecto reformista y contrario a nuestra linea peda-—
gbglica en cue se inscriben los nuevos progremas, hemos analizados

A) En comparacién con anteriores orientsciones:

- como vositivo:

« por primera vez toma el medio o entorno como referencia para la
programacién

. el ciclo inicial es un avance sobre la divisién de cursos

. la supresién de evaluaciones de curso de 1? a 29 afio académico
-~ como negativo:

. mayor posibilidad de control respecto al maestro y el trabajo

. sigue estratificando y masificando

. reduce las opciones para programar

o diserimina y selecciona alin més, ya cue no da opeién a la promo-
cién de curso al 1009

. aunque deja un margen en el horario y en el programa utilizable
en las autonomlas, realmente mo tiene en cuenta las peculiarida-
des de las distintas realidades autonémicas.

B) Con respecto a nuestro seminario

Los programas renovados impulsan la investigacién del medio, lo que
puede provocar una gran confusién, ya que, si el cambio metodolégico
es evidente, el fondo va a ser el mismo, pues el enfoque y la lectu-
Ta que 8@ Va a hacer de la realidad es la que ha impuesto (populariza-
do) la cultura tradicional.



La geografia, la historia, la cultura gque van a pretender divulgar
escolarmente serf segfn los cénones. que la clase sooial que admi-
nistra y domina la escuela ha impuesto.

Esta investigacién del medio no s6lo no conciencia ni contribuye a
nuestro proyecto de escuela, sino que refuerza la incapacidad del
nifio para comprender su entorno y la problemitica que le plantea.
En definitiva, adapta m&s eficazmente que la escuela tradicional.

El Seminario ve la necesidad de impulsar una concepcidén alternativa
de este modo de practicar la investigacién del medio.

El Seminario esté elaborando unas orientaciones alternativas que sal-
drén en el documento final del congreso.

C) Aspectos concretos

-~ Denunciamos la divisién y estratificacitn en asignaturas, niveles,
ciclos..., en contraposicién a la realidad, que es global.

- Los nuevos programas tienen una orientacién meramente descriptiva
de lo que llamamos investigacién, en contraposicién a nuestra for-—
ma, que pone en contradiccién y conflicto con la realidad.

- Denunciemos la contradiceién que supone investigar el medio y las
normas que cohartan la posibilidad de hacerlo (imposibilidad de
salir del aula).

- Generalizg ciertas técnicas modernizantes (entrevistaa...], que
debemos extender a compafieros gue mantienen técnicas mis tradicio-
nales.

D) DOBcumento de denuncia para...

Denunciamos las prohibiciones y dificultades que el MEC, en boca de
delegadns, inspectores y directores pone a las salidas con fines es—
colares, culturales o de investigacidén del medio, durante los dias
lectivos.

Por una parte, en los nuevos programas se insiste en la necesidad de
que se estudie el pueblo, la zona, las fébricas y el medio natural
cue rodea al nifio/a, y, por otro, se nos corta esta posibilidad de
forma tajante, cayendo sobre nosotros todas las responsabilidades.

Proponemos que se deja a libre eleccién del maestro la frecuencia y
duracién de las salidas en el ambito de la propia localidad. En el
caso de oue se hicieran viajes, se haga con el permiso escrito de
los padres y una informacién previa al consejo:educativo.

5e= DOCUMENTOS
A) Para el maestro:

Se establecen unos criterios de seleccifn, tales como que vayan
acordes con nuestro método de trabajo y nuestra forma de pensar,
que sean representativos y que reflejen la socledad.

Se vio la necesidad de continuar con el intercambio de documentos
iniciado ya este curso: el archivo escolar de documentos.



Se tomd el compromiso de gue todos los que encuentren un documen-—
to interesante lo envie al coordinador del Seminario, gulen envia-
T4 una resefia a "Colaboracién", para noticia de todos.

B) Documentos para los nifioss

Estudiadas las BT, se decidié la publicacién de la titulada "As-
tures y romanos", del GT de Leén.

Las tituladas "C6mo se construye una casa", de Leén, y "El almen-
dro", de Canarias, serén enviadas a.,los GT para su estudio y de-
cidir en la-reunién de marzo su publicacién o no.

6+.= METODOLOGTA

Va incluido en el documento del punto 3.

7 o= COMPROMISOS

Respecto a la coordinacibn, asumié esta responsabilidad VALENTIN
ABAIO, de Madrid. Su misién seris la de mantener los cauces de comu—
nicacién entre todos los GT y la informacién de material a través de
"Colaboracién", previo compromiso de todos de enviarle a &1 todo lo
que se tenga de interés.

En relacién con la presencia de un miembro del Seminario en la RIDEF,

se vio muy conveniente, pero se conoretarin detalles en la reunién de
marzo.

ASISTENTES

- Paco Olvera (8¢ curso)
Ayuntamiento de COIN (M&laga)
tfnos: 45.00.00 o 45.13,39

- F. Javier Iza-Gofiola (82 curso)
Valladolid, 28, 1 C. VITORIA
Tfno. 26.92.17

- Kispa Amparan Cardin (52 curso)
Gral, D&vila, 84, portal 14, 8¢ B. SANTANDER
Tfno. 31.21.42

- Ana Garcia Bafiém (52 curso)
Grupo Escolar. Blogue 19, bajo derecha. BENALUA DE “UADIX (Granada)
Tfno. 28.95.75

- Juana M® Lépez de las Huertas Peinado (62 curso)
Casas de Maestros. PURULLENA (Granada)

~ Antonio Espinosa Gonz&lez (2% etapa)
Arzobispo Maluar, 26, 1°. PONTHVEDRA
Tfno. (956) 85.84.51

- Giancarlo Cavinato
c/ Bandi 5480, 30121 VENECIA (Italia)



= Antonio Miguek S&nchez Garcia (1% etapa)
Casillas, 1, OLIVARES (Granada)

~ Rosa Pereda Serrano (1% curso)
Julign Urbina, 6, 1 B. TORRELAVEGA (Cantabria)

- Pilar ..artin
VILLARES DE YELTES (S8alamanca)

- Enrique Pérez Simén (2® etapa)
San Fernando, 72, P 4, 3%. SANTANDER (Cantabria)
Tfno. 37.40.56

— Pedro Sudén Aguilar
Avda. Antonio Masa, 18, 32 B. BADAJOZ
'I'fho. 23.36-20

~ Isidro Garcia (2% etapa)
ESTACION DE GAUCIN (M&lags)

~ Rosario Garcfa Camacho (1% etapa)
La Cruz, 21. BOLLULLOS DEL CONDADO (Huelva)
Tfno. 41.02.75

-José Rafael Cabrera Ruiz
Coronel Aranda, 24, ROCIANA DEL CONDADO (Huelva)
Tfho. (955) 41.60.77

- Jestis Royo Abadia y M?® Angeles Rodriguez Millet (3¢ curso)
Dr. Ferrén, 35. Atico 18, CASTELLDEFELS (Barcelona)

= Angel Lanuza
C/ Nogal, s.n. CASTELLDEFELS (Barcelona)

- Fernando Canién Rulz
Alameda, S.n..PULPI (Almeris)

- Manuel Motos Diaz
Grupo Escolar, 10. CUEVAS DE AILMANZORA (Almeria)

- José M. Pérez Rodriguez
Pérez Ualdés, 4, 20, VALSEQUILLO (Las Palmas)

= Juan Garrido Morales
Gracia, 6, P 3, 20 A. ALCAZAR DE SAN JUAN (Ciudad Real)

- M8 Balér} ‘Menéndez
La Casona. STA. CRUZ DE MIERES (Asturies)

= Luis Blanco
LAGUNILLA (Salamanca)

- Insui (?) Bernabé Pascual
José Antonio, 62. EL PALMAR (Murcia)

= Juan Diego Rueda Martinez
Emilio Ferrero, 2. AIMERIA

= José S&nchez Fajardo
Avda, Repdblica Argentina, 8, 1¢ B, SEVILLA



José P. Santos “steban
Sa&nchez Cézar, 2. GRANADA

Rosa li® Fernédnder l'éres

Lepanto, 398, 2¢, 48, DNER(SLONA - 25

Antonio Torres [ufioz

Colegio Nacional. BANALUA D3 GUADIX (Yrenada)
‘larmarita Herrero MHartin (12 etapa)

LA EECINA D3 SAY SILVZ 'TRE (Salamanca)

i‘aite Odriozola Astiz (39 curso)
Ikastola Langile (Fernani)
¢/ Txirrita, 8, 49 ize. HZRIA'I (Tuipuzcoa)

Lola Fraile

Colegio —acional. DT (' ensrife)

Elena Uzurda (2%curso) )

Felipe "Zapa". 5, 1% H4RWANI (“uivuscoa)
Bmiliano Fadilla ilolina

Diamante, 3. ALITZRIA

Tomés Fernindez Fernéndes
Leopoldo Panero, 39. LZ0F
7fno. 22.81.83

Valentin Abalo Garea (Coordinador) (8¢ curso)
folegio N. Antonio de Webrija. Villaverde. Madrid. Tfno. 796.35.00

homicilio: Antdtiio Lépez, 51, 42 F. TADRID - 19

Yanuel Fernéndez Diaz
Carlos Fuentes, 61, 32 izo. TADRIT = 11

Juan Queral Peiiarroya
La Iglesia, s.n. GARRAF (Barcelona)



BASES ALTERNATIVAS PARA

LA EDUCACION RURAL

Es fundamental partir de las distintas realidades nacionales-regiona-
les, para una buena planificacién de la educacién rural. Las solucio-
nes uniformes, urbanizadoras y centralistas, han demostrado ya con
amplitud sus errores y costes sociales, econémicos y humanos. La rea-
lided del estado espafiol es muy diversa en sus caracteristicas rura-
les fundamentales: geogréficas, demogréficas, socioeconémicas, histé-
ricas, lingtisticas, culturales, etc. No puede ser vAlida una politi-
ca educativa rural uniforme gue no respete esta pluralidad y se adap—
te a sus condiciones autéctonas.

Por tomar un solo dato de referencia, no puede proponerse el miemo
tipo de centro, imponiendo un modelo urbano, de un minimo de 8 uni-
dades y 240 alumnos, como se hace en LGE, a todas las zZonas, Bean ur-—
banas o rurales, o a todas las nacionalidades-regiones.

Esto significa un atropello en regiones como Castilla-Leén o Galiocia,
donde la poblacién vive, en porcentajes muy altos, en comunidades in-
feriores a los 1.000 y 500 habitantes. Como dato indiecativo, el 90%
de los, aproximadamente, 2.500 municipios de Uastilla—Leén, sus es-—
cuelas no llegan al minimo exigido para ser colegio nacional.

Incluso dentro del medio rural, no puede tratarse de igual manera a

la zona de la Alta Montafia Gallega, por ejemplo, donde la poblacién

campesina estd dispersa por su geografia, que a los grandes pueblos

andaluces o que a la zona castellano-leonesa o aragonesa, donde los

asentamientos de la poblacién estén claramente definidos en munioci-
pios-comunidades con dimensiones variadas, con medias de 400-500 ha-
bitantes, gue tienen sus historia y sus estructuras definidas.

l,~ Una efectiva descentralizacién y autogobierno democrético

La necesidad de un conocimiento profundo y real de cada comunidad aue
ténoma, en sus diversas peculiaridades, necesidades o recursos educa-
tivos y culturales, de todas y cada una de las comarcas que configu-

ran estas comunidades, exige una efectiva descentralizacién, democra-
tizacién y transformacién de los actuales érgancse administratives del
Estado (delegaciones, insvecciones...), con funciones mis préximas a

las necesidades de su &mbito de competencia.

En el campo educativo, se pensaria la existencia de unos organismos
elegidos democrédticamente, en los gue participarian todos los impli-
cados en el proceso educativo: padres, alumnos, profesores, sindica-
tos de la enseiianza, movimientos pedagbgicos, syuntamientos, etc.

El admbito de estos organismos, para que reépondan a las diversas si-
tuaciones rurasles y urbanas, seria local, comarcal, provincial, na-
cional-regional, y funcionarian como organismos de participacién y



de gestidén necesariamente coordinados con los 6rganos e jecutives de
los gobiernos auténomos.

La actual administracién educativa en todo el Estado responde bisica~-
mente a criterios cuantitativos y uniformantes. Este estado actual de
be dar paso a la acogida de otros criterios y a la oreacién de depar-
‘tamentos técnicos regionales que respondan a los problemas especifi-
cos y distintos niveles educativos: rural, planificacién e innovacién
educativa, etc.

2.~ Necesidad de un nuevo modelo de desarrollo rural ¥ de planifioca-
o0ién socio-econémica

De nada nos servirfa un sistema educativo rural ideal si no se corres-
ponde y coordina con los aspectos econémicos, sociales, politicos y
culturales,gue definen el desarrollo global del palfs. La educacién no
es més cue un elemento necesario e imprescindible de los muchos que
determinan la transformacién social y el desarrollo socio-econdmico de
un pueblo.

Consideramos imprescindible que la politica educativa rural y su con=
secuente planificacién queden integradas en un proyecto de pais en sus
diversas dimensiones.

"Los factores del desarrollo no son sélo técnicos, sino que dependen
de las estructuraes politicas, sociales y ecnémicas a la cue estd es-
trechamente unida la suerte del agricultor. Es indtil tratar de mejo-
rar a éste para mejorar su rendimiento, si el fruto de la mayor parte
de su trabajo va al propietario, al intermediario, a las multinaciona-
les o al usurero, y si el descenso de los precios de exportacién es
tal que lo reduzoa'a la miseria."

La deplorable situacién que sufre en la actualidad la educacién rural
es oonasecuencia del papel de subordinado que al medio rural y a sus
aotividades econémicas agrarias se les han hecho desempefiar en la Gl-
times décadas por el modelo desarrollista-urbano-industrial-capitalis-
ta, claramente definida en los planes de desarrollo.

El espacio rural era considerado como un lugar de esparcimiento de los
urbance (ocio, pesca, caza, turismo), despreciando los recursos pro=-
rios y las actividades de la poblacién rural, a la que se le sometia a
una movilidad, emigracién y transformacién sjenas a su control, por
las que se intentaba la destruccién de toda forma de vida propia que
8e opusiera al modelo urbano, consumista, capitalista.

Hasta la ordenacién del territorio rural, basada en las aparentemente
racionales "cabeceras de comarca", como formas mfs simples de ndcleos
urbanos en el campo, era propia de esé modelo desarrollista, oue des-
preciaba el papel del campo en el desarrollo del pals y desconoccia
las estructuras rurales, sociales y demogréficas, ocon las diversas
formas de asentamiento de la poblacién.

Las "oabeceras de comarca", donde se predecia en el tercer plan de
desarrollo que viviria la totalidad de la poblaoién rural para 1980,



se ha comprodado que N6 s& corresponden con Ias cordiciories de vidg
rural y que en la actualided han sufrido el rniismé proceso & dismi-
nueién.de su poblacidn .por- lg emigraeidn que laes miicleos mis pecue-
fios, a pesar de haber -sufrido: el objetive:de la plmrificeeitn bune-
cridtico—centralista.

Son la creacién de -estas cabeceras-de comarca, en contra de los ni-
cleos de poblacién, 16 que To¥ive Ta'88YIVica ‘de concentritionss es-
colares y el modele dnico urbano de colegios nacionalesh

“n definitiva, es necesario un nuevo modelo de desarrollo, socio-eco=
némico, en el nmue se considere serfanente el pavel del cammn T 8g
respete une ordenacién del espacio rurel adecusdo al mettio, Hwio con
trol y gestién de la poblacién rural, con estructiras descentrnliea[-
das gue permitan diversas modalidades de - PrOfTeso rurel, en junc"dn
de la situacién particular de cada comunidsds éstas vueden el: _horar
¥ ejecutar una nlanificdci6n y transiorinéién Ue eetrictures, sicm=
pre en beneficio del conjunto rie la voblacién, y no Us 'ma r'_-:i.ﬁhrir-,_
dominante. ’

3«= Una educacién rural intesrada en =1 sistema educ-tivo.cpneral
estatal y regional

Los dos puntos anteriores nos sittGan en el fondo del problema cue con-
diciona la educacién rural. Tor un lado,-1ls situbcibn -soeio=edonbmica
rural y sus posibkem salidas, en la cue la educaciér ha de ser un ele-
mento adtivo, .y .la estructura descentralivada y democritica del siste-
ma educativo, ocue permite co prender y-° revpcvu,ar a las necesic-es
realeg de-cada zopa y de los:diferentes esvacios rursl v nrhano.

Bn la polftieca ecuestiva rural de la e\c‘mvubtr:cién t ~ONe: ntr-=c;'|:u1c==l
escuelas hosar, suvresiones, irnoraneia, :re"?rer-io &n lo Tur: 1 etc.},
la educacién se ha utilizado como un mecanisno favorscedor ol é&xodo
rural. En alqunas pronuectas, alternativas contranuestas, se.ppivile-—
~ia exgesivamente el papel de la edugacibn rural y agraria, vsra ip-
vedir el éxodo rural. Debe ouedar cl-aro que los »roblemas soeio=-ecco-
némicos cue causan el éxodo no se solucionan finicamente con una edu-—
cacién orientadn a ecte nb,}etlvo, sino con soluciones y transformo=-
ciones socio-econfmicas y de servicios miblicos de calidad, ‘entre los
oue es importante la educacién, ome haga deseable y vwosible udsvida
vlena de los j6évenes en el campo.

Es necesario cue la educacién rural sea un subsistena especifico aue

¢svonda al medio donde se desonvuelve, Y, a la ves, inte.rado en el
con;;unfo del "sistema educative, de manera cue puedn ha‘bar una inter-
relacién entre ambos, al tener -unos mismos niveles educativos y una
misma homologacioén de titulos, cue impida la sesresacidn de ln pobla-—
cién rural y el considerar su -ducacién como una forma de educacién
especial.

Hay aspectos comunes al medio rural y al urbano, ¥ hay aspectos esve-
cificos, que tanto unos como otros han de conocer. isi es necesario
"ruralizar la enseiianza global'. Los nifios urbanos, al menos en las



regiones mis ruralizadas, Han de comprender el fenfSmeno rural y el pa-
vel aue la agricultura juega en el desarrollo de la regién o del esta-
do. De igual manera, el nifio rural ha de conocer y analizar sin comple
jos el fenémeno urbano o industrial, sin idealismos paradisiacos y
consumistas.

4.- La educacién rural ha de ser un subsistema educativo especifico

Si, como hemos visto, la educaci6n rural ha de estar integrada en los
sistemas educativos estatales.y auténomos generales, para no segregar
a la poblacién rural, de la misma manera, para gque esta poblacién ru-
ral no sea colonizada y desintegrada vor politicas uniformantes oue
desconocen y no respetan sus valores, necesidades y aspiraciones, ha
de crearse un subsistema educatimo rural diferenciado, con unos cri-
terios cualitatives y cuantitativos diferentes a los urbanos, desde
donde se ‘dé, con la particivacién de todos los implicados en el pro-
ceso educativo, una politica diferente en aspectos tan variados como:
unos mfdulos diferentes alumnos/profesor, nimero de alumnos por cen—
tro, tipo de centro, contenidos, metodologia, objetivos, formacitén
del profesorado, relacién con el medio, planificacién educativa demo-
crética, mapa escolar, gabinetes técnicos, orientacién, etec.

.
Mientras esto no sea una realidad, especialmente en nacionalidades y
regiones predominantemente rurales, seguiri el actual estado de cosas,
la arbitrariedad, la discriminacién social educativa, la ineficacia y
el deterioro, ouizids irreversibles.

Los objetivos especificos del “"subsistema educativo rural" deben ve-
nir marcacos por las necesidades del desarrollo interral del provio
espacio rural, "en la linea de contribuir a la autoliberacién del pro-
pio cammesinado, despertando su concdiencia eritica y cavaciténdolo
para cue nue, valorando e intervretando su realidad, el campesinado y
los habitantes rurales transformen la situacién de dominacién v ex-
vlotacibn actuales." (Seminario ¢e 3scuela Rural. Escuela de Verano

de C - L)

5.— Una adecuacién al medio rural de los conienidos y metodolozias de
la enseiianza

- La. ensefianza actual iransmite conocimientos librescos, en la mayoria
de los casos ajenos y desvalorizadores del medio rural, muy a menudo
sin relaeién con la renlidad ambiente y los intereses de la comunidad,
de maners rue no lo~ran despertar el interés de los alumnos.

Tara cue la escuela llesue a ser un foco de cultura y de desarrollo,
es preciso cue desarrolle la actitud para vensar, actuar y crear, cue
e ven animada no s6lo wor el maestro (cuya formacién h-bra cue readap
tar vara este fin), sino también por todos los asentes del desarrollo.
Se trata, no tanto de ~deuirir conocimientos, como de asimilar el es-
niritu y el método cientificos.

78 necesario ove la educacién esté vinculada a la vida de la corunidad
desde el &mbito local, comarcal-regionzl, estatal, internacional. Hay
nue extraer directamente de la vida de la comunidad, del conocimiento



del nifio rural y del medio, la substancia de sus programas y los ele-
mentos de sus métodos, de su material y de sus técnicas. El medio,
entendido en su sentido més amplio, ofrece efectivamente al educador,
por lo menos en el nivel .. : elemental, el méis 1ico material de ob-
serbacidn, de estudio y de formacién.

Hay realidades y experiencias de los movimientos pedagégicos nacio-
nales que utilizan técnicas modernas, que, como las de Freinet, na-
cieron y se desarrollaron en la préictica escolar rural, como pueden
ser: el texto libre, la correspondencia escolar, visitas y encuentros
comarcales, investigacidn, estudio del medio, huerto escolar, teatro,
folklore popular, etce.

Queda claro gue hay que adaptar, tanto los contenidos como la metodo-
Jogia, a los objetivos y exigencias del medio rural y a las caracte-

¥i#¥icas del nifio rural, y acabar con la colonizacién cultural actual
nue 8esprecia tanto la cultura popular rural, como las formas de vida
rurales y como a los propios campesinos.

los recurses aue el propio medio ofrece como "laboratorio natural
abisrto" facilita una metodologfa que invita a la ohservacidén y expe—
yimentacién e investigaeibén cientificas y a unas relaciones profesor-
glumno- comunidad estrechas, iguslitarias y enricuecedoras.

64~ A cada pueblo—comunidad, una escuela

Bsta es una reivindicacién fundamental de los pueblos cue luchsn por
tener la escuela en su pueblo, en contra de las concentraciones escos
lares, esouelas-hogar o supresiones de las unidades rurales. Consifie-
Tan oue no se les puede euitar el Gnico foeo cultural y educadbivo que
les queda a muchas comunidades locales, pues creen ocue un puebdo sin
essuela o5 un vusblo sin alegria y sin vida oue estid condenafio g dEgw
avarecer, eosa a la gqhe se oponen con todas sus fuerzas.

Cada pueblo-comunidad ha de contar con una escuela en su projpia Yoeem
1%d4d, oon los niveles bfisicos y obligatorios, como recomfenda 14
UNESEO, que se convierta en foeo cultural para nifios y meyores, junto
& o%ros instrumentos, como la biblioteea powular, las asoeizgionss eul
turales, la edueacibén permanente, preescolar, etc.

T A tads vo

oz, una red educativa completa

Foy, una igualdad de oportunidedes (o una oportinidad para la imalw=
daf) cue no produsea més desecuilibrios intra y extrarregionales;
BXige una ddsitribucién ecuitative en el espacio de los servicios so-
wimles y educativos, Por esto, cada comarca natural ha de contar con
una red educative cormvleta educativa, al menos en sus niveles bisicos
{preeseolar, 2GB, educacién especial, adultos) y secundarios. La idea
es: en cada puevlo, los niveles bisicos; en cada comarca, completos
los secundarios (BUP, FP) y los servicios complementazrios, como orien
tacién escolar, planificacién educativa, 6rganos de gestién y parti-
oinaecibn a todos los niveles, etce.

“sta provuesta no es utépica. Recordemos los costes de las eoncentra—
eiones escolares y los edificios disvonibles en eada comarca. Si ubi-



lizésemos la teoria del "mapa escolar', verfamos la necesidad de es-—
te vlanteamiento de distribuciém de ceniros en los &mbitos comarca-
les y locales, descongestionariamos las ensefianzas medias en las
grandes ciudades, shorrariamos unos gastos enormes en los alumnos
rurales, por residencia fuera fuera de su &mbito, y devolveriamos
alto grado de juventud a nuestros pueblos y comarcas con los centros
comarcales de ensefianza media. Estos vpodrian cambiar de orientacién
de acuerdo con las necesidades de la comunided y del emnleo, y los
jévenes podrian integrarse en su medio o moverse a oiras zZonas con
una preparacién y cientifica adecuadas, sin vpeligro de verse envuel-
tos en los altos indices de delincuencia y subemvleo de las ciucades.

La educacién de adultos debe vlantearse con una clierta wrofundidad y
flexibilidad desde las comarcas, si las dimensiones de los wreblos
no lo permiten, como un elemento dinamizador de la vida ciltural y
social de los pueblos y, como compensador de. las desigualdades de po-
aibilidades culturales entre el campo y la ciudad.

8.— Un tipo de centro adecuado al medio, con reconocimiento juridico

v autonomia

No puede imvonerse y mantenerse un modelo dnico de centio (concentra—
ciones escolares o escuela-hogar) con cardcter urbano »ars todo el
territorio. Cada nacionalidad o regién ha de adecuar a sus caracte-—
risticas geogrificas, demogrificas, estructurales, etc., el tipo y la
dimensién de sus centros. Si para regiones como (astilla-Lefn los
centros auténomos en cada localidad es lo mis adecuado, vuece haber
zonas, como la Alta Montafia Callega, en las cue lo mis adecusdo sean
pecuefias agrupaciones, gque se correspondan a su poblacién dispersa y
a su geografia. En todos los casos, debe respetarse la voluntad de
los ‘interesados.

Estos ‘centros rurales han de contar con un reconocimicnto juridico
real, independientemente de sus dimensiones, cosa que no sucede en la
actualidad, y de una autonomia tanto financiera como admiAistrativa y°

pedagbgica.

La existencia de estos centros en los pueblos hari posible, a su vez,
la existencia de la preescolar, para no discriminar mis afin 2 los ni-
fios rurales, y la atencién de del maestro a los adultos.

Las concentraciones escolares, por su propia estructura y funciona-—
miento, privilegian el aspecte instructivo sobre el educativo, coarts .
la autonomié del profesor y las posibilidades de utilizar una me&todo-
logia activa y el uso de los recursos naturales del medio, a la vez
aue aleaa a los profesores del conocimiento psicolégico de los nitios
en su propio ambiente, con dificultades para el contacto del nrofesor
con los padres y el entorno del nifio. .

El maestro, en la concentraci6n, tiende a ser un funcionario transmi-
sor de una cultura dominante, por tanto, burguesa y urbana, mientras
cue en el pueblo tiene una mayor posibilidad de intesrarse en la vida
de la comunidad y de sus zlumnos.



Para la segunda etapa, en pueblos peguefios, el movimiento en defensa
de le escuela rural propone gue los maestros especialista, formando
un equipo nara varioe vueblos, roten por éstos, coordinados con los
naestros de la orimera etapae.

9.= UIn vrofesorado propio, cualificado & identificado con el medio
rural

31 vartimos del nuevo papel que el maestro ha de jugar en la educa-
cién rural, ect& claro cue hemos de modificar la situacién actual del
profesorado ¥y la formacién con cue &stos llegan a la escuela rural.
De nada nos serviria todo cumnto hemos indiczdo hasta aguf, si su
sprincinal ejecutor, el maestro, no se prepada y aceplta su nueva fun-
cién,

il isual cue los movimientos vedasbsicos y de vadres, la TTESCO, a
trovés de la exveriencis de otros palses, concede unz inwortancia ca-
~itnl 2 le formacidn {2l vrofesorado rural, tanio en su fase inieial,
como en su formanecién continun, La '7TESCC llesn ~ nroponer cue el nro-
fesorado riral ha de sducsrse en focultndes o escuelns normales situa
das en el medio rural ¥ cualificéndose en todos los vroblenas del ne-
dio,

isto contrasta con mueztra reanlided, donde el profesoraco se esvecia-—
liza en las &reas de la 2¢ etapa, igmorando radiecazlmente las caracte-—
ristiees del mecio rursl, 2 vesar de cue en'aisunas zZonas o reciones
mas del 6{r° del profesoradio ejerce en el canpo, ¥ no, precisamente,
“ars las &reas cue fueron formados. '

Las diferencins y dificultades oue ~ntraZan las escuelas rurales y su
medio exirmen cue el profesérado cue trmbajr en 8stas tenga una vre-
naracisn esnecifica, tanto en los asvectos didicticos-pedambgicos, co-
mo en los aspectos soeiolbisicos, culturcles, socio-econémicos, etc.,
e la vez cue exige, como mininmo, cue las précticas escolares se reali-
cen en contacto con el medio.

Esta preparacién especifica pera eiercer en el campo nos ayudaria a
cuo el nrofezorado lo harma con voluntad e interés y se pueda arrairar
e identificar con las aspirsciones del mecio, dejande siempre a salvo
1a movilidad profesional para entrar o salir de la escuelaz rural.

Por todo esto e= necesario romper con las actuales formes de acceso
al trabajo ¥ econ los concursoz genersles cue impidan el arraipgo y la
continuidad en los pueblos y el vroec =0 educativo de los nirnos ruras-—
les, d» los maestros cue lo deseen. .

Fara evitar el aislemiento personal y ¢l localismo profecional, hay
oue intentnr la creacién de eruivos comarcales de docentes cue traba-
jen coonerntivamente y cue intercambien tanto experiencias, como mate-
risles e instrumentos de trabesjo, "tiles nara todas y cada una de las
escuelas de una comarca v a la calidad educativa de las mismas.

Bstas pueden ser slrunas ideas base para une alternativa a la educacién
rural, cue, en todos los cesos, he dr estar protagonizada por todos
los implicados en la misma.



LENGUAJE

= Se comienza el trabajo del seminario exponiendo el plan de trabajo
acordado en la reunién de coordinacién celebrada en Madrid en el
mes de marzo y que se concretaba en:

« Exposicién de experiencias de cada bloque
« Profundizacién teorlca basada en las aportaciones
+« Estudio de los siguientes blogues:
«+ Medios de comunicacién: imagen, cine, periédico, radio, tv.
-« Expresitén oral y escrita
«+ Contenidos
«+ Taatro

=~ Se trata durante el seminario preferentemente el blogue de medios
de comunicacifn y més concretamente se centra el trabajo en el es-
tudio de una metodologia de aproximacién al mundo de 1la imagen.

- La CONCLUSIO-RESUHEN de las aportaciones es el siguiente:

o falta de una visién de un proceso global de trabajo sistemAtico
« falta de objetivos claros

- Se ve la necesidad de elaborar una metodologia aue recogiera las
aportaciones de todos y cue pudiera servir como material de trabajo.
Se elabors y remodela, concreténdose en lo siguientes

1.- OBJETIVOS

« Motivaoién natural dentro de un nroceso natural

« Acercamiento al mundo de la imagen

« Desmitificacién de la imagen

« Aproximacién a algunos de los elementos constitutivos de la ima=-
gen para posibilitar la posterior creacién.

» Actitud oritica del nifio frente a la manipulacién de que es obje-
to.

2¢= ANALISIS DE LA IMAGEN - PROPUESTAS MATODOLOGICAS

A) Percepcién

» Partir del signo natural (indicios) como primera manifestacién
interpretable de la realidad

« Llegar, a través de 81, al signo artificial (sefiales)

» Diferencias entre objeto real y objeto representado

Acercamiento

» Localizacién de imégenes, Inventario y clasificacién

» Meninulacién, como acercamiento y motivacién

Anfilisis

« Asvectos Jdenotativos de una inagen

. Asrectos connotat vos

- Icenicidad y avsiraccion. Hlementos de una imagen. Sigmificado
» firados de influencia e impactos de la imagen.



Creacién — critica

« Prespectivas de trabajo: creacién de:
«. imagen fija: foto...
«+ imgen idealmente dinémica: comic
«s imagen mévil: cine, tv.

. Actitud eriticas
«« frente a lo creado
.. frente a lo que nos ofrecen los medios de comuniacién.

B) Etapas
. 18 otapa:

ee Creaci6n de imégenes utilizando los medios técnicos gue se
nos ofrecen y asto partiendo y dentro de un marco cooperati-
vo (foto, correspondencia, texto, ilustracién...)

ee Critica técnica de los creado i

.. Utilizacién del material eleborado para la fantasia.

. 28 otapa (se funde con la primera)

«. Concienciacién por parte del nifio de oue vivimos en el mismo
mundo: el de la imagem _

e+ Utilizacibén y aprovechamiento de los recursos cue nos dan
los distintos medios de expresién popular (tv., radic...)

- 38 etapa

e+ Introduccién de técnicas.
»+ Batudios sistemitico

AU"'OCRITICA a la marcha del seminariog

- Amplia aportacién de datos, auncue limitada por parte de algunos
asistentes

- Mo se traen reflexiones como fruto de un trabajo sistemfitico y en
este sentido el seminario ha supuesto un ligero estancamiento.

FROPUE3TA de funcionamiento para el préfimo congreso:
Se concreta en tres puntoss '

- Trabajo por grupos con posterior puestia en comin

- Tratamiento de la imagen en un taller aparte, donde se conjuge la
parte tebrica y la préctica

- Animacién de un diario informativo del congreso, desde el propio
seminario.

PLAN T3 TRAUAJO

= Seguir cada uno trabajando en los cuatro blacues exnuestos

- Envio del rlan de trabajo de cada GT asistente al seminario al gru-
vo coordinador durante el vrimer trimestre.

- Bnvio continuo de material elaborado al grupo coordinador.



RIDEF Y CONGRESQOS INTERNACIONALES

- La asistencia por parte del seminario seri a titulo individual, sin
eliminar la posibilidad de avortar a los distintos congresos las
conclusiones del seminario.

- Aportacién vor parte de los asistentes a dichos congresos de mate-—
rial recogido y datos de posible correspondencia internacional en
esta &rea de lenguaje.

ASTSTENTES

- Jestis Martin Miguez (Coordinsdor)
Monsefior Arancibia, 3, 39 izg. LYKEITIO (BIZKATA)
Tfno (en horas de clase): 94 - 686,50.96

- Luis Miguel Millén (€oordinador)
CiN. Juan Ramén Jiménez. Bda. Ciudad Blanoa. DOS HEDRAS (Heet¥fi)

- Mary Carmen Diaz Miranda
Enricue de Bgas, 1, 59C. Camino de Sufrez. MALABA

- Juanjo Mendoza Torres
Parriada de la Vietoria, 14. LAS CAYTERAS - LAS LAIINAS (8ta. Cruz
de Tenerife)

= Pilar Mosouera Padin
Santa Ana, 14. BOLLULLOS DAL COWDAM0 (Huslwvn)
Tno (del colegio): 955 - 4l.04.58:

= Tisonardo Delgmdo Sancha
Fray Junipero Serrs, B.4, 19 dcha. HUBLVA
Pnor 955 — 25.085.27

= M® Mercedes Gdmsnio Romero
Pza. Sta. Fagdslena, 30, 69, 4%. ESPIFGUES DR LIODREGAT (Raresiona)
Pfoo: 93 - 371430495

- Antonio Mardin Olmos
fvda. de Amériea, T2, 49 A. GRANADA
Pfno (fines de semana): 958 — 26.02.59

- Jopsfina Sérohesz Garcia
CGagilles, 1. OLIVARES DE HOREIN (dranads)

- B® Angeles Cantero Rosales
famino de Ronda, 121, 59 A.GRANADA
®fno (fines de semana): 958 - 23.27.22

- Pilar del Pozo Polaina
Casas de Maestros n® 2. ITRARO (Cmanada)
@fno (fines de semana): 958 - 28.19.76

- Pierre Lespine
10 boulevard Barbds. 75018 PARIS (Francia)

- Toni Corpas
Barrio Talleres, 18, 29 D. LFMOA (Bizkaia)
Tfno. 94 = 675.30.61



- Rafael Requerey Ballesteros
Avds de las Moreras, 8, AIMEDINILIA (Cérdoba)
Tfnos 957 - 54.15.68

- Carlos Lépez de Uralde
Siervas de Jestis, 12, 1% VITORIA
Tfno: 945 - 25.87.23

- Maite Arésteguil Martin
Padre Cardaveraz, 36, 19 dcha. HERNANI (CGuipfizcoa)

- Xavier Allur Zunzunegui
Kardaveraz, 36, 19 dcha. HERNANI (Guiptcoa)

— Ana Elena Estrada Collar
VILLAFAYOR (Pilofia) ASTU'RIES
Tfno: 985 - 70.70.68

= Ramén Rubio Cuevas
Conlegio Nacional Mixto. SELAYA (Santander)
Tfno: 940 - 21.20.71

- Santiago Bolado Barbadillo
Los Ljanos, 48. PEACASTILIO. Santander
Tfno 940 - 33.08.93

= Teodoro Alvarez Angulo
Avda, de la Sierra, 53, 29 A. SAN SEBASTIAN DE IOS REYES (Madrid)
Tfnos: 91 - 653059.03

- HM® Regina Olmos Delgado
Garcia Miranda, 2, 42 B. MADRID - 18
Tfno: 91 - 785.17.72

~ José Penito Gama Calvo
Juan Bta. Andrade, 96. POYTEVEDRA
Tfno (de 10 a 11 de la noche): 986 = 85.35.13

- Eladio Cano Trigo
Vvdas. de Magisterio. Plaza de José Agllera. SAN PEDRO DE ALC.(M&laga)



BIBLIOTECAS ESCULARES

A lo largo de més de diez afios en contacto con las bibliotecas, cada
dis vemos més claro aque el desarrollo intelectual pasa por la lectu-
Tra.

Todo lo que no se aprende por propia iniciativa, 6 sea por gusto y
no por imposicién, queda olvidado o, a la larga, odiado. Por esto,
8i un chaval se habitia a leer, poco a poco ir4 aprerdiendo por sf
mismo y su desarrollo intelectual ser& mAs profundo, a la vez que
més ripido.

l.- ;COMO HACERSE DE UNA BIBSLIOTECA?

Hay varios métodos para hecrse de una biblioteca, ninguno de los cua=-
les es muy sencillo, pues a estas alturas para muchas personas la
biblioteca es poco menos cue un lujo, cuando no algo inncesario.

Ultimamente, el MEC suele dotar a los centros de nueva creacién de
biblioteca, de tal forma gue, si se solicita, es fdcil cue envien un
lote de libros, gue, si bien no es muy extenso, sirve para comenzare
la.

Tamhién el Ministerio de Cultura envia lotes de libros, si bien es
verdad que a los centros escolares no suele enviarlos, por lo que la
peticién habria cue hacerla a través de la asociacién de padres o de
alguna asociacién de vecinos. Los lotes del Ministerio de Cultura
suelen ser bastante malos.

Los nuevos ayuntamientos tienen, en la mayoria de las veces, una
distinta visién cultural, por lo que es posible hacerse de una pe-
quefla biblioteca pidiendo ayuda directamente a estos ayuntamientos,
incluso concienciidndolos para que en el presupuesto amual incluyan
una partida con ese fin.

Hay colegioe donde la biblioteca naci6é a base de una pequeiia cuota
que los alumnos dan voluntariamente. Esto es lento, pero bastante
educativo, ya que se van concienciando de la necesidad de la compra
de libros.

El método més diffcil, pero a la vez més efectivo, de conseguir una
biblioteca es a través del Centro Coordinador de Bibliotecas, de-
rendiente de la Diputacién de cada provincia.

Los libros los dan en depésito, por lo que alguien, de hecho el di=-
rector, tiene que hacerse cargo de ellos.

Sin embargo, este método es difficil, ya oue estos libros suelen des=
aparecer en cuanto el responsable del depésito se marcha del centros
For esto, los Centro Coordinadores no suelen: dar depésitos a los
centros de ensefianza.



Por otra parte, el Servicio Nacional de Lectura realiza préstamos
trimestrales de lotes de libros, que renueva con esa periodicidad.
Dichos lotes los envia por correo y s6lo hay que pagar el gasto de
vuelta.

Un método que no se utiliza, o casi, serfia el de racionalizar los
presupuestos de los centros de ensefianza, de tal forma que dedique
una partida a la oreacién y sostenimiento de una biblioteca. Este
método se puede complementar con la peticién de una ayuda a la aso-—
ciacidén de padres, al menos en su oreacién, para, de ests forma,
comenzar con un fondo mayor. De hecho, en algunos colegios se hizo
asi.

2.- MATIZACIONES A LA BIBLIOTECA

Antes de sepuir, habria que hacer algunas observaciones. En todo
centro. debe haber dos tipos de biblioteca: la de la clase y la del
centro o escolar.

Bn la biblioteca de clase, fundamentalmente s8lo habria libros de
consulta y ayude al trabajo de los alumnos, a excepctén de los pri-
meros cursos, que, al ser chavales en proceso de aprendizaje de la
lectura, mientras mis libros de cuentos haya, més fhcilmente apren—
derén a leer.

Junto a esta biblioteca de clase, debe haber en todo centro otra més
amplia, a la que podriamos llamar escolar. Esta serfa fundamental-
mente recreativa, por lo cue estaria casi exclusivamsnte compuesta
de libros para distraerses cuentos, novelas, poesia, revistas infan-
tiles y juveniles e incluso comics, ya que para muchos chavales es
esta Ultima via de contacto con la lectura la cue los lleva a leer
otras cosas.

En esta biblioteca se realizarian préstamos npara que el libro llegue
a la casa y, 8i no desplazas a la TV, al menos le sirva de contirapunto.

Debe existir también la posibilidad de ocue el servieio de préstamo
se extiends a los padres ¥, atn mejor, al barrioc o al pueblo, en la
medida de lo posible.

3.= QUE LIBROS Y. CUANTOS

Pundamentalmente, libros recreativoe, cuentos con buenas ilustracio-
nes para los pequefios. Altea, Alfaguara, Noguer, Logues, La Ualera,
Mifién, Molino, etoc.

Para los adolescentes, novelas de todo tipo, cléesicas y modernas, li-
bros formatiyos, de sexualidad, manualidades, deportes, aficiones,
coleccionimso, ..

Las editoriales son las. mismas, més o menos, y podemos sumar a éstas

alpunas. que se: deioan a editar libros para EGB y BUP, oomo Everest,
‘Anaya, Santiliana, eto.

En cu:nto al nimero de libros, tenemos cue pendar que debe haber al-
gunos més del nimero de usuarios que previsiblemente podamos tener,



aungue, #i bien es ocierto que en un principio no serdn muchos, por lo
que de hecho podemos comenzar el préstamo con muchos libros de los
que pudiéramos pensar.

«= ORGANIZACION

La organizaoién de la bibliotecs depende mucho de nimero de personas
a las que pueda ofrecer sus servicios.

La organizacién minima pasa por un fichero regisiro o libro registro
que contenga los siguientes datos:

N@ - Nombre autor - Titulo - Localidad - Editorial = Fecha edicién -
Coeto.

En este libro o ficha se van tomando nota de los libros que se vayan
adquiriendo y se les numera correlativamente; el mismo nimero se le
pondrd al 1libro en la contraportada, asi como en la pégina que contie
ne el nombre del autor y el titulo. A continuacién se le pone un se=
llo del centro en las mismas phiginas.

Para prestarlo, se le hace una ficha en papel o cartulind, como la
del 1 del anexo, coloc&ndose dicha ficha en un sobre en la contra-
portada del libro.

Cuando el libro se presta, se complimenta esta ficha en todos sus da-
tos y se guarda junto a la ficha del lector. Estas dos fichas deben
ser de distintos colores.

La ficha del lector (ver modelo 2) debe estar completa, sobre todo
en lo que se refiere a la direccién, por si hubiera que reclamar la
devolucién del libro.

Estas dos fichas, como decimos més arriba, se guardan juntas, ordena-
das por fechas de devolucién, ya que de esta manera es més fécil en-
contrarlas cuando se trae el libro.

El leotor tiene asignado un nimero de registro, que se le da cuando se
insoribe. Dicha insoripoién se puede hacer en un libro registro o en
una fiocha. Los datos minimos que debe contener son:

- N® registro - Apellidos - Nombre - N® D.,N.I. - Direccién = Tfno.
Al lector se le puede hacer un carnet en el que se contenga esos da-—
tos, aunque en una pequefia biblioteca no haria falta.

5.= COMO SE CATALOGAN 1OS LIBROS

En una biblioteca pequefia esto no tiene problemas, incluso se puede
dejar sin hacer; sin embargo, si.oreemos:que la bibiiotecn ‘puede ore-
cer, lo mejor es ir catalogando los libros.y ordenéndolos con arre-
glo a oriterios meramente alfab&ticos del nombre del autor o del ti-
tulo del libro.

A cada 1ibro se le debe hacer, en una pequefia biblioteca, al menos
una ficha, en la cual se esoriban los siguientes datos: apellido y
nombre del autor, titulo del libro, ciudad donde se editd, editorial,
fecha de la edicién, n? de p&ginas, si lleva fotos o dibujos, medida



en centimetros del libro tomados de abajo a arriba, n® de registro
del libro., Ejemplos

312
FER FERRER, Manuel
exp Exploeién demogréfica, La. Barcelona.

Salvat. 1973. 143 Pe F'O‘l‘-ogl‘aﬁa.so 18 [+ 1Y
Coleccién G.T.- 15
R.=3475

En las bibliotecas mayores, se pueden hacer otras dos fichas idénti-
cas a éstas, pero con una variacién en el encabezaniento. Zjemploss

Zxnlosién demogréfica, La.

e TERRER, jflanuel

Heh Explosién demogréfica, La. Barcelona.

oxp Salvat. 1973. 143 p. Fotografias. 18 o.
Coleccidn G.T.=-15
R.=3475
312

312 FERRER, Manuel,

iR Explosién demogréfica, La. Barcelonae.

exD

Salvat. 1973. 143 p. Fotograffas. 18 c.
Coleccién G.T.-15
R.=3475

0 sea, que hemos hecho tres fichas: una de autor, ya aue se ordenaré
en el fichere por los apellidos de los autores, con lo que tendremos
el fichero de autores; la segunda ficha lleva en lz parte superior

el titulo del libro, y se ordenars siguiendo el criterio alfab&tico,
sin tener en cuenta los articulos (es de bastante utilidad, ya aue,
con frecuencia los lectores conocen los titulos de los libros y no
sus autores); la tercera ficha, gue se encabeza con un n@mero, se le
llama de materias, ya oue el ndmero indica, como ahora veremos, a qué
tema o materia corresvponde ese libro.

in el fichero por materias, las fichas de los libros van agrupadas
por temas, con lo cue al futuro lector se le facilita el trabajo en
su blscueda de libros de temas determinados. Para su ordenacién se
gigue el orden numérico.

ste sistema de clasificacién decimal, creado por Metvil Dewey en
1876, se divide en diez grupos, que se indican con las diez cifras
aribigas, corresvondiendo cada cifra con un tema. Asis



0.~ Conocimientos generales. 6.- Ciencias aplicadas. Tecnologia.

1.~ Filosofia. Psicologla. Te= Arte.
2.= Religién. 8.~ Lingtifstica. Literatura.
3.- Ciencias socinles. 9.~ Geografia. Biograffa. Historia.

5.= Ciencias puras

Como’ vemos, falta el ntmero 4. Esta cifra corresponderia en un princi-
rio a lo que quisiera poner el bibliotecario, aungue parece ser que se
utilizard para la Biologia, ya que es una de las ciencias que més se
esté desarrollando. En prineipio, queda libre, auncue en las bibliote-
cas que llevan mucho tiempo abiertas el 4 se utiliza para la lingtfs-
tica.

Estos ndmeros son 86lo indicativos del tema general y se van comple—
tando hacia la derecha con otros que indican la especializacién dentro
de ese tema general.

Asl, en el ejemplo gue pusimos, vemos que en el margen derecho va un
nimero de tres cifras, el 312, El 3 nos indica que pertenece a cien—
cias sociales; si fuera 31, corresponderia a estadistica; sin embargo,
por el nombre del libro vemos que es demografia. Los temas educativos
también pertenecen a Ciencias Sociales, y es el ndmero 37 el nimero
indicativoj; el 371, organizacién de la ensefianza o el 379, politica
escolar,

Como vemos, es realmente el primer nimero el que nos indica el tema.
En las grandes bibliotecas, se tienen unas tablas con la clasificacién
deoimal de todos o casi todos los temas, por lo gue es relativamente
féeil saber clasificar un libro.

®n una biblioteca escolar, con sélo 1:¢ifra, o a‘lo-supo, 2, es més
que suficiente para tener los libros perfectamente clasificados.

A todo esto podemos hacer unas excepciones y, de hecho, todas las bi-
bliotecas las hacen.

Después del Arte, 7, irfa el 8, Lingulstica y Literatura. Pues bien,
Para una mejor localizacién de los libros, y sobre todo al ser los
libros més usados, se hace una separaci6n de la poesia, el teatro y
la novela, de tal modo que la signatura del libro cambia un POcoO.
Ejemploss

P T

ALE  ALEIXANDRE, Vicente GAL GALA, Antonio

ant  Antologia total pet Petra Regalada
N

LIM LIMA, Lezama
par Paradiso
El 9 se utiliza para la Geografia, Biografia e Historia, aunque la di-

ferenciacién seria: 91, Geografia; 92, Blografias 93 y 94, Historia.
Si bien es verdad que la Biografia se suele indicar con la letra B,



en vez de con numeracién, de un modo similar a como ocurria con la
poesia, teatro y novela.

En el ocaso de las biografias, cambia un pooo la signatura, cambio que
ae apreﬁiara con el siguiente ejemplos

& ORTIZ DE LANZAGORTA, J.L.
] Blas Infante. Vida y muerte de un hombre andaluz.
ort

Como vemos, en la signatura se cambia el orden, colocando debajo de la
B de biografia las tres primeras letras del apellido o el nombre del
biografiado, y debajo las tres letras del apellido del autor de la bio
grafia, aunque la ficha en sl se hace de la forma acostumbrada.

Para terminar, podemos indicar que la historia de Espafia lleva la no-
tacién 946.

Una vez hechas las tres fichas, podemos colocar los libros en las es—
tanterias. Para ello, s6lo itenemos que seguir el orden que llevan en

catflogo de materias, o sea, la col@cacidén se hace segiin la notacién

numérioca, con lo que los libros estarin en las estanterias por mate-

rias y temas.

Podemos, sin embargo, perfeccionar algo més la organizacién de nues-—
tra biblioteca. Para ello, podemos colocar en el lomo del libro las
signaturas, con lo gque es més fhcll su colocacién y localizacifn.

La signatura se suele hacer con plantilla de letras y un "rotring" en
una etioueta pegquefia autoadhesiva, y se suelen pegar a unos dos centi-
metros del borde inferior del libro. A esta etigqueta se le llama te-
juelo.

Después de todo este proceso, se puede poner el libro a disposicién
del pdblico.

Resumiendo, los pasos que hay gque dar para cue el lector se lleve el
libro a casa son:

l.- Seleccionar.

2.= Comprar.

3«= Registrar.

4.= Sellar y poner n? de registro.

5«= Hacer las tres fichas del catélogo diceionario.
6.~ Hacer la ficha de préstamo.

Te= Hacer y pegar el tejuelo con la signatura.

8.~ Colocar el libro en la estanteria.

De todos los pasos, el més diffcil es el primero, por varias razones.
Por un lado, por la extensisima produceién literaria, ya que en Espa-
fia se publican del orden de 16.000 titulos nuevos cada afio, de los que
un 25¢ son libros infantiles y juveniles, por lo que es muy diffoil_
conocer todo lo que se publica.

Por otro lado, porque en un pueblo pequeifio, que es donde estamos la
mayoria de las veces, es dificil encontrar una libreria donde poder
ver los libros a comprar, ya que de otra forma se comprarfa mucho ma-



terial inservible.

Y por otro lado, porque es dificil, incluso en capitales, encontrar
una librerie con un fondo minimamente importante donde seleccionar,

Y9 casi siempre, cuando una libreria tiene un fondo més o menos impor-
tante, suele tener mucho clésico infantil, cue, en la mayoria de las
ocasiones, son libros que no corresponden ni con los intereses del ni-
filo actual, ni con las nuevas corrientes educativas, ni con la nueva
sociedad m&s democritica, menos clasista, menos machista, o, al menos,
por ahf debe ir, corrientes cue los clisicos infantiles no reflejan,
oue, en el mejor de los casos, ignoran, y, en el peor, reflejan todo
lo contrario.

De ahi gue volvamos a insistir que un bibliotecario debe estar al dia,
bien ayudado por las eriticas de libros, cue cada dia son mis frecuen-—
tee en revistas o diarios, de los cue se debe asesorar o, mucho mejor,
con la visita periédica de librerias.

6.~ ;DA 1TCI0 TRABAJO UNA LIBRERIA?

nué dudn cabe ocue ésta sea la pregunta a la que todos hayamos cuerido
dar una respuesta.

Ia biblioteca tiene trabajo, nero, si pensamos que el nivel del cen-
tro se clevarid de un modo insospechado, ese trabajo cueda compensado
con creces.

La biblioteca tiene tanto trabajo como queramos, ya que, =i se 1lleva
bien,. la colocacién de un libro en la estanteria, oue es el 82 y fl-
timo vaso, nos ha podido llevar mis de 15 minutos por libro. Sin em=
bargo, el trabajo mecénico de hacer las fichas, resistrar o sellar,
asi como el hacer los tejuelos, lo pueden realizar nerfectamente los
chavales de 2% etapa. De esto podenos dar fe. Untonces, joué hacemos
nosotros? Pues s6lo una ficha del libro, de la cual se coviaréin para
hacer todo el otro trabajo. Zsa ficha solamente puede llevarnos un
par de minutos.

"na vez orranizada la biblioteca, con la media hora de recreo se pue-
de atender perfectamente el servicio de préstamos en un colegio de
12 o 13 unidades.

A esta tarea también nos pueden ayudar los chaveas. Sienpre hay al-
min intelectual en clase al rue rustari mis ese trabajo ove el jugar
en el racreo.



10S PROGRAMAS REWOVADOS

Las rasones que el MEC aduce para renovar los programas del afio 1970
son;

= alto indioce de fracaso escolar

= defioiencias de la ley del 70

= los cambios soocio-politicos experimeniados en el pafs durante los
dltimos afios.

1.~ Respecto al fracaso escolar, el MEC ofrece una serie de datos que
no dan una visidén exacta de la realidad. Uno de los motivos que pre-
senta es el excesivo nfimero de slumnos por clase, aduciendo que la me
dia estadfstica nacional es de 32,7. Si bien esto es oierto, no quits
el que sigan existiendo olases con 40 nifios que, al unirlas estadisti-
camente con las escuelas rurales (10-20 alumnos),den dicha media.

Otras rasones que explican el fracaso escolar:

a) Mala escolarizacién: excesivo ntmero de alumnos por olase en las
zonas urbanas, supresién de escuelas rurales (con el desarraigo que
esto trae consigo, al trasladar a los alumnos a centros comarocales

o llevarlos a las escuelas-hogar) desdoblamientos (doble turno en una
misma aula), tendencia a la oreacién de centros monstruo (de més de
1.000 glumnos)...

b) Falta de medios: escasa dotacifén para los centros, agravada en las
gonas rurales, ausencia casi toial de gabinetes psico-pedagdgicos...

o) Situacién del profesorados No estabilidad del profesoradoy falta
de preparacién, tanto inicial, en las escuelas normales, como poste-—
rior, en cursillos de reciclajej necesidad de rebajar la edad de ju-
bilacibn...

2,~ BEn relacién con las deficiencias de la ley del 70, nosotros cree-
mos que todavia no ha sido asumida por el profesorado, ni llevada a
cabo, en parte debido a que no fue acompafiada de una ley presupuesta-—
ria que aportase los medios necesarios.

Jos programas renovados no aportan nada nuevo respecto a los objeti-
vos, ni a los contenidos (aunque algunos aspectos de estos contebidos
se presentan de una forma més coheremte). 1o que cambia finicamente es
la metodologla, en un intento de activismo pedagbégico, copiando nue-
vamente los cénones americanos al pie de la letra.

Como contradiocciones a este planteamiento, resaltamos las siguientess

a) Los nuevos programas (y, sobre todo, el ciclo inicial) se basan en
unos proyectos hechos en el afio 1977, en los que el ciclo preparatorio
inoluia preescolar junto a 1% y 29, Sin embargo, la redaccién defini-
tiva excluye del ciclo inicial el parvulario, sin dar razén alguna.
Esto implica la no obligatoriedad de la ensefianza preescolar, ni el
rlanteamiento de gue esto se llegue a lograr en un futuro préximo.

b) Se pretende partir de la realidad del madio, de los niveles de ma-



duracién del nifio y, s#in embargo, exigen unos niveles bAsicos, que
ahora si son obligatorios, y no orientativos, como en la Ley del 70,
¥ lo suficientemente densos para copar el tiempo escolar, y que no
tienen en ouenta las distintas nacionalidades ni la realidsd ocampb~
oiudad.

¢) El estudio del medio exige una globalizacién que no es posible
entun fraccionamiento del saber por Areas.

d) Se habla de una flexihilidad en los aspectos organizatives, pero
esto no va a ser posible debido al excasivo nfinero de alumnos por
aula, por la rigidez del edificio escolar y por la falta de profeso-
rado especializado.

e) Se da una mayor importancia a otras formgs de expresién (plasti-
oca, corporal, musical...), para las que no han habilitado medios,
tanto de profesorado especializados, como de espacio y tiempo deatro
de la escuela.

3= La tercera razén que da el MEC es la necesidad de adecuar la edu-
oacién a la sociedad actusl, teniendo en cuenta los cambios 80010=po-
1iticos.

En este sentido, oreemos que no basta la ensefianza de la Constituoién
(cosa que, por otro lado, no se plantea explicitamente), sino de de-
mooratizar la comunidad escolar. Como muestra de esta™emocratizacién"
del MEC, habria que cuestionar el propio proceso de elaboraciém de
los programas, la forma restingida de oonsulta, el haber prescindide
de los grupos pedagdgicos, de las centrales sindicales y de otros co-
lectivos.

CONCLUSIONES

Denunciamos la aparicién de los programas renovados, cuyo transfondo
oonduce claramente as

12) Controlar al profesorado, ya que aparecen junto a un estatuto de
centros que favorece la jerarquigaoién y control antidemoor&tico de
loe profesores.

29) Rigidez de los programas y objetivos, que saltan por enoimg de
loe intereses de los nifios y olvida las realidades de cada comunidad
en pro de una uniformidad de nifios y regiones.

32) Posible reestructuracién de plantillas, como interpretacién erré-
nea de la nueva figura del profesor de ciclo, lo que podria llevar a
la supresién de algin profesor en mis de un centro.

Este documento queda abierte a nuevas aportaciones y estudios de los
distintos grupos territoriales, y se completa con lo que se ha viste
en oada seminario.



PREESCOLAR

Propuestas de trabajo

Traer por escrito experiencia de una visita a otra clase y la corres-
pondencia que va antes y después de ella.

El grupo es el responsable de la seccién de Preescolar de "Colabora-
cién". Los temas que surjan serin debatidos en el préximo congreso,

Temas de estudio: E1 Jjuego simb6lico. Desarrollo de la percencifng
Continuar con apostaciones sobre agresividad.

Realizacién de un documento base sobre lectura y escritura con tra—
bajos de los nifios y observaciones.

Influencia de la tv. en los nifios (consultar el dossier del Congreso
de Murcia).

Reunién de coordinacién en Hadrid los dfas 19, 2C y 21 de marzo,.

Grupo coordinador: ITZIAR ECHEVERRIA
Tkastola Languille
HERWANT (Guipuzcoa)

Direcciones

- Elena y Emilio
Vaa 10. Sancibrian, Sta. Cruz de Bezana, Cantabria.

- Ang Maria Iglesias
Avda. Fragoso, 12, 2° izq. Tel. 23.17.82. VIGO

M® Carmen Pérez Negro
Avda. Barcelona, 324. Edif, Tenerife, 19 D. GRAVADA

Antonio Fernindez Lépez
Camino de Ronda, 50, 82 D. GRANADA Tel. (trab) 27.21.44. (casa)
25.76.33

Julia Cacho Arce
Avda. Camilo Alonso Vega, 26, C, 52 D. Tel. 23.17.52. SANTANDER,

Mary Villarmin Chamorro
Cine Valle 3° VALLE GUERRA, LA LAGUNA. Santa Cruz de Menerife,

Sofia Garcia Falomo
Carlos Fuentes, 62, 3? izq. MADRID - 11

Karnele Eneterreaga Irigoyen
Avda. Plaza del Norte, 2, 29 A. BARAVAIN (Navarra)

-~ Pascal Paulus
Naamse Straat, 108 Blo B. 3000, BEUVEN (Bé&lgica)
Tel. (0)16-231195

= Florencio Enriquez Ruiz
Julién Urbina, 6, 12 B. TORRELAVEGA (Santander)



- Mercedes Toro Carzén
San Nicolfs, 6. Tel. 28.19.76. GRANADA

- Isabel de Haro Oriola
San Nicol&s, 6. GRANADA

= Cinta Fernéndez Limén
Caracas, 2, 8¢9 C. HUELVA

- M® Carmen Tejedor
Fundadores, 6, bajo 5. MADRID - 28

- M® del Pilar Cid Ruiz
San Leonardo, 19, 82 G. ALAMERIA

- Ana M® Durén Ruiz
Santa Cristina, 1. HUELVA

- Carlos Rodriguez Pacheco
Menéndez Pelayo, 19, 12. SANTANDER

= Maria Sanchez Guerrero
Sierra Contraviesa, 40, 492 C. SANTANDER

- Elena Alem&n
Avda. Zaragoza, 34, 39 izq. Tel. 24.04.02. PAMPLONA

- Joaquin Escalona
Barriada Dos Hermanas, bloque 10, 12 D, MALAGA - 3

- Nones Araujo
Escuela de Parvulos "SEIJO-CANGAS" PONTEVEDRA

— Ana Fernéndez Miranda
Illescas, 83, 102. MADRID - 24

- Dolores Postabales
Garoia Barbén, 4, 3%. VIGO

- José Angel Fernéndez Asencio.
Casa del Maestro. CANETE LA REAL (M&laga)

- Maria Lépez Fernéndez
Rey don Yaime, 2, 42 3%, HOSPITALET DE LLOBREGAT (Barcelona)

RESUMEN DEL TEMA DE AGRESIVIDAD

En el seminario de Preescolar se debatié el tema de la agresividad,
del cual exponemos los puntos méis representativos. El debate queda
ablerto para seguir trabajando en 81 el préximo curso.

Se expresaron las causas de agresividad, como son: el contexto social,
edad y falta de relacién. Dentro de estas causas, podemos afiadir la
influencia del maestro/a en el fomento de la agresividad. De todos mo-
dos, se vio cémo la agresividad era mayor en los nifios provenientes
del medio urbano frente a los del medio rurale.

Después de comentar algunas experiencias de agresividad en la escuela,
pasamos a debatir el tema desde un punto de vista més general. Antes
de nada, se diferencié la agresividad en la naturaleza de la que se



produce entre las personas y los grupos humanos. La convivencia huma-
na no es un fenémeno natural, sino que depende de unas reglas de Jjuego
impuestas, unas normas enteramente convencionales.

Sin embargo, estas normas imruestas en nuestra sociedad capitalista

lo son por un grupo social reducido. Estas normas imponen un orden
que se mantiene gracias a la represién permanente. Esta agresién de
una minoria sobre la mayoria esté& admitida y respetada por la mayoria
de la sociedad. Al contrario, la agresién que ejercen grupos de la ma-
yoria reprimida no estd permitida y se persigue por el simple hecho

de ir contra el orden establecido.

La agresividad contribuye a afirmarnos. No toda la agresividad, sin
embargo, tiene un idéntico valor. Dentro de los inumerasbles impulsos
de los nifios, tan s6lo algunos contribuyen a su autoafirmacién. De
ahi que es necesario que el mismo nifo tenga que controlarse.

Se puso en entredicho la funcién del maﬂstro/a como impositor de de-
terminados valores. Sin embargo, se concreté gue en el aula se nece—
sitan una serie de imposiciones de todo tipo,pero que no han de re-
flejar el interés de una minoria sino de la mayoria. En todo caso, la
imposicidn de unas reglas es necesaria para alcanzar unos minimos gra-
dos de seguridad.

El antiautoritarismo no lleva a destruir toda auboridad. Hay que espe-
cificar qué tipo de autoridad es la que tenemos que romper y destruir.
El antiautoritarismo es un principio ideolégico fundamental en la es-—
cuela, pero gue, por su condicién de principio, ocuiere decir que no es
algo que se consigue de la noche a la mafiana, sino que es un proceso
abierto, con avances y retrocesos por conseguir mayores niveles de li-
bertad en las aulas.

La agresividad en la escuela no se da s6lo entre el maestro/a y los
alumnos, sino también entre ellos mismos. Se Bacd a relucir un caso
extremo que hacia referencia a este tema: el enfrentamiento de dos 1i-
deres de dos aulas llegd al enfrentamiento entre los alumnoe de las
mismas. Se hablié también de una posible solucién: al enfrentamiento de
los lideres, recogiendo la filosofia del judo. Se disponia de un ta-
blero de colores ordenados, segun las reglas del judo. Asi, segin el
nivel de maduracién del nifio en cada actividad, se disponia un color
en dicha escala, del blanco al negro. Los del color negro no pueden
pelear con los del ocolor blanco (maduros e iniciados). Los del negro
tienen que ayudar a los blancos a ascender de color.

La introduccifén de otro orden en la clase tiene que seguir un proceso
largo. Es como una carrera por etapas. No se puede introducir este
nuevo orden sl no sale de la necesidad de los nifios, puea de otro mo-
do se rechazaria. Las causas de este rechazo pueden ser varias: por-
que nosotros no sabemos adecuar suficientemente este nuevo orden,
porque los nifios no estén maduros & bien porque el otro orden, el es-
blecido por unos pocos, es mucho mis fuerte.

De todos modos, hemos de pensar que vamos a perder muchas batallas en
este proceso y que lo principal es saber adecuar a la realidad del ni-
flo y a su necesidad este nuevo orden.



Se hizo una pregunta sobre por qué unas manife=taciones =mgresivas
eran permitidas y otras no.

Hoy tenemos ante nosotros un modelo de vida que padecemos. Un orden
que impone una escala de valores asentada en la competitividad, en el
individualismo, en la opresién. Este orden se encuentra al servicio
del poder econémico, politico, ideolégico, religioso, etc, que se en=
cuentra concentrado en unas pocas manos. Para mantener este tipo de
orden se dispone de una serie de mecanismos autoritarios, que sélo se
sienten cuando se padecen.

Frente a este modelo de vida hay otro por construir, basado en el de-
recho a la libertad, a la igualdad y a la solidaridad. Estas son las
bases de este nuevo orden que tenemos que construir, tanto dentro co=-
mo fuera de la escuela. La agresividad que la mayoria de la sociedad
padece estd legalizada y aplaudida. Sin embargo, las personas y gru-—
pos humanos que se rebelan sobre el orden establecido para mantener
en el poder a dicha minoria se encuentran reprimidos. Sus respuestas
agresivas no son permitidas e incluso reprimidas con dureza cuando, en
ocasiones, ponen en entredicho el orden establecido.

Siguiendo dentro de un planteamiento general, se vio la relacién entre
la agresividad y la afectividad. Y cBmo la ausencia de afectividad en-
gendraba mayores niveles de agresividad. La afectividad no se entiende
oomo mimo, sino como la actitud permanente del maestro gque escucha al
nifio.

Mablando sobre soluciones, se comentaron algunas. Antes gue nada, era
importante un nimero reducido de nifios por aula. Desarrollar y fomen-
tar las asambleas en las aulas y que los nifios tomen una actitud posi=
tiva, en concreto, que los nifios construyan sus propios materiales.

RESUIEN DAL TRASAJO PRES-NTADO SOERE IBCTURA-ZSCRITURA

Se explicé y debatibé una experiencia de avrendizaje de lectura y es-—
critura. Esta experiencia se desarrollé con nitios de 3 a 8 afios. Esta
experiencia ha pasado por tres etavas. En la primera, conviene acla-
rar que se partié de los métodos tradicionales con algunos indicios
de técnicas freinetisnas, fundamentalmente a base del texto libre. De
ahi se fueron introduciendo més elementos renovadores y haciendo re-
troceder al tiempo a los métodos tradicionales. La segunda fase ha-
eonsistido en la profundizacién y desarrollo del texto libre, con la
desaparicién de libros de texto. En su lugar, se han realizado textos
ror los propios nifios y el trabajo con la poesia.

La tercera fase, oue est& por iniciar, plantea la necesidad de dismi-
nuir el tiempo dedicado al lenguaje, y aumentar los espacios para
desarrollar la creatividad, la expresién corporal, etc.

Se coriticé el excesivo metodismo y sistematizacién de estos métodos de
aprendizaje para nifios de 4 a 6 afios. Se comenté que la cuestién fun-
damental no es saber leer y escribir. El proceso de aprendizaje es muy
largo y no se puede forzar al nifio. Hay ocue conseguir que el proceso
sea mAs natural, ya que se produce un gran salto entre el no saber y
saber escribir y leer.



Se comenté la necesidad de que los nifios tengan tiempo fundamental-
mente para comunicarse entre ellos mismos y no tanto con el profe—
BOXT.

REFLEXIONES SOBRE LA INCIDENCIA DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ES-
CRITURA EN 10S NIVELES DE PREESCOLAR

- Problema de ensefiar a leer por la presién de loe padres y de la es—
cuela como instituoién y no respetando el proceso de maduracién del
nifio ni nuestro convencimiento personal.

31 problema en nosotros radica en qué hacemos si no ensefiamos a leer
¥ escribir.

Se hace, por tanto, absolutamente imprescindible encontrar unos obje-
tivos alternativos cue nos efrezcan programas a través de los ouales
podamos distribuir el tiempo que pasamos con los nifios. Esto es tanto
como decir gue ante el tnico valor oficialmente establecido en preesw
colar, cue hoy es el de lectura y escritura, tienen cue aparecer otros
valores gue nosotros nos inculquemos, que seamos capaces de inculcar
a los padres, a los propios nifios, seglin los cuales en el criterio del
nifio no solamente exista el valor de aprender a leer y escribir, sino,
por poner un ejemplo, el valor de jugar en si.

Como botén de muestra, podemos sefialar algunos de los problemas gue
son fundamentales en el trato con los nifios de preescolar y que olvi-
damos, y que hoy, por la razén que sea, no nos psrecen materia de se-
minario o de cualouier otro tipo de estudio: por ejemplo, la alimenta-
cién, el llanto, el vestido, el sentido del placer y de displacer en
el nifio.

Es probable que, introduciéndonos en el estudio de esta temftica ante-
riormente expuesta, pudiéramos contactar con la problemftica real de
los padres y, por tanto, nuestra comunicacién con ellos necesitara
ser mis frecuente y més profunda. No hay cue olvidar que estos son
los problemas cue, de una manera u otra, a ellos les gquitan el suefio.

En resumidas cuentas, 1o que nosotros tenemos que lograr de los paw-
dres es un importante grado de confianza en nosotros, en nuestro tra-
bajo y en nuestro objetivo. De hecho, las divergenocime que aparecen
entre los pudres y nosotros, en relacién con la leotura y escritura,
se fundamentan en razones sin nigin peso: competencia con los vecinos,
exhibicionismo de los nifios y una cierta ansiedad por problemas per=
sonales de ellos ("No quiero que a mi hijo le pase lo que a mi").

El inicio de la resolucién de esta problemitica pasa necesariamente
por una amplia informacién a los padres, por una gran confianza de
nosotros en nuestro trabajo, y por una gran preparacién nuestra gue
nos ofrezoa una seguridad que la mayoria de las veces no tenemos.



CORRESPONDENCIA ESCOLAR

1.~ EXPERIENCIAS

Partimos de la presentacién de la experiencia del coordinador del
Seminario. Se trata de una correspondencia muy similar a los mode-
los de nuestra pedagogia, aportando la peculiaridad de la existen-
cia de nifios con deficiencias psiquicas graves en un némero bas-
tante elevado. Este punto es interesante, pues fomentari el deba-
te respecto a las dificultades que plantean esos nifios en lo que
respecta a la comunicacidén y sus implicaciones dentro de la corres
pondencia entre clases.

Al debate se aportan las experiencias de los asistentes, que, al
ser bastante similares, no afiaden nada nuevo.

Confrontamos las dificultades encontradas en nuestras experiencias,
coincidiendo todos en que a lo largo del curso escolar sobreviene
un gran desénimo.

Mos planteamos el porqué de este desfnimo. Normalmente las causas
86 deben a la falta de periodicidad de los envios, e incluso a la
pooa rigueza o variedad que se aportan los corresponsales, lo gque
lleva a que la correspondencia individual se empobrezca y, como re-
suitado, no resulte animadora ni atractiva para los nifios.

También encontramos la dificultad de la presentacién a la clase de
la correspondencia como técnica, ya que puede resultar impositiva
81 no se realiza de una forma lo m&s natural posible. No podemos

caer en didactismos, sino en buscar una necesidad que ha de nacer
¥ que, por tanto, hay que promover, ya que la correspodencia ha de
cumplir en todo momento su objetivo de comunicacién e intercambio.

Para esto, planteamos la necesidad de realizar los intercambios o
visitas entre corresponsales lo mfs pronto posible del comienzo de
curso, e incluso que sea de varios dlas de duracibén, ya que es fun
damental que los corresnonsales se conozcan entre si, que surja
ese elemento afectivo y de conocimiento. pare gue la corresponden-—
cia no se haga en 8l aire.

Se plantea asi la correspondencia entre clases de lugares cercanos
o lejanos, pero cue, estudiando la realidad de cada uno, se haga
posible tal intercambio.

Las causas del desénimo en la correspondencia vemos que se deben a
diferentes motivos. Uno de ellos es que, normalmente, los profeso-
res de las clases gue mantienen la correspondencia no llevan entre
31 una relacién y, por tanto, no mantienen unos minimos puntos de
vista sobre la manera de plantear la correspondencia en sus clases
colectivas.

Se ve necesario aue esta relacidén se realice; también el cue se dé



una gran importancia a la carta colectiva dentro de la correspon—
dencia, como una forma de paliar la pobreza de los envios indivi-
duales, asi como el resultado de intercambio de apostaciones y ex-
periencias.

Una clase viva mantendri una correspondecia viva.

La carta colectiva serd también la que dari pie a la exvlotacién
de la correspondencia, volviendo a repetir que esto no nos lleve a
caer en un didactismo excasivo. La coorespondencia nunca puede pex
der su papel de intercambio y comunicacibn.

Apuntamos también las aportaciones sobre la "correspondencia natu-—
ral", como una posible alternativa a la correspondencia interclase
¥ la correspondencia internacional, refiriéndose a experiencias de-
terminadas.

2.— CORRESPONDENCIA NATURAL (o correspondencia de circuito)

Se establece una lista de unas 20 clases. Estas forman un circuito
de correspondencia.

Cada clase posee esta lista con:

- la direccién

- el nivel del curso

- 8i la clase tiene o no magnetofén, etc.

A partir de estac direcciones, cada nifio puede escribir, sea a
otra clase, sea a otro nifioc de cualquier clase.

Dow tesis se enfrentan. Unos dicen que vale m#s empezar con una ce-—
rrespondencia colectiva y un intercambio de periédicos, antes de
que se deje iniciar una corresvondencia individual, para que &sta
sea mis rica. Otres, por el contrario, dejan partir las correspon-—
dencias individuales del tipo: "Busco a un corresponssgl ohico/a de

see™

El desec de contacto y lo afectivo alimentan los intercambios.

Cada nifio, cada clase, administra su correspondencia. Cada uno es—
cribe cuando quiere, a quien quiere, como quiere. Lo que supone gue
la estructura de la clase es bastante flexible como para que las
cartas se escriban cuando el nifio tiene ganas.

Ademfs de esta correspondencia, es posible comunicar con todas las
clases del circuitos

a) por medio de cartas mensuales o bimensuales distribuidas a todas
las clases. Hace falta un animador que reciba todas las cartas
enviadas por las clases y en tanto ejemplares como el ntmero de
clases. El animador lo recibe y lo manda todo como si se tratara
de un perifidico. Todas las cartas formarfan un conjunto o gavilla

b) por medio de circulares que se envian a las otras clases: textos,
carteles, folletos, etc. Todo esto intenta orear una vida de cir-
cuito. Fay oue decir que un conjunto para adultos se hace como
suplemento a la de los nifios, para debatir los problemas de la
correspondencia. Desempefia también un papel importante de coordi-
nacioén.



Esta correspondencia la califican de "natural", distinguiéndola de
la correspondencia de clase a clase, que tiende a volverse escolis-
tica.

"Natural® porque el nifio inicia su correspondencia cuando y como
quiere, con uno, dos, tres o més corresponsales.

Se acabaron los empare jamientos laboriosos a principio de curso.

Algunos problemas jamés fueron resueltos: falta de contestacién, or-
tografia, presentacién...

3+.= CORRESPONDENCIA INTERNACIONAL
Se plantean dos casos:
a) Correspondencia entre los que estudian un idioma extranjero (por

ejemplo: doy clases de francés en Espafia y mi corresponsal da
oastellano en Francia).

La correspondenocia con el pals extranjero es una de las motivacio-
nes esenclales para la clase de idiomas. A principio, se nota un
fuerte deseo de comunicar por parte de los chicos. Hablan de su
codegio, de su pueblo, de su regién, de su familia; son los temas
que sr escogen casi siempre. Es fAicil. Los corresponsales contes-
tan en general acerca de los mismos. Primero predomina una corres-
pondencia colectiva. No es diffcil dar 4nimos para los primeras
cartas individuales, definiendo juntos en clase qué temas se po-
drian tratar. Durante este primer periodo la lectura de las car-
tas de los corresponsales es fAcil. A los chicos les entusiasma.

Pero ese entusiamo se agota pronto. Hay cue ir, entonces, hacia
una comunicacién mé&s personal. Primer problema: elegir un corres—
ponsal (no e6lo refiriéndose a su fotografia, sino a sus intere-
ses). Segundo problema: mantener esas ganas de comunicar.

Aqui es importante el papel del maestro, para que se sigan con
regularidad los envios y que se utilicen en la clase. También a
61 le toca organizar el viaje de intercambio.

Ejemplos: Este afio mis alumnos francese empezaron a estudiar cae—
tellano con mucho gusto. Luego, decepcionados poroue no se hacia
el intercambio, perdieron su entusiasmo. Por el contrasrio, otra
compafiera francesa vio a sue adolescentes manifestar verdadero
interés por el idioma después de un viaje a un colegio de Soria.

En definitiva, para mantener una correspondencia de este tipo hay
que saber claramente la importancia del viaje al pais de los los
corresponsales. Es una.condicién esencial para que se establezoa
un deseo renl de comunicar.

b) Segundo caso: afn no lo hemos experimentado. El afic cue viene pa-
rece que lo llevaremos a la précticas

Dos clases de primera etapa, una en Francia, otra en Espafia, es-
blecen su correspondencia gracias a un intermediario que traduce.
Ese intermediario seria una clase de castellano en Francia o una



wlase de franocés en Espafia.
En esta olase de correspondencia vemos tres intereses predominantes:

= una comunicacién que no queda encerrada en el mismo paisy el inte—
rés haclia compaifieros lejanos.

= una responsabilidad moral para los adolescentes que sirven de in-
termediarios.

= la comunicacién entre nifios de edades muy diferentes.



EL MCEP Y SUS RELACIONES INTERNACIONALES

Con la asistencia de representantes de los Movimientos de Francia,
Italia, Portugal, Bélgica (grupo flamenco), Suecia y de los GT de
Espafia, establecimos el primer dia el siguiente plan de trabajo:

l.- Acuerdos internacionales

2e= Multicarta

3.~ Politica educativa internacional.
Necesidad de una cooperacién en
este terreno

4.~ La RIDEF en Italia

l.- Acuerdos internacionales

Se ratificaron los acuerdos de intercambio de dos delegados en los
congresos entre Espafia, Francia, Italia y Portugal. Este acuerdo
incluye el acoger a dos compafieros con la estancia y el viaje paga-—
dos. En caso de oue para algin movimiento fuese muy gravoso asumir
todo esto, se podria actuar con flexibilidad.

Se ratificé también el intercambio de publicaciones y materiales.

2= La multicarta

Ser4 una de las -herramientas gue posibilitari la cooperacién y el
intercambio internacional. El proyeqto presentado por el GT de bla-
drid fue aprobado. Se confeccionari en espaiiol y francés.

Tanto los ocompafieros italianos como los franceses reproducirén en
sus respectivas publicaciones el contenido de la multicarta. Como
8e va a destinar una cantidad de la Secretaria Estatal para las
relaciones internacionales, todos los erupos territoriales recibi-
Tén la multicarta.

Los grupos territoriales gque deseen adherirse a la FIMEM, deberin
comunicarlo as:

FIMEM
42, Grande Rue
92310, SRVHES, Francia.

La cuota de adhesién es de 100 francos franceses anuales por cada
GT y hay que enviarla a:

FIMEM - CCP
600081, MARSELLA, Francia.

3.= Politica educativa internacional

La necesidad de una cooveracién internacional para llevar una poli-
tica educativa comfin tiene unas causas muy concretas:

= En primer lugar, la problem&tica educativa internacional es comfn
en sus aspectos fundamentales: escuela tecnocrética, desarraigo,



fracaso escolar, sistema educativo selectivo, etc.

= 5i pensamos que somos unos 50.000 enseiiantes trabajando en una
misma linea de escuela popular, podremos hacernos una idea de la
fuerza que esto puede suponer.

Esto marca el cuadro para hacer real una cooperacién internacio-
nal,

A nivel més especifico, tendremos la posibilidad de un intercam-
bio real de ideas, proyectos, experiencias ¥ materiales.

La solidaridad internacional en casos de represién es otro aspec—
to que motiva esta necesidad.

La RIDEF de Italia puede contribuir decididamente a hacer posible,
mediante un encusntro masivo de compafieros espafioles del MCEP con
los de otros paises, el transvase e intercambio de todo lo que he-
mos hablado.

4.- La RIDEF en Italia

Aungue el programa, las fechas y deméAs detalles se concretarin de—
finitivamente en Grenoble (Francia), ya se puede aventurar que ten
dri estas caracteristicas;

- Fechass: entre el 20 de julio y el 15 de agosto.

- Temas ¥y organizacién: habrf tres bloques de trabajo:
+ Seminarios para el estudio de temas.
« Talleres para el intercambio de experiencias

« Encuentro y conocimiento sobre el terreno de las experiencias
organizativas (trabajadores, municipios, etc.) que se dan en
Italia.

Habrs estos temas centrales:

10~ Desarraigo popular. Despoblacién rural y degradacién urbana
¥ escuela.

Esto supondria que cadas movimiento llevaria lod datos de su
pais sobre problemética de la escuela rural, fracaso escolar,
marginacién culiural, delincuencia juvenil, etc. Esto contri-
buiria a crear un mapa internacional en torno a estos proble-
mas.

29—~ El método natural hoy

Debemos ir trabajando estos temas en los distintos GP. Salamanca
88 encarga de coordinar los trabajos sobre escuela rural, y Bar-
celona los referentes a la degradacién urbana.

La asistencia a la RIDEF se hard en representacién de los GT y de
los de trabajo. La inscripeién y coordinacién para nuestro viaje
8e deberi conoretar en la reunién de marzo en Madrid.



ORGANIZACION INTERNA DEL MCEP

1,~ Datos aportados por los representantea de los GT

Los datos que expcnemos son aproximativos, porque la mayoria de los
GT no traia una idea exacta y olara del nimero de militantes.

- Cantabria: No entiende el NMCEP como militancia.

- Murcias

Huelvas

Salamanca:

17 miembros pagando, de los gue han venido 15
Reuniones dos veces al mes. T75% de asistencia.
Temas: investigmcidén del medic, lenguaje y agmesivicad.

50 miembros asisten & las reuniones de trabajo. 20 pagan
la ocuota.

Bl grupo coordinaior se redne los primeros sfbados de
mes.

Grupos de trabajr ~ada cuince dias.

Fditan beletfh interno.

Tienen un libersdo.

Dan una asigcnatura en la escuela de magisterio.

50 o 60 no necesariamente afiliados

Han organizadvy 12 Escuele de Invierno de Andalucia.
Asambleas mencuales.

Equipos de trabsjo: preescolar, 1%, 2¢ y 3o,
Autonomias en las zonas.

El trabajo cooperativo ven que sélo es un nomhre.
No hay "documentos base" para empezar a trabajaTe

Ha disminuido el grupo en un 50%.

Falta de coordinacién,

15 miembros aprox. 5 han venido al Congreso.

Grupeos de trabajo cada 15 dizs.

Gran interés por las técnicas Freinet, no por el MCEP.

Conecta con Salamanca.
BEstén centrados en el tema de ia escuela rural.

No hay coordinacién ni compromisoc.

Sanldcar y Chipiona trabajan en los temas de matemfti-
cas, lenguaje y expresién corporal.

No existe coordinaocién con Cédiz.

Cédiz - Algeciras: se refinen 10 o 15 personas.
problemas por falta de preparacién.

Relaciones con el syuntamiento de San Roque.

Bstén investigando la escuela progresista, no concreta-
mente Freinet; ademés estén vinoulados a sindicatos.

Sobre 80 personas pagando cuota.
Reuniones oguincenales, aparte las rcuniones de los gru-—
pos de trabajo que tienen los temas de preescolar, in-

vestigacién del medio, globalizacién, publicaciones, ma-
terial.



Barcelonat

Asturies:

Madrid:

Organiza las colonias en relacién con el Ayuntamiento
de Granada.

Colabora con la Sscuela Normal, en el Seminario de
Preescolar.

Local propio con Libreria.

En el local se han organizado cureos para los miembros
del MCEP sobre: regletas, blogues légicos y expresifn
corporal.

15 miembros.

Reunién una vez al mes.

Necesidad de repaso ideolégico.

S6lo hay interés en conocer técnicas.

Fracaso por falta de coordinacién. No hay movimiento
cooperativo.

Sobre 60 miembros; 30 pagan. Reuniones mensuales.
Hay que organizar los grupos territoriales.
Estén organizados por zonas.

Elaboracifén de distintas bts. publicadas.

Sobre 25 personas. Al Congreso han venido 2 o 4
Aislamiento geogrifico
Conectan con gente gue va por una linea progresista.

25 miembros.

Reuniones mensuales o cuincenales

Grupos de trabajo integrados por zonas, por falta de
conexién.

No hay estructura que facilite la incorporacién de nue—
vos miembros. No hay material base.

Gran Canariass 17 personas. Reunién semanal.

Galioia:

Almerisas

Tenerife:

Fomentan la correspondencia.

Han conectado con la Asamblea Majolera.

Han colaborado coh la E. de Magisterio.

Tienen previsto contactos con las distintas tendencias
progresistas. Gran interés por Freinet.

Sobre doce personas.

Por las condiciones geogréficas se refinen més frecuente-
mente por abril y mayo para preparar la Sgcuela de Vera-—
no Infantil.

Trabajo sobre investigacién del medio.

Periédico interescolar.

Colaboran con Adarra.

25 personas que trabajan.
Reuniones una vez al mes, aparte de las reuniones de
grupos de trabajo.

Se retinen todas las semanas. Trabajan por ciclos.

Reuniones semanales. 12 personas.
Problema de c6mo acercar la realidad de Freinet a la
gente.



Para vincular a la gente, han oreado la asociacién de la
correspondencia.

- Euskadi: Alrededor de 50 personas.
Carrespondencia y visitas con los nifos,

2.~ Deducciones y reflexiones sobre los datos aportados y otros docu-

mentos gponecia, de Paco Olvera, carta del grupo gallego y papel
del MCEP,

a) Hay grupos de reciente formascién que estén con los normales proble-
mas de organizacién y coordinacién.

b) Se constata una gran asistencia de simpatizantes del MCEP, que es-—
tédn trabajando por libres.

c) En algunos grupos territoriales, la falta de local propio puede re-
trasar el impulso del trabajo, aungue su adquisicién estd en funcién
del nimero de miembros.

d) El Grupo Territorial de CGalicia toma la decisién de separarse del
MCEP Estatal por la necesidad actual de consolidarse como GT, has-
ta que no se haya coordinado y afiasnzado en su propic grupo, mante-—
niendo un espiritu de trabajo pedagégico en la misma linea del MCEP
Estatalo

e) Parece importante constatar que solamente una minoria dentro del
MCEP tiene oconciencia de lo que supone el trabajo cooperativo.

f) Hay cooperacién, pero lo gue falla es la organizacién para hacerla
realidad (que los trabajos se conozcan y lleguen a los GT).

g) Después de expuesta la situacién de cada grupo (organizacién, ntme-
ro de miembres, grupos de trabajo, etc.) sefialemos que:

= Ha habido un avance en general con respecto al afio pasadd, sin
dejar por ello de sefalar ls existencia de una crisis que tiene
dos vertientes:

«s POr un lado, una orisis de "desencanto general" que también se
constata en otras organizaciones a nivel nacional.

+s por otro lado, la que se da a nivel conceptual y que plantea
las siguientes interrogantes:

ees ;S6lo Freinet o algo més?

«es jDebemos estar cerca o lejos de las instituciones educati-
vas oficiales?

es+ JHay unas bases suficientes en cada GT para aportar algo
a quienes vienen a conocer lo que es el MCEP?

h) Ante eso, se dan estas ALTERNATIVAS:

~ Usar los medios de informacién y difueién de trabajos del MCEP
¥a establecidos; fomentar nuestra revista "Colaboracién".

~ Dada la actual linea autonémica, habria que ir pensando en abor-
dar muestra organizacifén desde este marco. Se trataria de poten-



ciar los congresos de nacionalidades o regiones para llegar lue-
go al estatal.

- Dados los problemas de enfrentamiento con las organizaciones ofi-
ciales, habria gque potenciar la estructura organizativa estatal.

- Potenciar las reuniones nacionales de los GT (coordinacién de los
grupos de trabajo durante el curso), como se hizo el afio pasado
en ladrid, ya cue parece haber dado buenos resultiados.

Pensamos que los debates drben ser llevados a todos los grupos terri-
toriales, debiendo a lo largo del curso sacar unas conclusiones efec—
tivas que deben quedar reflejadas por escrito para su vosterior con-
frontacién y anélisis en el IX congreso.

Como base de discusi6én se puede utilizar como documento anexo a éste
"El pavel del MCEP", del Congreso de Asturies.



INFORME DE LA SECRETARIA ESTATAL

1l.- Se presenta un informe sobre la situacién econémica y administra-
tiva de la Secretaria.

Se encuentra pendiente la liquidacién de la Secretaria de Salamanca.
Se han pagado unas 250 cuotas, con un superfévit de 44.000 pta.

Se llama la atenci6én sobre la necesidad de cubrir minimamente los as—
pectos burcorfticos: fichas de socios, cuotas, ingreso en la FIMEM...
Ya que existen GT que no ha cubierto este &rea.

2.- Sobre el asunto presentado por el MCEP de Galicia, se considera
que el MCEP Estatal tiene el méximo respeto para sus grupos auténo-
mos, libremente federados, y, por consiguiente, se acepta el nivel

de colaboracién y cooperacién que se plantea por los compafieros galle-—
808, sin entrar en otro tipo de cuestiones estatutarias que legalmente
no tendrian sentido asumir en este momento.

3.— Se propone el mantenimiento de la actual Secretaria y la actual
cuantia de la cuota de 200 pts.

Se pone de manifiesto la necesidad de uue la Secretaria asuma un pa-
vel gotivo de coordinacién y promocién del Movimiento y sus GT o de
tramjo.

4.- Se propone gue 50 pis. de la cuota se destinen a gastos de difu-
8i6n internacional, para costear el envio de la multicarta a todos
los socios inscritos en la Secretaria Estatal y a la reproduccién de
los informes internacionales.

5.= Se urge a que el boletin informativo cumpla un papel real y efec-
tivo, potenciéndose mediante una adecuada informacidén de los GT, de
los trabajos de éstos, cursos, encuentros, etc., que se enviaria a
todos los socios.

6.— Se propone para sede del préximo congreso a Cantabria ¥ como fe—
chas de coordinacién los dias 19, 20 y 21 de marzo en Madrid.



SECRET, ESTAT.
Informe econdmico

Grupos que han abonado la cuotas

HUTCifessccsessesscsscssssansscsnnses 8.400
LekeitiOesscsssscssssscascsassssnsnsss 2200
Barcelonassssscssscescsscssascasssnsss 3400
Asturiesecccceccceccccccccccncncnnese 3.000
Ciudad Realeescescssccsosssnssssssese 1800
MElagaeessecsscsssesssasccsscccsssces 94600
Madridesecseeescsessccscssnssssscscns 3,600
Alicant@cccesccsssccecscsscccsccacnnes 14300
Cantabrifeeceecscecccccccncecenccness 3.000
GUIiPOZCOBesasssssesscssesscssnssaneas 9.600
Torualessecsesscccccsscscscccssccacss 24500
Salamanca....... esesccsscscssscscensss 1eb0O

COdiZecesvovsssssesnnsssssssnssssnssse 2,0CX)

Totaleeeeesseeessonses 51,600

GaBtOBecesesresncencne 5.237

SaldOsecscscccsscscnes 46,763

No abonaron cuota, aunque enviaron fichas: LedSn, Valencia, Almeria,
Soria, Campo de Gibraltar y Granada.

No se sabe nada de: Mallorca, Las Palmas, Jaén, Navarra, Sevilla
¥ Toledo.

Algunos de estos grupos han estado presente en el Congreso y han
aclarado su eituacién. Asi, CAdiz se escinde en dos grupos: Cadiz
¥ Sanltear-Chipiona, mientras que Lekeitio, Navarra, Hernani y
Guiptzooa quedan englobados en un solo grupo territorial: Buzkadi.



Al no asistir al Congreso, se desconoce totalmente la situaoién
de Jaén, Mallorca y Toledo.

La cuota de Granada, al haber necesidades econmicas en publica=-

ciones, se acordé transvasarla a este apartado.

También asume la Secretaris Estatal el pago de cierto material de
matemiticas enviado a los grupos, ya gue existe superévit, pero se

propone para el préximo congreso el tema de la financiacién de este

tipo de intercambios.



DIRECCIONES DE LAS SECRETARIAS DE I0S GRUPOS TERRITORIALES

- ALTCANTE: Gloria Armengual Guillén
San Carlos, 87, &tico izq.
ALICANTE, 13

= AIMFERTA: Marfa del Pilar Cid Ruilsz
San Leonardo, 19, 8¢ ¢
ALMERTA

— ASTURIES: Anamari Garcia
CN Riafio
LANGREO (Asturies)

- BADAJOZ: Pedro Sudén Aguilar Tfno. 23.36.20
Av. Antonio Masa, 18, 3¢ B
BADAJOZ

- BARCELONA: Higinia Bernard Tfno. 309.74.91
Taulat, 131, 70
BARCELONA - 5

= CADIZ: M@ Dolores Pavén Garcia
Trilles, 29 A, T% A
CADIZ

= C. de Gibraltar: Apartado de Correos, 61
SAN ROQUE (C4diz)

= CHIPTONA-SANLUCAR: Esperanza Serra Ruisz
Bdificio Delta I, 37 L
SANLUCAR DE BARRAMEDA (C&diz)

— CANTABRIA- Enrique Pérez Simén Tfno. 37.40.56
San Fernando, 72, P 4, 3%
SANTANDER

= CIUDAD REAL: José& M® Tirado
18 de Julio, 1
LOS CORTIJOS - Ciudad Real

- CORDOBA: Rafael Requerey
Avda. loreras, 8
AIMZDINILLA (Cérdoba)

~ BUSEADI Itziar Etxebarria
Vizcaya, 38, 2¢
HERNAFI (Guipuzkoa)

- GRANADA: Librerfa Escuela Popular Tfno. 28.02.11
Sanchez Cézar, 2
GRANADA

- HUELVA: HM® Pilar Mosquera Padin Tfno. 41.04.58
Santa Ana, 49
BOLLULLOS DEL CONDADO (Huelva)



= JAEN: Alfredo Infantes DLelgado
Plaza de la Luna, Hq. 4, 5 A
SANTA MARIA DEL VALLE (Jaén)

LAS YAIMAS: José Manuel Pérez Rodriguez
Pérez Ualdés, 4, 20
VALSEQUILLO - Las Pnlmns

LIGON Miguel de Godos
Batalla de Clavi jo, 60, 12 C
LEON

MALAGA: Juan Mufioz Herodin Tfno. 26.61.63
Villafranca de los Caballerts, 5, 32 B
MALAGA

MADRIDs José Iuis Alonuo Sfinchez  Tfno. 681.958.7C

San Vicente, 306, 19 A
GRTAFE (Madrid)

MIRCIA: MCEP
Apdo. de Correoa 355
MITRCIA

SALAMANCA: Secretaria del Grupo Territoriesl
Cristo de los i‘ilmgros, 6. Local 23
SALAGIANCA

SEVILLA: Luis 3iguel Millén
CeN. Juan Ramén Jiménez
Fda. Ciudad Blanca
10S HERWANAS (Sevilla)

SORTA: José liaria Goémez
Angel de la Cuardia, 17, 4°
SORIA

TRRUAL-: Gumersindo Gutiérrez

Venerable, 9
CELLA =Teruel

TOLEDO: Lola Garcia de la Torre
Pamplona, 1
VILLACANAS - Toledo



COOFPERATIVAS

Ante la dificultad estatutaria de establecer précticemente la coo—
Perativa en un GT, se propone crear un mecanismo que permita la
oreacién de esta cooperativa a nivel territorial y su posterior fe-
deracién a nivel estatal.

FUBLICACIONES

l.- Se presenta el informe econémico con un balance de ingresos y
gastos que arroja un DEFICIT de 1.148.129 pts. pendientes de pago,
debido a la acumulacién del déficit del afio pasado y a las inversio-
nes efectuadas en publicaciones este afio. Los pagos efectuados son
de 2.048.019 pts. y existe un stook y distribucién por valor de
2.200.,000 pis.

También se hace un estudio sobre donarrollo de suseripciones que
han quedado estancadas y se informn de la distribucién a nivel esta-
ta—]-.

2.— Se plantea la necesidad, vistos todon los informes y posibles:
expectativas, dd centrar nuestra geniién ocon6mica llevando a cabo
una campafia de suscripciones que du' linuc su namero actual, mante-
niendo la red de distribuecién comoroinl y potenciando la promocién
y venta a través de los GT.

La campaim de -suscripciones incluye ol nouordo de que en aguellas
escuelas de verano organizadas por ol KCKP o en las oue haya una
fuerte presencia del mismo se inoluyn on ol precio de la inscrip—
cién el de la suscripeibn, con lo quo el aumento seria notable.
Igualmente suscribir a los colegios, montar tenderetes, hacer pre-
sentaciones en escuelas normales y f'anoultndes. Esto es imprescindi-
ble.

3«= El plan de ediciones de este ourno Inoluyes
a) "COLABORACION"

- Programas renovados (en caso de quo no tenga material en el
congreso )

Juegos (antes del 15 de agosto)

Movimientos de la Escuela Koderna (1% do octubre)

Imagen (15 de noviembre)

Katemédticas (15 de enero)

Equipos pedagfgicos o cooperativas (19 do febrero)

Notas y exfmenes (15 de marzo)

Otros temas: cultura popular, libros de toxto, misica, dibujo



b)

Es necesario gue se asuma la responsabilidad de participacifn me-
diante trabajos, artfculos, entrevistas, técnicas, resefias de 1li-
hros, fotos, dibujos, periédicos escolares, textos, etc.

BT, materiales, libros.

Se avrueba mantener el ritmo de publicaciones en estas colecciones,
siempre en funcién de las disponibilidades econfmicas y del material
gue llegue, en su caso, del grupo de trabajo estatal correspondiente.
Se acepta también el sistema econdémico de cue el autor o autores de
un material asums la responsabilidad del costo de la edicién y la
editorial distribuya y venda ese material.



DECLARACION DEL MOVIMIENTO COOPERATIVO DE ESCUELA POPULAR (MCEP)
SOBRE EL PARO EN Li PROVINCIA DE MALAGA

El MCEP celebra en Milaga su VIII Congreso. Con este motive quiere
testimoniar su denunoia més enérgioa por la situseién de yaro tan
esangrante que sufrd esta provinoia, con uno de los Iindices mis al=
tos del pais.

Fos resulta especialmente escandalosa y provocativa la brutal espe=
oulacién a que esta provinoia se enouenira sometida, sin que elle
revierta ni siquiera en que las necesidades méis b&sicas de los que
aqui viven estén oubiertas.

Indisoutiblemente se trata de una muestra més de lo que el capita=
liemo es capaz de permitir con tal de seguir obteniende dividendos,
oomo este momento sigue obitsnksnde en esta Zona, a costa del empow=
brecimiento progresivo fel lugar y de las gentes que lo pueblan, que
en ooasiohes sme ven obligadas a la mendioidad.

Esta nota no espera que se Tesuelva nada, porque tenemos concienois
de que el capital ests defendiendo sus intereses con este estado de
cosas y, oomo vemos, los resuelve a oualquier precio.

1o que sl pretendemos es que las gentes oon oonoiencia de oclase OO
prendan que es necasario un profundo oambio en la sociedad para que
los intereses minoritarios que hoy defiende el poder establecidg giw
ren 180 grados y se empiecen a defender los intereses de la mayoris del
del pueblo.



Turante el transcursc del Congreso, se propuso y se acepté por
la asamblee hacer una recaudacién simbélica por El1 Salvador.
Se recogieron T7.640 pta.

Igualmente se envié el siguiente telegrgma:

"El VIII Congreso del MCEP se solidariza con
la lucha del pueblo salwvedorefio".



