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A modo de saludo

¢Recordais unas lejanas fechas del mes de julio pasado?. agua, sol, calor, blancura.... Es di-
ficil traer a la memoria este recuerdo, al frio, la lluvia... y mas cosas pueden impedirlo. Esta pe-
quefia introduccion tratarad de rememorar dichas fechas y lo que alli pasé. iHagamos un esfuer-
20!. Para los que no asistieron le servira, eso esperamos, para darles envidia y, ademas, de ente-
rarse de lo que aqui se hablo, a animarse y no perder un congreso mas.

Ya apuntaban nuestros compaferos de Cantabria, antecesores abnegados, sufridos y va-
lientes organizadores, la dificultad de recopilar en un «pequerio librito» todo lo ocurrido duran-
te el congreso. Hay dificultades que efectivamente se han superado, todos habéis sido muy
cumplidores de los compromisos adquiridos, habéis invitado las conclusiones del seminario
«en debidas condicionesy, se nota que la labor iniciada en Cantabria ha sido provechosa.

No obstante hubo ademas muititud de actos, momentos y situaciones que nos es dificil
plasmar en este dossier y a veces imposible, {quién olvida la fiesta en ese pequefio palacete
blanco improvisado como cafeteria?, ¢y esa visita al Parque Dofiana o esos pueblos tan blan-
cos que el reflejo del sol sobre sus paredes te obliga a achicar tus ojos?, {y esas conversacio-
nes intimas o pedagdgicas en el sal6n rojo o a lo largo de la playa?, {y la gracia y sabiduria y hu-
manidad de algunas/os meceperos?, ¢y....?. No queremos seguir, pues a pesar que fueron fe-
chas dificiles para nosotros, ahora, visto desde lejos sélo queda un recuerdo agradable al ver
vuestras expresiones de satisfaccion y las muestras de gratitud recibidas por el lugar... y veros
trabajar, entrar y salir de los talleres, asambleas y lugares de trabajo con esa seriedad de cienti-
ficos consumados.

No olvidemos la importancia de este documento escrito tanto para asistentes como no
asistentes que ademds de ponernos al dia en el trabajo que desarrollan todos los grupos del
movimiento es el pasaje de avidn para llegar en Julio o Agosto préximo a las islas afortunadas
con una buena cantidad de trabajos elaborados, hipétesis confirmadas, propuestas,.... de tal
modo que una semana fuera poco para leer y discutir todo lo presentado.

iAnimo compafieros que pronto llegara ese dia!



I ntroduccion

En los dltimos meses del afio 82 se produjo en el pais un acontecimiento de fuerte impac-
to en nuestra sociedad: el acceso al poder del PSOE.

Por primera vez en Espana llegaba al Gobierno un partido de izquierda con una amplia y
cémoda mayoria.

Ello despert6é enormes ilusiones y esperanzas en extensas capas de la sociedad espafiola.

El sector de la ensefianza seria uno de los grandes temas en el que los socialistas deberian
poner la carne en el asador, especialmente teniendo en cuenta la situacién caética en la que
aquélla se debatia.

A todo esto, habria que afiadir el dominio casi absoluto que el partido socialista ostentaba
en la vida municipal, sobre todo en las grandes concentraciones urbanas.

Si conjugamos ambas circunstancias, en buena légica habria que esperar un serio y pro-
fundo cambio en el devenir de la escuela espafiola.

Hilvanando cuanto hemos dicho hasta ahora con el X Congreso del MCEP, creemos que la
caracteristica diferencial de este congreso con los anteriores ha sido el fuerte peso especifico
que el llamado «debate interno» ha significado para los participantes.

Lo afirmamos asi porque se palpaba en el ambiente de las asambleas congresuales un cla-
ro compromiso gradualizado y matizado, segin lugares y momentos, de los freinetianos con el
«poder» establecido (municipios, direcciones provinciales de Educacién, diputaciones, ICEs, ...),
lo cual supone un evidente riesgo, al tiempo que un sugestivo reto, puesto que uno de los pila-
res basicos de los presupuestos ideolégicos del MCEP es su inevitable ligazén con el entorno,
entendido en su mas amplia acepcién.

Aunque en el Congreso de Cantabria ya se inici6 la discusién del nivel de compromiso del
Movimiento con las instituciones plblicas, ha sido en el Gltimo congreso donde abiertamente
se ha considerado nuestra relacién con los gobiernos auténomos, ayuntamientos y demas or-
ganismos oficiales, asi como los contactos con los deméas Movimientos de Renovacién Peda-
gégica.

Como conclusion de estos debates, se aprobé la asistencia del MCEP al Primer Congreso
de MRPs.

El hecho de que tal evento haya tenido lugar bajo los auspicios del MEC, significa un cam-
bio, si no cualitativo, si de interés para los MRPS, bien por lo que tiene de comprobacién direc-
ta de la actitud de la actual Administracién frente a los otros conceptuados como «sarampion
pasajerosy, bien por las posibilidades futuras que entrefia un encuentro de estas caracteristi-
cas.

Cambiando de tercio, habria que senalar que el MCEP va adquiriendo un cierto poso de
madurez y estabilidad, como lo demuestra el Unico ente coordinador que, a nivel general, tene-
mos; la Secretaria Estatal.

Hasta ahora, los Grupos Territoriales han mantenido unas relaciones méas o menos conti-



nuadas e intensas a nivel pedagdgico, pero no con carécter burocratico, que, aun siendo ver-
dad que ese calificativo goza de pocas simpatias, no es menos cierto que se hace imprescindi-
ble en cualquier organizacion, incluso en un MCEP.

Los «Al vuelo» insuflan en los meceperos una sensaciéon de proximidad, apoyo y conoci-
miento mutuo.

Por Gltimo, mencionemos, aunque sea de paso, el marco tan agradable donde se desarrollé
el congreso. Lugar que no reunia la belleza impresionante y «salvaje» de Comillas, pero si per-
mitia zambullirse en el agua todas las veces que se quisiera.
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Semz’nario de

matematicas

1—APORTACIONES
2-ESQUEMA METODOLOGICO GENERAL.
2.1~ Andlisis del esquema elaborado el afio pasado para la simbolizacion y resolucién de
situaciones problematicas.
2.2.- Algunas consideraciones.
2.3~ Ladivisién.
3~CALCULO VIVO. |
4 - MATERIALES.

5-ENCUENTRO CON EL SEMINARIO DE ROLES SEXUALES.

| 6.- COMPROMISOS. N
. . . o
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1.- APORTACIONES

El seminario conté con la participacién de 10 GT, 7 de los cuales mantienen su participa-
cion desde hace afos: Salamanca, Almeria, C4diz, Barcelona, Cantabria, Granada y Madrid. Los
otros tres asistentes, Ledn, Campo de Gibraltar y Malaga, sustituyeron a los GT que desapare-
cieron en relacion al afio anterior: Tarragona, Las Palmas, Huelva, Euskadi y Alicante.

Entre las distintas aportaciones, sirvieron de base en la discusion, las siguientes:

Célculo vivo.— GT Barcelona.
La divisién.— GT Mélaga.
Andlisis de materiales.~ GT Granada.

En el desarrollo del seminario tratamos en especial estos temas, y contamos el dltimo dia
con la colaboracién de M2 Rosa, que nos comentd la situacion del MCE, y la de algunas asisten-
tes del seminario de roles sexuales, para ver lineas de trabajo en matemaéticas dentro de ese
planteamiento.

2-ESQUEMA METODOLOGICO GENERAL

Analizamos y comentamos el esquema elaborado el afic pasado para resolver situaciones
problematicas:
1.— Partir de una situacién planteada
—real y surgida en clase
— propuesta
- motivada por la introduccién de material.
2. - Intento de solucién
—individualmente o en grupos.
- buscada colectivamente (mayor participacién del maestro).
3.~ Discusién
— exposicién de soluciones y seleccidon de una de ellas. Se selecciona la «manera de
llegar» a la solucién.
4 - Generalizacién
- Trasvasar la técnica o el esquema de resolucién de una situacion a otra.

Este esquema se complementaba con el siguiente para la simbolizacién:
—Manipulacion y accién con materiales.
- Representacién gréfica individual de lo realizado.
- Exposicién de algunas representaciones: discusiéon y eleccién de la considerada
apropiada.
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- Utilizacién por todos de la representacion simbdélica recreada colectivamente.
— Operar a nivel simbdlico.

Estos esquemas nos siguen pareciendo validos, aunque debemos tener en cuenta algunos
aspectos:

— El profesor es el que va dirigiendo el proceso. Nos cuestionamos que el chaval debe ju-
gar un papel mas activo y por tanto vemos la necesidad de analizar qué situaciones
entran dentro de las problematicas del nifio.

— La gran importancia del Gitimo paso, la generalizacién, que supone aplicar, usar, re-
crear... situaciones distintas a partir del nuevo conocimiento.

— Nos sigue faltando una aplicacién del esquema de forma continuada en segunda eta-

pa.

Desarrollamos el esquema para ver el aprendizaje de la division, viendo las dificultades que
presenta cada avance y su simbolizacién, hasta llegar al nivel de la representacién tradicional.

Vimos la aparicién de dos simbolos distintos, para representar los dos aspectos de la divi-
sion, como participacion o como reparto, y la validez de trabajar con los dos hasta que el cha-
val vea que aritméticamente el resultado es el mismo en los dos casos.

3.-CALCULOVIVO

Cuando nos planteamos las matematicas, normalmente las damos un trato aparte, es se-
gregada de la dindmica natural de la clase. Se olvida que el alumno cuenta sus cosas sin parce-
lar en que campo se estd moviendo, si en lo matematico, en la expresion, en lo literario o en
cualquier otro, por tanto debemos dar un trato a las matematicas similar al gue damos al texto
libre, al medio o a los demas talleres.

Todos estos terrenos necesitan de unas técnicas, recursos y mecanismos que son un me-
dio para conseguir la calidad de las revistas, de las investigaciones, etc. Sin embargo en lo ma-
tematico los recursos, los conceptos o las operaciones son el fin. Se quita asi a la investigacién
matematica la posibilidad de que sirva, por ejemplo, para comunicar a nuestros corresponsales
nuestra realidad desde el punto de vista matematico. Todo trabajo en matematicas casi siem-
pre va encaminado para que el alumno aprenda conceptos y operaciones.

Los conceptos y operaciones se pueden adquirir por medio de recursos didacticos (taller
de matematicas, ficheros autocorrectivos, materiales especificos). Es como si usaramos el tex-
to libre para ensenar a leer; el texto libre se usa para mejorar la calidad de la expresién y poder
contar a los corresponsales y al piblico cosas interesantes. En general todas nuestras técnicas
son mecanismos de expansion e interrelacién con el mundo que nos rodea, no meros trucos
para ensefnar «contenidosy. Usamos los contenidos para facilitar ese cometido social.

Historia del Céalculo

Si con el texto libre entramos en el mundo de las ideas, de la expresidn, de lo literario y
hasta de la comunicacién, con la historia del calculo entramos en el mundo de la l6gica, de los
nimeros, del espacio, del calculo.

El alumno prepara sus historias sobre si mismo (calzado, fecha de nacimiento, altura,
peso...) sobre su familia {piso, letras, afios, compras, cooperativa) y sobre historias investigadas
por él (temperaturas, fechas de acontecimientos, medidas). En definitiva todo aquello que es
posible analizar matematicamente.

Una de las historias presentadas pasa a la pizarra y analizamos la expresién. Luego se ana-
liza el contenido y los alumnos plantean las cuestiones (En una misma historia pueden salir dos
0 mds preguntas). Supongamos esta historia: «Los pdjaros sacan las crias a los 21 dias de poner
el huevoy. Esta historia la puede plantear un alumno de cualquier curso y puede que nos la haya
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mandado un corresponsal. El alumno ante esta H2. plantea unas preguntas que estan a la altura
de su capacidad de anélisis. {son muchos dias? (cudntos huevos pone un péajaro? (cudntas
crias tendrd en un afo? Lo importante es que no haya un cuestionario estandar. Que el alumno
sea libre de manipular sus conceptos.

En los caminos seguidos para buscar las respuestas se va creando una necesidad de sedi-
mentar los conceptos y operaciones que ya son capaces de usar, pero que les falta interiorizar,
para lo cual disponemos de dos recursos ya conocidos, ficheros... Lo que si se ve claro es que
necesita dominar aquello que es capaz de usar. Si un nifio es capaz de usar por deduccién la
suma, debe dominar la mecéanica de la suma.

Esta aportacion del GT de Barcelona aclara y orienta algunos de los problemas que veia-
mos en el esquema general. Recoge el uso y la existencia de actividades matematicas y centra
en ellas la actividad de la clase creando un ambiente de investigacion, también en matematicas
y lamecénica y el aprendizaje de las operaciones queda como medio y no como fin de la activi-
dad.

Parte del nimero como significado linguistico, y potencia su uso por el chaval, atn sin
comprender su funcién matemética, ni su estructura.

No esta en oposicidn al esquema general, sino que las dos aportaciones se complementan
y se deben ensamblar dentro de la dindmica de la clase. Siendo este aspecto uno de los que he-
mos de trabajar en clase durante este curso.

4- MATERIALES

Granada presentd algunos de los materiales que han utilizado durante el curso, especial-
mente en el campo de la geometria, en clases de parvulos y ciclo inicial:

— Geoplano. Tablero con clavos, formando una cuadricula u otras estructuras, se utiliza
«formandon figuras con gomas, lanas... de manera que se trabaja de forma intuitiva no-
ciones de superficies, simetrias, proporciones...

— Estructuras reticulares. En fichas, partiendo de estructuras simples, a base de cuadra-
dos, tridngulos... hasta llegar a las mas complejas con la aparicién de otras figuras.

- Miniarco. Material estructurado, de venta en librerias, autocorrectivo, para trabajar
conceptos espaciales, temporales, clasificaciones, relaciones légicas... hasta célculo
con los 12 primeros nimeros.

De cara al préximo curso se plantea el utilizar estos materiales, y seguir investigando con
otros, dentro del taller de matematicas, en el campo de la geometria y ver que posibilidades
ofrecen.

También nos planteamos el trabajar y analizar en el préximo congreso todo tipo de fiche-
ros.

Por dltimo, nos planteamos la posibilidad de ir elaborando para su publicacién cuadernos
monograficos sobre aspectos ya tratados.

5-ENCUENTRO CON EL SEMINARIO DE ROLES SEXUALES
Nos planteamos qué aspectos de las matematicas ofrecian o favorecian la discriminacion
y qué papel pueden juegar las matemaéticas para superarla.

Vimos dos lineas de actuacién y profundizacion:

- Los libros de texto, el lenguaje de los problemas, las relaciones que se presentan, en
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general, mantienen un reparto distinto de los roles sociales para el padre/madre o ni-
no/nina.

— Al ser uno de los objetivos de las matematicas el establecer unas clasificaciones, y un
anélisis de las relaciones légicas, es un elemento muy importante para estructurar la
realidad, y observar como la estructura varia en funcién del punto de vista. {Por qué
las clasificaciones, relaciones... tienen que realizarse con bloques ldgicos?

Del breve encuentro que mantuvimos con M2 Rosa, algunas ideas sobre la situacién y algu-
nas de las lineas de trabajo del MCE nos pueden resultar interesantes en estos momentos:

- En el Grupo de Matematicas, se da el riesgo de perder el punto de vista inicial, y con-
vertir el seminario en algo muy abstracto y técnico, dénde no se habla de didactica,
solo de matematicas.

- Se trata de adquirir un instrumento de lectura de la realidad, en lenguaje matematico, y
a la vez de expresidn. Se puede contar cosas con nimeros, sin importar en esos mo-
mentos el resultado, solo el mensaje. Trabajo con paréntesis {[(5+2)-4]:3;

6.- COMPROMISOS

Por Gltimo el seminario, asumié el realizar un nimero para Colaboracién de caradcter mono-
grafico sobre el trabajo realizado.
Quedé como coordinador del trabajo para este curso:
Tomés Rodriguez
C/ Nemesio Valls 86, 3° |
Barbera del Vallés (Barcelona).
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‘ 4 - ASPECTO VERBAL DE LA COMUNICACION.

| 5~ PROPUESTA DE TRABAJO PARA EL PROXIMO CURSO.
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INTRODUCCION

En el anterior Congreso del MCEP (Cantabria 1982) el trabajo del grupo que funciona por
primera vez como seminario, dedicé su trabajo a analizar las situaciones observadas en la es-
cuela que refuerzan la discriminacion sexual en tres campos: ensefiantes, padres/madres y
alumnos/as.

En este Congreso de Cadiz, los temas tratados abarcan aspectos y entornos mas amplios.

Estas son algunas de las cuestiones tratadas en este Gltimo Congreso:

— Cuestién ideoldgica.

— Contactos con otros Seminarios.

—Taller.

— Aspecto Verbal de la comunicacién.

- Propuestas de trabajo para el préximo curso.

1.— CUESTION IDEOLOGICA

La lucha por el poder sin mas no resuelve la discriminacion sexual si se mantiene la cultura
machista o una sociedad jerarquizada que se sustenta en el dominio de un sexo.

La via para superar la discriminacién debe basarse en un cambio cultural que desarrolle un
sistema nuevo de valores fundamentado en la colaboracion de las personas.

Dicho cambio cultural conlleva un cambio pedagégico que supone, entre otras cosas, la no
identificacion del rol masculino diferenciado del rol femenino, sino el desarrollo integral de los
nifios y las nifas como personas con todas sus potencialidades, capaces de asumir en todo
momento cualquier tipo de papel.

Consideramos que, previo a este cambio, es imprescindible un cambio personal de actitud
por parte de cada una de nosotras/os y un cambio en nuestras formas de relacion.

Hemos apreciado que existen dos planos de relacién entre personas: el racional, tradicio-
nalmente atribuido a los hombres; y al efectivo, adjudicado a las mujeres. De estos dos planos
surgen dos tipos de lenguaje distintos, que impiden una comunicacion real y profunda, puesto
que el afectivo es rechazado por considerarsele simbolo de debilidad, y el racional no ha podi-
do ser aprendido de igual forma por las mujeres.

Si partimos de una comunicacién cortada de antemano, tendremos que buscar entre to-
dos nuevas formas de comunicacién que nos permitan entendernos y luchar juntos por el cam-
bio de nuestra sociedad.
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2-CONTACTOS CON OTROS SEMINARIOS

Partiendo de este anélisis vimos la necesidad de introducir el tema en todos los Semina-
rios, ya que el cambio social, y méas en concreto el pedagégico que perseguimos, no puede ser
sectorial, sino que debe englobar todos los aspectos que conforman la escuela.

De nuestro paso por los Seminarios hemos recogido las siguientes conclusiones:

— Sobre las propuestas que se hicieron en Comillas a los diferentes Talleres, se vi6 claro
que no se habian trabajado; por fo que dichas propuestas se mantienen.

- El intercambio nos ha parecido positivo en la medida en que io consideramaos un in-
tento real de globalizar distintas &reas de trabajo v proponemos que estos intercam-
bios sean posibles entre todos los seminarios.

- En los diferentes grupos se ha establecido un compromiso de realizar sus trabajos
atendiendo mas a estos aspectos discriminatorios.

3.- TALLER.

Hemos hechc un trabajo practico de establecer un didlogo a partir de un cuento: «La arma-
dura» escrito por Maria Rosa Petri.

Cada persona del seminario tenia que buscar un final a una posible continuacién del cuen-
to. Después de la lectura de todas las aportaciones se inicio un didlogo extenso y variado, que
reflejaba ias formas de pensar, vivir y comunicarce de cada persona.

Nos parece que ésta puede ser una forma diferente de analisis enriquecedora no sélo en el
plano del lenguaje, sinc también en el ideoldgico.

4.- ASPECTO VERBAL DE LA COMUNICACION.

En nuestros didlogos vimos que muchos de los térmirins utihzados en la comunicacion
diaria y del Seminario, basico para avanzar en el trabajo que nos ocupa, han visto multiplicado
su contenido, {legando a hacerse confusos v en algurios casos vehiculc de mensajes contradic-
torios.

Por ello hemos visto ia necesidad de debatirlos, redefiniéndolos, para que al menos el as-
pecto verbal del lenguaje no suponga un obstaculo més la comunicacion.

En esta linea de trabajo hemos concretado los siguientes términos:

Sexo. Caracteristicas bioldgicas de un individuo; socialmente sélo se aceptan dos se-
x0s: macho y hembra. Los individuos que biolégicamente no responden a estos dos
modelos con exactitud, son marginados
Génerg: cualidades culturaies que se aphcan a los individuos por razén de su sexo.
Como se reconocen dos sexos, a éstos se les asignan dos géneros.

sexo macho ......... género masculino.

sexo hembra .......... género femenino.
Rol Sexual: papel que la sociedad asigna a cada individuo para su cumplimiento segun
su concepcidn de sexo y género.
Sexismo: hecho de considerar a nivel consciente u subconciente que uno de los sexos
tiene una intrinseca superioridad sobre el otro. El sexismo presenta dos formas: ma-
chismo y hembrismo.
Machismo: origina una sociedad patriarcal como la actual.
Hembrismo: originaria una sociedad matriarcal. No existen modelos cientificamente
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comprobados; sélo hay hipétesis de su posible existencia en alguna comunidad.
Feminismo. En la sociedad patriarcal, doctrina social de caracter no sexista favorable a
la condicién de la mujer a la que reconoce capacidades y derechos hcsta ahora reser-
vados a los hombres.

5-PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL PROXIMO CURSO

En el trabajo escolar, realizar experiencias concretas en distintos campos: imagen (crea-
cién de libros de imagenes, recogiendo fotografias realizando ambos sexos las mismas activi-
dades), juegos (promocionar juegos sin roles; utilizaciéon del juego dramaético y psicomotrici-
dad como recurso para el cambio de conductas), deporte {creacién de equipo mixtos en todos
los deportes, ocupacién de responsabilidad de forma rotativa...), talleres (igual para ambos se-
x0s y no eludir en los chicos aquellas actividades consideradas femeninas), motivar nuevas for-
mas de agrupamiento en la clase, buscar nuevas formas de creacidn escritas, provocando la
construccién de diferentes situaciones a las que se dan en la vida real, utilizar técnicas como la
realizada en nuestro taller.

En la vida diaria tomar una actitud positiva en la lucha contra la discriminacién no solo en
el &mbito escolar con los compaferos/as, padres/madres y escolares, sino también en todo el
entorno social.

En el grupo del Seminario se acordé leer el libro «A favor de las nifiasy» de Elena Gianini Be-
lotti (Monte Avila Editores), para posterior debate.

Asimismo se acordo realizar un encuentro en el mes de Diciembre en Madrid, previa co-
municacién de las personas Coordinadora del Seminario.

3Continuard como Grupo Coordinador el G.T. de Madrid, C/ Desengano n° 11- 2° Ida,
Madrid-13.
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1 aller de

lenguaje

1-GRUPO DEL TALLER DE TEATRO.
» La practica teatral y la concepcidon de escuela del MCEP.
» Valoracién de la practica teatral.
» Proyectos y linea de investigacién.

2-GRUPO DEL TALLER DE EXPRESION LITERARIA.
» Iniciacién al lenguaje poético desde la literatura de autor (G.T. de Madrid).
» Recursos de creacién poética. (G.T. de Malaga).
» Iniciacidn al lenguaje poético y musical {G.T. de Cantabria.).
» Aproximacién al lenguaje l6gico (G.T. de Madrid).
» Proyectos y linea de investigacion.

3.-GRUPO DEL TALLER DEL LENGUAJE DE LA IMAGEN.
» Valor de la imagen.
» Relacién entre el lenguaje y la imagen.
» Planteamiento metodoldgico.
» Técnicas.
» Proyectos y linea de investigacién.

4 - ALTERNATIVA GLOBAL.
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1~ GRUPO DEL TALLER DE TEATRO

La préctica teatral y la concepcién de escuela del MCEP

La actividad teatral entra de ileno en el contexto del MCEP puesto que ella forma parte del
concepto de contraescuela. Es impensable globalizarla en las actuales estructuras escolares.
Para que se beneficie el 100% del alumnado es necesario cambiar los programas vy, por su-
puesto, la distribucion del tiempo escolar.

Como la contraescuela es un proyecto a largo plazo, pero tendente a ser realidad, debe-
mos prepararnos aqui y ahora, con lo cual queda justificado, como compromiso ademas, que el
MCEP asuma la investigacién y la preparacion de sus miembros en el campo teatral.

El teatro es una actividad netamente globalizadora; motiva en si misma y arrastra tras de si
a todas las demas disciplinas o actividades.

Creemos que esta reflexion inicial justifica plenamente la creacién de posibles vias de in-
vestigacion en este campo teatral.

Efectos que produce a los nifios la practica del teatro escolar.

El teatro escolar es un buen «aliado» para el nifio timido, para los que no progresan intelec-
tualmente y, sobre todo, para los nifioz de educacién especial, pues adquieren el sentimiento
de que «sirven para algo». El caracter exorcista del teatro es una ventaja mas. Los mitos infanti-
les son manejados y asumidos, manipuldndose asi esa vida que el nifio no puede cambiar y que
de este modo transforma con la verosimilitud que le permite asumir el papel del adulto para cri-
ticarlo o desmitificarlo. Otro efecto notable es que se permite la entrada en el 4mbito escolar
de ese teatro «marginal» que es la raiz misma del teatro. Los nifios han jugado a hacer teatro
siempre fuera de la escuela, puesto que el juego dramético ha sido practica desconocida en
ella: marginado. Se trata, pues, de asumirlo y comenzar a partir de ello como forma natural y
juego. En este sentido el teatro es una actividad netamente vitalista. El juego dramético evolu-
cionado y bien trabajado puede convertirse en teatro didactico. Las experiencias en este terre-
no confirman los hechos. Los nifios inhibidos pueden tener una ocasién extraordinaria para sa-
lir de su ensimismamiento. Existen técnicas para estimularlos y hacerles participar en el grupo
de una manera enmascarada. De este modo pueden llegar a la propia realizacién, a la expresién
consciente.

Valoracion de la practica teatral.

El juego dramatico y la dramatica creativa son las practicas idéneas para la escuela; se va-
loran estas por encima del teatro con texto, sobre todo los escritos por adultos. El teatro esco-
lar permite reproducir la vida y promueve el habito de la critica en el nifo.

La finalidad no debe ser la creacion artistica como concepto que es preciso forzar; es mas
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interesante el proceso en si. Se aprende mas en el juego de realizacion que en la puesta en es-
cena. La obra de teatro como arte corresponde mas al maestro que al nifio y esté inserta en el
teatro escolar o con escolares donde el adulto asume el papel de director. Este es un calco del
teatro de los mayores.

Para hacer teatro escolar hay que creer en la imaginacion y en la capacidad de creacién del
nifo. El teatro es un juego mas donde todos participan. Por ello, siempre que sea posible, debe-
ra excluirse la competitividad. Es recomendable, también, que el juego dramético termine en
representacion; ello reafirma que la obra infantil tiene caracter, calidad y sentido.

Los resultados en este campo no son percibidos inmediatamente; otras veces, si. Con lo
cual, se pide a los monitores de teatro un acto de fe cada vez que se inicia un juego dramatico.

Todas las disciplinas escolares estan incluidas en la practica del teatro: plastica, musica,
danza, escenografia, maquillaje, etc. La psicomotricidad también esta englobada en ella como
parte de la expresién corporal, dando sentido a los ejercicios que se realizan en esta parcela.

Es aconsejable crear sesiones de expresién para los maestros que pudieran seguir este es-
quema:

— Ejercicios de socializacién y desinhibicidn.

— Ejercicios de relajacién.

— Ejercicios de expresién corporal: psicomotricidad.
mimo.
vocalizacién.
improvisacién.
ritmo.
pantomima.
danza.

—Juegos, canciones, musica.

— Nociones de técnicas teatrales.

En cada sesion se deberéa discutir y criticar lo realizado, pasdndose por escrito todo lo dis-
cutido para utilizarlo en las posteriores experiencias.

Proyectos y linea de investigacién.

Se pretende crear una coordinadora estatal de teatro con sede en el GT de Malaga y ads-
crita a la misma una cooperativa estatal de maestros que fomentara al archivo de técnicas dra-
maticas, bibliografia, videoteca y experiencias.

Las posibles lineas de investigacién se centraran en el juego dramatico y en el teatro esco-
lar segln el siguiente esquema:

|- Observacién, andlisis y valoracién del proceso.
Il.- Andlisis y valoracién de los resultados: finalidad.
.- Analisis y efectos en los nifios.
IV.— Otras posibles observaciones complementarias.

2.- GRUPO DE TALLER DE EXPRESION LITERARIA

Iniciacién al lenguaje poético desde la literatura de autor. GT de Madrid.

Partiendo de bloques teméticos (la paz, el carnaval, el lenguaje popular, etc.), bien de un
autor determinado (Lorca, Machado, Hernandez, etc.) se realiza una seleccién monogréafica de
textos. Los criterios basicos para llevar a cabo esta seleccién son: la relacidn con el tema de re-
ferencia, una ciara estructura poética sugeridora y facilmente recreable y, a ser posible, la exis-
tencia de una versién musicada. Una vez realizada la monagrafia, se observan y estudian las
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estructuras poéticas de los textos y se extraen de la misma, propuestas creativas que sirven de
base para una recreacién poética, tanto colectiva como individual.

Reflexién sobre diversos recursos de creacién literaria poética. GT de Mélaga.

El trabajo ha estadc orientado principalmente sobre diversos recursos de creacién literaria
poética basados en las sensaciones auditivas, visuales, tactiles, etc., tratando con eilo de libe-
rar el subconsciente del nifio, el desarrollo del yo y la ampliaciéon de su campo expresivo como
medio de comunicacion y de placer.

Iniciacién al lenguaje poético y musical. GT de Cantabria.

Se ha elaborado una seleccién de textos poéticos que responden a estos planeamientos:
se ha recogido todos los textos posibles de los cuales existe una o varias versiones musicadas,
confecciondndose una monografia para su utilizacién posterior. La finalidad de este trabajo se
orientd hacia el desarrollo del piacer por la lectura poética y el acercamiento a la estética a tra-
vés de una sensibilizacién con el lenguaje poético y la musica. Como complemento de estos
objetivos, los nifios se van introduciendo en los conocimientos literarios a partir de estos tex-
tos.

Aproximacion al lenguaje l6gico. GT de Madrid.

Un intento de aproximacioén al lenguaje légico (a través de la lectura de Lewis Carroll) que
facilite el salto cualitativo que se produce de! lenguaje cotidiano al formal. Con esta experiencia
se pretende que se abra un proceso de reflexién entre los integrantes del taller de lenguaje en
la linea de una posible alternativa a la gramatica tradicional.

Proyectos y linea de investigacion.
|- Profundizacién en las posibilidades, limites, técnicas y objetivos del lenguaje oral en el
aula, en la que esta actualmente primado el lenguaje escrito.
Il.— Relacién entre lenguaje y poder:
- El lenguaje como forma de dominio.
- El lenguaje como forma de liberacién.
- Los lenguajes marginales y de los marginados.
[Il.— Realizacion de una seleccién de textos de literatura infantil previa fijacion de unos cri-
terios a través de la coordinacién, criterios que deberdn surgir de la reflexion y experiencia
aportada al taller de lenguaje en los Gltimos afos.

3.- GRUPO DEL TALLER DEL LENGUAJE DE LA IMAGEN

Valor de la imagen.

Como punto de partida, la discusion del grupo se centrd en el concepto de imagen en la
actividad vital de la persona y en concreto en su etapa de formaciéon y madurez: la nifiez. El
nifo aprende con todo el cuerpo y este aprendizaje vital se realiza a través de la informacién
que le llega de si mismo y del exterior. Esta informacion es asimilada originando estructuras,
esquemas, experiencias que se traducen en operativos hacia él mismo y hacia la reaidad social
y natural. Este modelo explicatorio resulta quiza un tanto simple, pero creemos que retrata fiel-
mente el proceso. (Qué relacion tiene esto con la imagen? Muy estrecha. A lo largo de la vida
vamos recibiendo constantemente ingentes cantidades de imagenes de nosotros mismos y
del entorno. Son cada uno de nuestros momentaos vitales, puntuales y sucesivos en el tiempo y
en el espacio. La vida nos proporciona asi un primer tipo de imagenes «vivasy, ricas, objetivas
en si mismas y que afectan a todo el cuerpo. Ellas nos aportan toda la informacién que necesi-
tamos, con ellas aprendemos y vamos evolucionando progresivamente. Sin embargo, estas

27



iméagenes contienen un lenguaje (0 muchos lenguajes a la vez) que es preciso conocer (desci-
frar y cifrar); es la vida misma con sus cédigos sociales, expresivo-emocionales, etc., los indi-
cios, el valor del contexto, las relaciones espacio-temporales y su sentido....

Junto a estas imagenes «de primera mano» actdan de forma paralela las imagenes «como
representacién de algo». Comparadas con el lenguaje oral-escrito forman también un segundo
sistema de sefales. Son una representacién, una traduccion de la realidad unas veces esponté-
nea («fotografia de la realidad»), otras manipulada o interpretada (publicidad y arte). También
estas como las anteriores, constituyen un verdadero lenguaje que incluye, ademaés de los c6di-
gos citados antes, los propios del que la crea.

Podriamos citar adn otro tercer tipo de imagenes que resultan del proceso de asimilacion
de la realidad propia y exterior: son las elaboraciones propias, las abstracciones gque forman el
lenguaje interior de cada uno. Con sus contenidos «vivimos» y «dialogamos» con el exterior. Su
campo, a pesar de ser el mas importante, pertenece a la psicologia profunda y resulta més ar-
duo y por tanto, menos apropiado para nuestros objetivos no demasiado ambiciosos.

De todo lo anterior deducimos e! papel que juega y el valor que le corresponde a la imagen
en el aprendizaje vital: informa, enriquece de contenidos; es formadora de experiencias, de la
opinién. Por ello debemos procurar que el nifio se abra hacia la vida, hacia sus representacio-
nes, hacia si mismo, se desinhiba, participe de las imagenes y las cree, aprenda a gozar de ellas
y a defenderse de su manipulaciéon. Pensemos, ademas, en su valor como compensacion de la
aridez y abstraccién que supone la cultura (fundamentalmente escrita) para el nifio.

Relacidén entre el lenguaje y la imagen.

Este es otro de los problemas que nos hemos planteado. {La imagen puede integrarse en
la dindmica linguistica general o debe tener un tratamiento particular?

Teniendo en cuenta los aspectos tratados anteriormente, la conclusidn es obvia: la imagen
actGa como un lenguaje méas. Tanto las imagenes «vivas» como las representadas contienen
verdaderos cédigos estructurados. Calquemos el modelo linglistico:

- Contienen elementos, unidades, signos, indicios...

- Los anteriores guardan entre si verdaderas relaciones espacio-temporales, tanto sin-
tagmaticas {orden y funcién de los componentes de la imagen) como paradigmaéticas
(categorias de elementos afines conocidos o cognoscibles por generalizacién).

- Los mensajes (la informacién) que contienen las imagenes estan elaborados con re-
glas de:

@ estructuracioén, ordenaciéon y composicion
® contenido y simbolismo semantico

@ combinatoria funcional

@ ortografia de la imagen.

Sobre este tema podrian hablarnos largamente los tedricos de la publidad y los artistas.

También debiéramos incluir en este planteamiento las imégenes internas formadoras de
nuestro lenguaje interior. Sin embargo, son propiedad personal y de los psicoanalistas.

Concluyendo sobre este aspecto, creemos que se debe aplicar una dindmica global al len-
guaje {incluida la imagen): la practica diaria para aprender haciendo.

Planteamiento metodoldgico.

Pensamos que no existe (0 no debe existir) un plan metodolégico estricto para trabajar la
imagen (dentro del campo de la expresién en general) que actie como receta valida. Lo mas
atil y real es una linea metodoldgica global, general y flexible que pueda concretarse en cada
momento, situacién, contexto, etc., y que pueda autoevaluarse a través del interés, del compor-
tamiento y de la actitud del nifio. El nos debe sérvir de pauta. Es importante que el plantea-
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miento sea evolutivo, sin intentar quemar etapas. No establecer premisas previas: un quehacer
mas, un juego, un disfrute; sugerir ideas, trabajos, técnicas; jugar y descubrir con los nifios el
mundo fascinante de la imagen. En una palabra: la metodologia del tanteo experimental unida a
la organizacién de la clase que sostiene nuestra pedagogia.

Técnicas.

Cualquier técnica es excelente si se adapta a los anteriores planteamientos. Mas adn: es
conveniente utilizar todas las técnicas posibles por la riqueza y variacién gue introducimos en
nuestro trabajo. Estas técnicas pueden provenir de la labor investigadora del grupo (coopera-
cioén) o de nuestra propia experiencia y tanteo.

Podemos agruparlas en tres aspectos:

a)- Técnicas de contacto con /a realidad.

La vida misma va ensefiando evolutivamente a cada nifio. Sin embargo debemos
potenciar este contacto, hacerle mas rico, dotarle de técnicas y tacticas de acerca-
miento, de observacion, de manipulacion, de anélisis, de interpretacion, etc. Es preciso
potenciar el contacto a través de todo el cuerpo. Nuestra labor no debe orientarse ni li-
mitarse al horario escolar, sino, por generalizacion, a la vida misma.

Por tanto, procuremos abrir la escuela y salir de su recinto: visitas, salidas, paseos,
para recogida de materiales y datos, para investigar y contactar con las personasy la
naturaleza.

b)- Técnicas de contacto con la imagen como representacion de la realidad.

Estas son mas adecuadas para su trabajo dentro del ambito escolar. Para ello es
premisa imprescindible contar con un material basico: biblioteca, archivo de revistas,
diapositivas, peliculas, tv, video, discos, etc. Cuanto mayor sea la cantidad de material
con que contemos, mayores seran nuestras posibilidades. A partir de él podemos co-
menzar con las técnicas que basicamente se orientardn (por tanteo experimental y se-
gun un proceso evolutivo) a enumerar, manipular, despiezar, cortar, describir, comen-
tar, expresar, buscar, apreciar, distinguir, manipular, despiezar, cortar, componer, rela-
cionar, formar, etc.

Una primera fase se dirige al juego-analisis para llegar a la comprension de la ima-
gen y una segunda fase a la propia creacién infantil.

c)- Técnicas de acercamiento hacia si mismo.

Estas técnicas van dirigidas a que cada nifio pueda lograr una relacién consciente,
abierta y aceptada consigo mismo; que pueda elaborar y conocer su propio lenguaje
interior. Son técnicas de desinhibicidn, de antirepresion, de extroversién y participa-
cion en el grupo desde el yo personal, de reconocimiento del propio valer, de desarro-
llo de la seguridad y la autonomia personal (no la dependencia de otro). Para trabajar
en esta linea debemos potenciar una organizacién de clase (y escolar) liberadora con
una dindmica global que desarrolle los anteriores aspectos: desterrar de nuestras cla-
ses los castigos, la competitividad; favorecer la comunicacién interpersonal, el respe-
to de criterios y opiniones, la colaboraciéon y cooperacion, etc. Ademas contamos con
todas las técnicas del juego dramético y nuestro propio papel de orientadores y mode-
radores en la dindmica de los grupos.

Proyectos y linea de investigacion.
La linea de investigacién para el presente curso estd orientada hacia los temas siguientes:
- Lenguaje y poder.
- Lenguaje publicitario: componente subliminal.
- Lenguaje y discriminacién: relacién entre el lenguaje natural de los distintos medios y
el oficial-académico; los lenguajes marginales.
Todo ello planteado desde una actitud vital del maestro.
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Se pretende crear a través de la coordinacion del taller un archivo documental de trabajos,
expriencias y técnicas a partir de las aportaciones de sus miembros y del intercambio interna-
cional. El primer cometido sera eiaborar un fichero de técnicas de la imagen para su posterior
difusién.

4-ALTERNATIVA GLOBAL

Durante este congreso el taller de lenguaje ha sentido la necesidad de comenzar a elaborar
una alternativa global orientada hacia el nifio, hacia la escuela y hacia nuestro papel de ense-
Aantes. Esta alternativa nos ayudaréa a redefinir cada uno de los tres aspectos dentro del 4mbi-
to humano y vitalista de nuestra pedagogia, y permitira centrar la linea de investigacién de este
taller.

Estos primeros puntos, ya elaborados, se centran en la funcién que deben cumpiir la es-
cuelay los ensenantes de cara al nifio;

- Hacer posible que el nifio pueda «viviry» cada momento evolutivo de su proceso de ma-
duracién personal.

- Capacitarle a través de la adquisicion de habitos, técnicas, tacticas, etc. para enfren-
tarse dia a dia con su problemética concreta; es decir, hacer posible su autonomia.

—~ Hacer posible su participacion vital y critica en el medio social y natural. Para ello, de-
beremos desarrollar al maximo su capacidad de comunicacion.

- Desarrollar en el nifio capacidades de interpretacidn y estructuracion hacia si mismoy
hacia la realidad exterior.
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2.2 - Apuntes sobre la division del juego {(G.T. de Madrid).
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4 — REIVINDICACIONES.
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1.-PRESENTACION DE TRABAJOS (APORTACIONES).

El seminario dié comienzo con la lectura de los documentos presentados al grupo organi-
zador por fos GT de Euskadi y Madrid.

En ese momento se presentan nuevos trabajos por: Barcelona, Sevilla, Malaga.

Posteriormente Granada presenta un trabajo sobre imagenes.

2-PLANIFICACION DEL SEMINARIO

Una vez recopilados todos los trabajos, se plantea la organizacion del seminario y la distii-
bucion del tiempo del mismo.

2.1.- Preescolar y ciclo inicial. Se plante6 la separacién de preescolar por un lado y C.I. por
otro. Se decidid que no se separan.
Solventado este problema se plantean dos niveles de discusién:

a) Discusion de los trabajos aportados.

b) Discusién ¢{Qué es un seminario?
Un compromiso sobre un proyecto concreto. ¢Es un grupo? éun equipo?. De esta defi-
nicién dependeran las espectativas.

Los trabajos presentados van a servir de base de discusién, aunque estas interrogantes
anteriores van a estar apareciendo continuamente y perfilindose |a respuesta a los mismos.

2.2. Apuntes sobre clasificacién del juego. (G.T. Madrid).
Proponemos un esquema, divisién o clasificacion de los tipos de juegos, entendiendo ésta
como muy genérica y flexible.
1.-JUEGO NORMATIVO
Entendiendo por juego normativo el que tiene como base el respeto de unas normas:
1.1. Normas desde el adulto.
1.2. Normas desde el propio nifio.
1.3. Competitividad, {positiva?, inegativa?
2.- JUEGO DRAMATICO
Entendiendo éste como juego de imitacién y expresién.
2.1. Reparto de roles en el juego dramatico.
2.2. Competencia en el juego dramaético.
3.- MATERIAL DE JUEGO
3.1. Estructurado: construcciones, bloques i8gicos,...
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3.2. Material de deshecho.
3.3. Juguetes: aquellos que tienen, en principio, una sola finalidad de uso en si
mismos (coches, murnecos, .....).

2.3. El juego: En el espacio escolar; fuera del espacio escolar; interrogantes (G.T. Euska-
di).

El juego es analizado aqui, partiendo de la propia organizacion del aula, esta propiciara las
situaciones de juego. La clase se organiza por rincones (talleres, estos van variando segun las
necesidades de los nifos.

Algunos rincones son permanentes (pintura, rincén de pintarse, espacio de trabajo).

Al distribuir el espacio se tienen en cuenta unos objetivos generales:

— Que el rincén facilite el encuentro entre ellos.
- Que el rincon facilite las relaciones entre ellos.
—Que el rincén cumpla una funcién de localizacién de los materiales,

Estos objetivos son coincidentes en todos los trabajos presentados.

Fuera del espacio escolar.

Se hace constar una experiencia en el medio rural en la cual se observa la gran influencia
de la cultura y las tradiciones de ese medio sobre los juegos de los nifios, llegando esta a supe-
rar a la propia televisién. Los nifios conservan los juegos populares.

2.4. {Por qué nuestra clase funciona por talleres? {G.T. Barcelona).
En esta experiencia presentada se coincide en algunos aspectos con el trabajo de Euskadi,
diferencidndose de este en:

- Los rincones son fijos y permanentes.

- Los nifios acuden a ellos en un nimero determinado.

- También los rincones estan planteados para cubrir los objetivos sefalados anterior-
mente.

2.5. Libros de imagenes. (G.T. Granada).

Se ha planteado el interrogante del papel de la imagen en los libros.

Hecha esta preguta se observan algunos problemas en los libros que aparecen en el mer-
cado y uno de ellos es el siguiente:

Los libros actuales dan un salto demasiado répido a la simbolizacién, desvirtuando la reali-
dad.

Se ha iniciado una experiencia confeccionando libros con fotografias de los propios nifios,
de su pueblo, etc. La experiencia se plantea ahora, utilizando esos libros en otras clases con
otros nifios distintos.

3.-DEBATE. ELJUEGO
Desde una descripcion de algunos companeros de la distribucion y organizacién del tiem-
po se entra en el debate.

En esta discusion se plantean varios aspectos.

a) Presentamos o representamos.
b) Relaciones nific/a maestro/a.
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c¢) Papel del adulto en el juego.

a) En esta disyuntiva entre «presentar o representar» estaria nuestra capacidad de saber
aceptar o introducir el factor sorpresa. Nuestra capacidad de dejarnos sorprender por
el nifo, o sorprender al nifio, aunque esto desbarate nuestro esquema de organizacién
del tiempo que teniamos previsto.

Pensamos que esta eleccién es un proceso y que cada companfero/a debe llegar a
él progresivamente segun sus posibilidades.

El juego es el «meollo de la cuestidny, si el juego es libre écoémo se da en un con-
texto como la escuela? iLe cuesta al nifio que surja la sorpresa?.

La clase es un lugar de encuentro entre:

- Los nifios entre si.
— Los nifios y yo.
— Padres — nifios — yo.

b) Relaciones nifo-a maestro-a.
No debemos confundir o mezclar, relacién afectiva y metodologia, pues en meto-
dologias contrapuestas pueden surgir relaciones afectivas buenas.
La afectividad es el elemento basico para potenciar las relaciones.

¢) Papel del adulto en el juego del nifio.

Nuestro papel debe estar claro y asumir con seguridad nuestro «rol»; somos
maestros y tenemos que cumplir unos objetivos.

Nosotros no podemos concebir el juego como una situacién aislada (ahora juga-
mos — ahora trabajamos) tenemos que plantearlo como una actitud.

Nuestra intervencién en los juegos de los nifios debe ser minima, no suelen nece-
sitarnos.

La afectividad debe conducir al nifio a desprendimientos, a rupturas (no te necesi-
ta, te rechaza).

Al racionalizar el afecto hacemos sistema.

Debemos disponer de la mayor informacidn posible sobre nosotros mismos como
adultos y nos resultaran mas faciles las relaciones con los nifios.

4.- REIVINDICACIONES

El seminario recuerda algunas reivindicaciones que aunque ya son histéricas, quiere sefia-
lar.

- 25 nifos por aula.
- Espacio suficiente, tanto dentro (aula) como fuera {patios).
— Material, adecuado y abundante.
- Relaciones con los padres, (que se potencien y se clarifiquen).
Estructuras (que la administracién clarifique, de una vez por todas, los contenidos y mar-
que de manera clara los objetivos a conseguir).
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5.~ (ORGANIZACION DEL SEMINARIO) COMPROMISOS

- Se elige un secretario que coordinaré y animar4.

- Cada grupo se responsabiliza de enviar a los demas todas sus producciones.
- Se fija la pr6xima reunidn—encuentro en Navidad.

~ Como tema de profundizacién se plantea «La afectividady.
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Vi nvestigacion

del medio

1.- GRUPOS DE TRABAJO SOBRE TEMAS PROPUESTOS EN EL SEMINARIO.

12—

13-

R

1.1~ Discusién sobre el método cientifico y el método natural.
1.2- Andlisis de los intereses de los nifios. Encuestas.
1.3.—~ Relaciéon lenguaje-medio.
1.4.- Trabajo practico. Una salida al pueblo.
1.4.1 - Grupo Territorial de Leén. Educacién permanente de adultos.
1.4.2.— Grupo Territorial de Canarias. Por una escuela Popular.
1.4.3.— Grupo Territorial de Catalufa. Planteamiento en el Ciclo Inicial.
1.4.4 - ltalia. La importancia de la transmisién oral y la historia personal en
el nifo.

DEBATE SOBRE TEMAS TEORICOS DE LA INVESTIGACION REALIZADA POR LA
TOTALIDAD DE LOS COMPONENTES DEL SEMINARIO.

2.1.-Laimageny su relacién con la investigacién del medio.

2.2~ Formas actuales de la transmision de la cultura.

2.3.- La cultura popular. Su transmisién.

ANEXOS.
3.1. Taller de roles sexuales.
3.2.—Publicaciones.
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1.-GRUPOS DE TRABAJO SOBRE TEMAS PROPUESTOS EN EL SEMINARIO

La realidad del seminario este afio nos ha obligado a plantear el trabajo del mismo, sin te-
ner del todo en cuenta los acuerdos del afio pasado; ya que por un lado han sido muchos los
companeros que por primera vez se han incorporado al mismo, y por otro por no haberse pre-
sentado ninguna ponencia por escrito.

A la vista de ésto y tras un largo debate decidimos organizar el trabajo del seminario de la
siguiente forma:

1.-— Grupo de trabajo sobre temas propuestos en el seminario.
2.— Debate sobre temas tedricos de la investigacion realizados por la totalidad de los
componentes del seminario.

Del primer apartado surgieron cuatro grupos:

a) Discusion sobre el método cientifico y el método natural.
b) Andlisis de los intereses del nifio.

c) Relacién lenguaje-medio.

d) Trabajo practico. Una salida al pueblo.

Del segundo apartado hubo discusiones puntuales sobre temas generales de la investiga-
cién, que no los repetimos porque ya quedaron recogidos en el dossier del afio pasado.

1.1) Método cientifico - método natural.

Comenzamos con una reflexién sobre la dualidad método cientifico - método natural con-
siderando que no estan contrapuestos. Se considera el método natural el que cumple las si-
guientes premisas:

® Parte de los intereses del nifio.
® Se desarrolla de acuerdo a sus evoluciones psicologicas.
® Se adecua a la realidad social de cada uno

También se considerd que los pasos seguidos por el método natural son similares a los del
método cientifico, en cuanto que existe una eleccion de temas o limitacién del campo investi-
gativo, una serie de mediciones o valoraciones, una formulacién de hipétesis o dudas, y por dl-
timo un intento de resolverlas de acuerdo a unos intereses concretos.

Podriamos decir que la metodologia cientifica lo que hace es completar y sistematizar
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cualitativamente el método natural.

Una companiera apunté la necesidad de profundizar en el debate a partir de una serie de
lecturas sobre la investigacion del medio.

Otra cuestion que hemos tenido en cuenta es la relacion de las distintas metodologias y
sus correspondientes contextos histéricos. Se expuso que las metodologias estan sometidas a
variaciones segun las evoluciones sociales que se producen. De aqui concluimos que es muy
importante partir siempre de los intereses naturales del nifo.

Referente a los intereses del nifio se manifest6 que éstos se muestran de diversas mane-
ras, muchas veces los intereses naturales estan suplantados por otros mas artificiales, produc-
to de la manipulacién que sufre el nifio a través de los medios de comunicacidn, de la familia 'y
de su ambiente consumista.

La escuela debe facilitar sobre todo la aparicién de los intereses mas profundos y natura-
les, los cuales muchas veces se manifiestan a través de lo fantastico, de lo imaginario y de la
narracioén.

Constatamos que los recursos didacticos utilizados en cada proceso de investigacién pue-
den ser diferentes, ya que éstos sclo son herramientas que nos ayudan a dar solucién a nues-
tras dudas o hipétesis.

1.2) Andlisis de los intereses del nifo.

En este grupo vimos que es necesario para lievar a cabo una ensefianza natural partir del
estudio de los intereses del nifo.

Encontramos dos categorias totalmente diferentes:

® Los intereses vitales, los cuales forman parte de la raiz biolégica y social de cada nifio.
No solo estarian agui contenidas las necesidades vitales, sino la posibilidad de conse-
cucién por parte del nifio de intereses relacionados con situaciones sociales concre-
tas, tales como la falta de agua en un pueblo, la estrechez de una vivienda, el paro en la
familia, la droga entre los amigos, etc... Estos intereses raices en muchas ocasiones
los posee el nifio antes de ilegar a la escuela.

® Sin embargo, v especialmente en las grandes ciudades, aparecen otra serie de intere-
ses que son producto exclusivo de la oferta social que cada nifio recibe. A este grupo
de intereses los podriamos llamar alienados o artificiales. Algunos ejemplos de este
tipo de intereses son, ia influencia diaria de la television, el juego con méaquinas traga-
perras, etc. Hemos de tener en cuenta que la mayoria de los casos el estimulo artificial
es mucho mas fuerte y agresivo que el natural, suplantandolo con frecuencia.

Por otra parte, como elemento ajeno a los intereses o, a veces formando parte de ellos,
estd la curiosidad.

La curiosidad, para el educador activo, es quizad uno de los fenémenos més interesantes
que se produce en el proceso mental de un nific y por tanto de imprescindible utilizacién en
clase.

Otro elemento fundamental que debemos tener en cuenta es la motivacién que debe desa-
rrollar el maestro. Esta no debe nunca suplantar los intereses del nifio, sino potenciarlos y ayu-
dar a que se desarrollen.

Discutimos también la posible neutralidad o no del profesor en el aula a la hora de investi-
gar. Nos hicimos las siguientes preguntas: {Se han de transmitir valores prefijados?, {Hemos
de mantenernos neutrales ante cualquier conclusion?, {Podemos y debemos ser asépticos?

Creemos ante todo que el maestro debe ser cientifico en su método, de modo gue no me-
diatice, que no imponga valores, sino que por medio de los procesos de investigacién dé la in-
formacién necesaria y sobre todo respete en todo momento &l autoaprendizaje de cada nifio.
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No obstante, no podemos olvidar una coherencia, una toma de postura y organizacién en
la actitud del maestro en el aula, el cual como un elemento mas de la clase defendera un pufia-
do de valores minimos, que podriamos llamar «de derecho natural» tales como: preferir la paz
a la guerra, la vida al asesinato, el respeto a la naturaleza frente a su destruccién, etc... De cual-
quier forma creemos oportuno que el maestro que manifieste en clase tal y como él es.

Aparte de esta discusion, el grupo territorial de Madrid leyé una encuesta que estan apli-
cando en algunos colegios sobre los gustos o preferencias de los chavales. La adjuntamos aqui
para que iniciémos alguna investigacion en torno a esta férmula de valoracion de los intereses
de nuestros alumnos.

CHICO/CHICA EDAD ... ANOS COLEGIO......ccovvvrvrrnnn.

1.— Escribe los nombres de estos cuatro regalos, poniéndolos por orden de preferencia
{empezando por el que mas te guste).
balén - disco mecano- libro - instrumento musical.

2.- ¢En qué emplearias una tarde libre?

3.-Dispones de un ratito libre y puedes hacer una de las siguientes cosas. Coloca una
cruz delante de la que elegirias.
0O Oir masica.
d Leer un cuento
O Observar los bichos de un terrario.
O Jugar al ajedrez.
0O Sentarse sin hacer nada.

4.- Si te tuvieses que ir a una isla desierta por una pequefia temporada, {qué tres cosas te
llevarias?

5.— De todas las clases que has tenido en el colegio, ¢équé tres momentos recuerdas con
m4s agrado?

6.— Sefiala cinco de estas actividades: hacer un problema.- Estudiar una leccién.~
Confeccionar un periddico a gelatina— Hacer una cuenta.— Hacer un mural con otros.—
Visitar un museo.— Escuchar una explicacién.— Leer un libro— Hacer un experimento.—
Trabajar el barro.-Trabajar la madera.— Dibujar y pintar.— Mirar el microscopio algo de-
terminado.~Escenificar una historieta.— Hacer un mapa.— Escribir un cuento o una poe-
sia.— Explicar algo a los demas.— Discutir un asunto en asamblea.- Estudiar los bichos
de un terrario o de acuario.— Pasar apuntes a limpio.

7.~ Anota cuatro profesiones que te gusten.

1.3) Relacién Lenguaje y Medio.

Hemos notado que hasta ahora, los trabajos que se han realizado sobre la investigacién
del medio, estaban faltos de una mayor atencion en el tema del Lenguaje.

Hasta ahora el Lenguaje, ha sido considerado como una materia instrumental, creemos
que ya ha pasado el momento de cambiar este concepto, para ello hemos usado los siguientes
criterios:

1°- El Lenguaje no es un recurso que se utiliza para investigar el medio, sino que es el pro-
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pio Lenguaje quien condiciona y hasta llega a dominar el entorno.

2°.— El medio condiciona el Lenguaje. Los limites del Lenguaje estan condicionados por los
limites del medio.

3°.— El desarrollo ideoldgico del Lenguaje condiciona las necesidades e intereses del nifio.

40— El Lenguaje es el motor de cambio de medio, estrechamente unido al desarrollo histé-
rico de los pueblos.

50~ El Lenguaje que rodea un hecho, la fantasia, la imaginacién etc., es lo mas importante
para expresar |0 que es la vida misma, lo que se siente, se desea, se rechaza, lo que se
tiene.

No creemos que el lenguaje sirva como medio de investigacion del medio, sino que es el medio
en si mismo.

1.4) Trabajo practico. Una salida al pueblo.

Este grupo de companieros, ha realizado un trabajo practico saliendo al pueblo, y por la di-
namica desarrotlada en el mismo, considera que no es necesario incluir ninguna conclusién en
este dossier, por considerar la experiencia como imcompleta y en un proceso abierto.

El miércoles dedicamos la jornada a una excursién al Coto de Dofiana. Este dia nos sirvié
para replantearnos el trabajo del seminario, que quedd de la siguiente manera:

® La mitad del tiempo del seminario se dedica a exposicidn de experiencias.
® Trabajo en grupos para desarrollar lineas de investigacion sobre las que trabajaremos
alo largo de este curso.

Las experiencias expuestas fueron cuatro:

— Experiencia a). G.T. de Ledn. Educacién Permanente de Adultos.

La experiencia se desarrolla en Ledn capital. Es un centro destinado totalmente a educa-
cién de adultos. Los alumnos son muy heterogéneos. Hay desde rebotados de la escuela obli-
gatoria, trabajadores y amas de casa. En los chicos jévenes se detectan fuertes niveles de de-
lincuencia. Se observa también un fuerte rechazo por la escuela, motivado por un tipo de traba-
jo tradicional y poco motivador surgido de sus anteriores experiencias escolares.

Se plantea el trabajo fundamentado en la Globalizacién. Se parte de la situacién inicial que
los alumnos tienen, intentando hacerlos participar progresivamente en las tareas de organiza-
cién de la clase. En todo este proceso aparecen una serie de contradiciones que van desde la
aparicién de lideres y el respeto a las normas y material colectivo.

No se tiene ningun programa, se parten de multiples debates para fomentar el desarrollo
oral. Junto a ellos se hacen una serie de talleres que nos ayudan a la organizacién del espacio y
del material. Se han realizado también mdltiples visitas y salidas para intentar analizar el medio
en el que viven los alumnos.

Un hecho interesante fue el notar como maximo interés los deseos de la relacién entre
ellos, asi como las continuas propuestas de temas estrechamente relacionados con sus pro-
pias vivencias, tales como la droga, el aborto, el paro, la parapsicologia, etc..

También notamos una contradicién referente a la peticion por parte de los alumnos de
examenes y titulos por creer que el tipo de trabajo realizado en clase era una pérdida de tiem-
po. Esta actitud fue cambiando a lo largo del curso a la vista de una mayor integracién de los
alumnos con el tipo de trabajo realizado.

— Valoracion de la experiencia:
® Tenemos que ofrecer a los adultos propuestas de trabajo de miltiples direcciones que
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rompan su estructura cultural cerrada.

® Se vid de gran importancia en esta experiencia el uso del lenguaje oral que motivé y
desarrollé muchos debates.

® Se vib la necesidad de formar un grupo de trabajo de todos los compafieros que traba-
jen en adultos, fomentando la correspondencia y los encuentros entre distintas clases.

® Observamos como la mayoria de los temas surgidos de los debates hacian referencia
a situaciones exclusivamente personales, faltando tal vez, una conexién con el medio
social.

—b). G.T. Canarias. Por una escuela popular.

Se refiere al trabajo de un grupo de ensefantes llevado a cabo en un pueblo canario, inten-
tando construir una escuela popular. Esta experiencia lleva funcionando cinco afios. Parte del
problema de los aparceros sometidos a continuos cambios provocados por la recogida del to-
mate.

Se proyectd una pelicula de super 8 mm. que recogia toda la experiencia.

La motivacién de esta escuela popular viene creada por los siguientes aspectos:

@ Intento de enraizar a los nifios con su medio, a la vista de los continuos traslados que
la recogida del tomate provoca.

® Crear una escuela en donde los profesores son gentes del pueblo que gratuitamente
ensefian distintas tareas y atesanias.

® £l altisimo porcentaje de fracaso escolar que el sistema educativo provoca en el pue-
blo.

— Valoracion de /a experiencia:

® Se vié muy positivo el trabajo y la entrega de estos companeros que desinteresada-
mente ocupan sus veranos en esta escuela.

@ Se piensa sin embargo que hay que intentar presionar a la administracién para conse-
guir cambiar el sistema educativo desde dentro.

@ Parece que todo el mundo asume como normal que este tipo de experiencias y meto-
dologias activas se puedan aplicar sin dificultad a sectores marginales, fracasados o
poblaciones determinadas. Nosotros defendemos la aplicacién de una metodologia
natural e investigativa absolutamente para todos los alumnos del sistema educativo,
por considerarla la mas adecuada para el desarrollo integral de la persona.

—c¢.) G.T. Cataluria. Planteamientos en el ciclo inicial.

Junto a esta experiencia ha existido una amplia exposicién de trabajo con textos periédi-
cos escolares, impresiones, investigaciones, problemas inventados, etc.

Se comenzd exponiendo que la estructura natural de la investigacién es comun para cual-
quier edad, pero que en el ciclo inicial los intereses y las posibilidades de abordar un tema son
l6gicamente distintas a las de la adolescencia.

Se plantearon una serie de objetivos generales que esta experiencia pretendié conseguir:

@ La escuela debe ayudar al nifo a vivir mejor su infancia. La libertad es un derecho fun-
damental del nifio. Es dificil sin libertad conseguir nifios auténomos y criticos.

@ Todo nifio tiene derecho a verse reconocido.

® Hemos de crear las condiciones idéneas para que un nifio desarrolle sus intereses.

® Tenemos que tener en cuenta que esta es una etapa de grandes conquistas para el
nifio, y esto lo conseguiremos:

— Enrigueciendo su experiencia.

43



- Experimentando e investigando para favorecer su estructuracién mental.

® Tenemos que satisfacer la curiosidad del nifio poco su medio, que intentard conquis-
tarlo. Debemos tener en cuenta que el camino cientifico es solo uno de los caminos
para concluir sus investigaciones.

® Tendremos que conseguir una socializacién democratica a través de las asambleas de
clase, la cooperativa, los talleres, etc.

® Hemos de educar las capacidades ldgicas y matemaéticas a partir de problemas de la
vida real.

® Desarrollaremos la expresién, ya que el interés por la lectura y escritura es uno de los
campos mds importantes de un mundo mas amplio que el nifio pretende conquistar y
expresar.

~ Desarrollo de las lineas de trabajo.

1.- Desescolarizacion del ciclo inicial.— Lo que se pretende intentar con ésto es llenar la cla-
se de vida y no volcar tanto esfuerzo en los aprendizajes escolares. Podriamos decir también
que es abrir la escuela a la LIBERTAD, COMUNICACION - EXPRESION, OBSERVACION Y EXPERIMEN-
TACION.

2.—- Métodos naturales.— Creemos que la mayoria de las escuelas, hasta las mas activas,
acaban programando los intereses de los nifios. Por ello creemos necesario la utilizacion de los
métodos naturales para desarrollar la autonomia y libertad del alumno.

En este apartado valoramos las siguientes cuestiones:

® Vemos positiva la adopcién de ciclos escolares mas amplios.

® Consideramos a la escuela como un medio formador, el cual esta organizado en talle-
res que posibilitan la experimentacion.

® La escuela debe aportar un proceso de ayuda, debate, confrontacién y consolidacion.
Esto lo conseguiremos mediante:
a) Estructura metodoldgica cooperativa a través de la investigacion.
b) Ofrecer al nifio experiencias y trabajo cultural a través de los talleres.

3.— La investigacion del medio en el ciclo inicial.- La escuela debe ayudar a satisfacer los in-
tereses y curiosidades del nifio:

® Darle a través de talleres |a posibilidad de confrontar intereses.
@ Posibilitarle un trabajo cultural sobre sus necesidades.

— Formas de trabajo recomendadas.
A.- Formas generales:
- Intercambio de historias, vivencias, cuentos.
~ Trabajo de observacioén e investigacion.
- Dibujo y pintura.
- Textos y poesia.
—Talleres.
—Murales.
- Visitas y salidas.
- Lecturas, tanto descriptivas noveladas o fantasticas.
B.— Formas de trabajo sobre la naturaieza:
- Criar y cuidar animales.
- Observaciones e investigaciones sobre su vida.
- Plantar y sembrar.
- Observar e investigar su crecimiento.
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— Realizar conferencias.
— Preparar y llevar a cabo experiencias y experimentos.
— Preparar BTs.
C.— Trabajo con las sociales:
- Encuestas y sintesis gréaficas.
— Entrevistas.
— Realizacion de diapositivas, fotografias.
— Preparacién de exposiciones.
— Realizacién de conferencias.
- Preparar BTs.
D.- Formas de trabajo sobre las fiestas tradicionales.

—d.). Italia. La importancia de la transmisién oral y la historia personal en el nifio.
Esta experiencia, ha estado realizada por un compafiero italiano en una clase similar a
nuestra EGB. Los principios més importantes que esta experiencia recoge, son los siguientes:

® Es fundamental considerar la cultura actua/ del nifio, no una cultura ideal sin limites en
el tiempo y en el espacio.

® Es muy importante la confrontacion cultural en cada nifio.

@ Hay que dar un papel de primer orden al cuento oral libre, el cual desarrolla la expre-
sién integral, para ello utilizaremos cuantos medios haya en clase {(magnetoféon, foto-
grafias, etc.).

La dindmica de trabajo realizada en la clase de esta experiencia, es la siguiente: cada ma-
fana, los nifios se relinen en torno a una alfombra que hay en la clase, se desarrolla un inter-
cambio oral cruzado que provoca la circulacién de la comunicacién en sentido circular, rom-
piendo el Gnico camino que existe normalmente del maestro a un nifo. A partir de estas comu-
nicaciones, van saliendo los recuerdos de cada nifio, unos mas lejanos que otros, sus fantasias,
lo imaginario, todos ellos se van recogiendo en un archivo oral y son grabadas.

Este método de trabajo es de hecho un inicio a la reconstruccion histérica, utilizando la re-
cuperacién del trabajo de los niflos, desde tiempos més alejados a los méas préximos. Se trata
de reconstruir los recuerdos, a partir de un archivo permanente que hay en clase, pinturas, gra-
baciones, etc., que recogen la historia de cada nifio. De esta manera la historia individual, da
paso a la historia colectiva de la clase.

Cada nifio posee en clase un rincon donde guarda sus recuerdos y todos los elementos de
su historia reciente, tales como documentos orales (grabaciones u opiniones de adultos que
van a la clase), documentos escritos (material elaborado por ellos sobre su vida) y documentos
plasticos (pinturas, fotografias, regalos, etc.). Como se puede observar, estos materiales, son
los mismaos que utiliza la investigacién histérica, apareciendo aqui de una manera natural.

Cuando los nifios han ido contando sus vidas, sus historias, puede introducirse la del
maestro. De esta forma, toda la clase, participa también de la vida e historia de los adultos. Con
posterioridad puede ampliarse el cambio de experiencias a los padres, abuelos, etc.

Aparece pronto la construccion de una historia colectiva exterior, la de la familia.

Es importante resaltar que en todo este proceso, el nifo descubre que hay varios cédigos
de comunicacion, distingue entre el cédigo oral y el escrito, observa como el primero, es mas
rico, mas completo, lleno de gestos, de tonos, que luego se pierden al pasarse al cddigo escrito.
Esto lo advierte perfectamente el nifio, al escuchar grabaciones que él ha presenciado en direc-
to.
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Posibles esquemas de trabajo a seguir

Esquema de reticulo

Cada tema de investigacién (desarrollada con la metodologia de la blisqueda) envia a un
nuevo objeto y un nuevo argumento; se descubre asi que en la realidad hay multiplicidad de
elecciones.

juego ‘;(;’ familia < — —viviendas — — — — — ...
escuela =— — — trabajo+~— — — emigracién ~— — — — ...,
alfabetizacion — — — — — —

Esquema de estrella

Se profundiza el argumento desarrollando todas las posibles lineas de investigacion alre-
dedor de él.

invencidn y realizacién proyecto de Ludoteca

de juegos y juguetes \ / . .
nino-nifa (roles)
en otras poblaciones -s=== J U E G O == ayery hoy (generaciones)

»~

L, en el futuro
organizacion del

trabajo (industrias)
y del consumo.

Y

adultos (T. libre, juego y trabajo).

Esquema «abierto».

Partiendo de un estimulo directo, que puede ser una experiencia real o una experiencia que
se hace vivir a los nifios (encuentro con personas, relacién lidica con objetos, anélisis de ima-
genes, recogida de materiales en un medio, grabacién de ruidos y sonidos, lectura de fabuias y
cuentos, visita a lugares de produccién y de vida, a museos, medios naturales, ... ... ...}.

Estos son elaborados a través de la profunda resonancia que suscitan en cada uno, las
asociaciones que crean, las preguntas que hacen surgir. Hoy cada nifio tiene sus creencias, sus
respuestas, elaboradas, que dar. A través de una confrontacién y una produccion de historia,
poesia, pintura, manifiestos, en una variedad de lenguajes, llegan a ser socializadas, enriqueci-
das, y se van paso a paso transformando sin por eso ser borradas.

Ningln campo de investigacién es extrafio y alejado de los nifios si se dejan desarrollar
sus intereses, si se escuchan sus espectativas, si nos arriesgamos a utilizar la imaginacion de
manera que se transforme en proyecto, en realizacién concreta, comprobacion del funciona-
miento de lo que se ha proyectado y hecho, comunicacién a los otros.

De la fabula, al mito, a los viajes, al origen del universo, a los fenémenos naturales (anima-
les, plantas, meteorologia) a los roles sexuales, etc. los nifios poseen un mundo rico de fanta-
sias y deseos que desarrollar, deseos afectivos y cognitivos a la vez.

El siguiente esquema no es un proyecto estructurado previo. Hacerlo de este modo supon-
dria obstaculizar la riqueza de aportaciones y procesos nuevos que vayan apareciendo.

Se trata de una exposicion detallada de todo un proceso de gradual transformacién desa-
rrollado segun los distintos modos de trabajo expresados anteriormente.
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La cultura del nino
Su memoria.
FINALIDADES: desarrollo de Suidentidad
Su experiencia.
Su percepcién y descubrimiento de la multitud de
realidades presentes en la realidad.
Conocimiento y percepcién de si y del otro-otros (hasta la coloca-
cidn de los hechos de su vida en una linea de tiempo).

CONCEPTOS Organizacién del espacio y del tiempo (Ej.: Fases de la luna; rela-
cidn con los ciclos agricolas; fiestas en el ano; fases de la vida; bo-
das, etc.; construccidn del calendario).

Transformacién (De un medio natural a un medio donde viven y
trabajan los hombres).

Causalidad

Relatividad (como descubrimiento de las distintas respuestas que
en las distintas culturas se dan a los mismos problemas).
Cronologia (como construccidn de unos sistemas de medida y de
ordenacién del tiempo)

(todos estos aspectos se pueden investigar desde el punto de vista de la interaccién entre lo
que es biolégico y lo que es social: en cada grupo humano hay aspectos biolégicos, fisicos por
—-ejemplo por lo que concerne el cuerpo vy el cuidado de la salud—, pero estos aspectos se plan-
tean y se desarrollan culturalmente, creando costumbres distintos).

ACTIVIDADES historia personal-educacién corporal (relaciones yo-otro-otros-
realidad)
historia de la familia, de las dos-tres generaciones precedentes
(re-construccién de un periodo de 50-60 afnos)
investigacion del medio y de su historia ‘
linea del tiempo (con distintas representaciones: linear, circular...)
las dos revoluciones: la agricola (prehistoria) y la industrial como
causas de transformaciones profundas.

UTILES Y - la historia oral
SECTORES DE - |a cultura popular
INVESTIGACION - la antropologia (anélisis de otras culturas).
En cada cultura hay:
—un medio {plantas, animales...)
—unas necesidades fundamentales por las cuales el hombre trans-
forma su medio {la divisién del trabajo no es «naturaly»)
- cubrirse, tener una vivienda, comer, la salud, la afectividad y la
comunicacion.

LA CULTURA (opiniones, mentalidades, comportamiento, valores,....) técnicas
del cuerpo
Religion, formas mégicas de conciencia.
Técnicas de la vida de cada dia (cocina, trabajo,).
Lenguaje, educacién.
Las instituciones: la vida social (familia,...).
Encuentro con otras culturas; la aculturacién.
La guerra. La competencia entre culturas. Peligro de desaparicion.
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2- DEBATE SOBRE TEMAS TEORICOS DE LA INVESTIGACION REALIZADA

POR LA
TOTALIDAD DE LOS COMPONENTES DEL SEMINARIO.

La segunda parte del seminario ha utilizado el trabajo en grupos. En principio, se propusie-
ron tres temas:

® La IMAGEN y su relacidn con la investigacion del medio.
® Formas actuales de trasmision de la cultura popular.
@ La Cultura popular: su transmision.
Decidimos que sobre estas grandes lineas vamos a trabajar, a lo largo del préximo curso.
Los dos iltimos temas se han reunido en un solo grupo de trabajo, por considerarios muy inte-
rrelacionados.

2.1 Laimagen y su relacién con la investigacién del medio.
Nos hemos centrado en los siguientes puntos:

® Investigacion de la TECNOLOGIA que el nifio manipula a diario. Vamos a centrar parte
del trabajo en la realizacion de un taller y laboratorio de Fisica y Quimica que permita
un alto nivel de manipulacién experimental. También vamos a intentar construir jue-
gos e inventar maquinarias con objeto de desmitificar todas las maquinas que el nifio
usa, pero que no sabe como estan hechas.
@ Respecto a la imagen, la vamos a trabajar en el siguiente sentido:
- Trabajar la fotografia y las mass-media como elementos transmisores de cultu-
ra, analizando los existentes en el medio préximo al nifio, e incorporando en lo
posible algunos de ellos a la escuela. Queremos analizar también la influencia en
la vida del nifio por parte de todas las formas de transmisién cultural.

Compromisos:

® Hemos nombrado dos coordinadores: José Luis de Madrid e Inmaculada de Malaga.
Cada uno de ellos se compromete a coordinar los trabajos que todos los componentes
del seminario haran llegar en la |2 quincena de Septiembre, en un esquema exhaustivo
que refleje lo siguiente:

- Objetivos de trabajo.

— Medios y recursos necesarios.
- Metodologia a emplear.

- Bibliografia.

Los coordinadores, una vez recibidos los trabajos, los fotocopiaran y envian un paquete a
todos tos miembros del grupo. Luego, en el encuentro precongresual, se contrastaran los tra-
bajos realizados y se plantear4 el trabajo a llevar al préximo congreso.

Por Gltimo, se piensa en la necesidad de estudiar los documentos del MCEP desarrollados
en torno a la investigacion del medio, asi como el libro del compafero Paco Olvera. «La investi-
gacion del medio en la escuela». Paco Olvera. Fundacién Paco Natera. 1982, Cérdoba. Para pe-
didos: Fundacién Paco Natera. C/ Leopoldo de Austria n° 4. Cérdoba.
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Relacion de componentes de este grupo de trabajo:

- Paco Lujan Diaz. C/ Mingorria, 6-2° A. Madrid 24. TIf. 218 96 35

- Inmaculada Serrano Hernandez. Villa S. José. C/ Portual, 14. Pedregalejo. Malaga. TIf.
29 34 15.

—Juan Antonio Garcia Rincén. Avd. 75-6°A. Madrid 24. TIf. 705 48 79.

— Carolina Ortiz S4inz. Mazarredo, 12 - 204, Bilbao 9. TIf. 424 24 76.

— Colehe ROY. | CITE DES LILAS. 34130 MAUGUIO. FRANCIA TIf. 28 51 84 (67).

— José Lanuza Orduiia. C/ Ganduxer 5, 1° 62 B. Barcelona 21. Telf. 321 51 10.

- Loli Ruiz Romera. C/ Escuelas s/n Alhama de Almeria. Almeria.

- Jacinto Garrigosa Gonzélez. C.P. de Sabinillas.

— M3 Mercedes Gimeno Romero. Avenida Linea Eléctrica. Bloque A. 6°-42. Cornella. Bar-
celona. TIf. 375 6472,

— Urbano Martinez Martinez. C/ Robrefio. 1-3. 1° 42 Barcelona 14. TIf. 321 11 52.

—José Luis de Padro. Local del MCEP. C/ Desengafio 11. 2°izqd. Madrid.

— Raymonde le DORTZ. Ecole Publique. 3. Rue du Relais. 35590. St. Gilles. FRANCIA. TIf.
{99) 64 61 54,

- M2 Victoria Naranjo Hiraldo. C.P. «El Romeral». Vélez Malaga. Malaga. TIf. 50 20 48.

— Emiliano Padilla. C/. Diamante, 2. Almerfa.

2.2.- Formas de trasmision de /a cultura popular.

LINEAS DE TRABAJO:
—Descubrir la escala de valores de la comunidad investigada.
—Ver la manifestacion de esos valores.
— Relacion entre los distintos bloques de valores:
—Valores realmente populares.
— Valores adquiridos y asumidos.
—Ver los instrumentos de la cultura material.
— Cultura oral y sus técnicas.
— Férmulas de reecuentro popular: fiestas, debates, exposiciones.

COMPROMISOS:
—Traer al menos un trabajo de investigacion realizado en clase.
—elaborar una resefia de un libro sobre el tema.
- Mantenernos comunicados a lo largo del curso.

TIPO DE COORDINAC/ION:
— Un informe trimestral de cada miembro al resto de los compafieros, expresando sus
posiciones sobre el tema, dificultades, posibles trabajos, etc.

COMPONENTES DEL GRUPO DE TRABAJO:
—José Manuel Pérez Rodriguez. Mirabala Baja. Valsequillo. Las Palmas. Isias Canarias.
—Paco Olvera. C.P. «Alfaguara». Poligono de Cartuja. Granada.
- José Luis Bardol Gautegui de Arteaga. Vizcaya.
—Juan Echegoyen. Sin asegurar. El comunicard con el grupo.
— Aurora Marinero. Quintanilla de Losada. Ledn.
—Tomés Fernandez. C.P. de EPA. C/ Sierra Pambleya 2. Ledn.
- Giancarlo Cavinato. Via Trieste 179. Chirinago. Mestre. Venecia. [talia.
— M2 José Lozano. Avd. Escuelas. s/n. Puerto Serrano. Cadiz.
- Javier Casado. C/ Albacete 8-bis. 4° A, Valladolid. (Delicias).
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3.-ANEXOS:

Taller de roles sexuales.
Los comparfieros/as de taller quieren en cada seminario nos planteemos una serie de refle-
xiones sobre los roles sexuales, para ello, nos plantean las siguientes cuestiones:

® Que las mujeres vayan eligiendo cursos de 22 etapa y los hombres de C.I.

® Que las mujeres no eludan responsabilidades en los colegios, ni tareas directivas.

® Critica y denuncia de las actividades sexistas en los libros de texto y actitudes.

® Enjuiciamiento critico de la vida cotidiana en los roles sexuales.

® Cuidar el vocabulario, claramente machista y discriminatorio.

@ Promover cosas que contrarresten los componentes ideolégicos.

® Implicar a padres y madres en las tareas escolares.

® Intentar que los padres y las madres, valoren de igual manera los papeles de los nifios
y de las nifas.

Se propuso como lectura comin a este seminario, el libro:
LA MUJER IGNORADA POR LA HISTORIA
Sheila Rowbothman. Edit. DEBATE.

Publicaciones

Siguiendo las recomendaciones del congreso y uniendo a ello los deseos de los compo-
nentes de este seminario, se ha decidido elaborar un nimero monografico sobre la Investiga-
cién del medio, por entender que el nimero 15 de COLABORACION sobre el tema, ademas de
estar agotado, ha quedado un tanto anticuado. Para ello hemos de tener elaborado el nimero
para antes del 15 de marzo del 84. Se ha encomendado a Paco Olvera ia funcién de coordinar
los trabajos y de mantener los contactos oportunos con los compafieros de publicaciones.

Se ha decidido en el seminario una estructura abierta sobre el nimero, que podria llevar:
Elaboraciones tedricas sobre la investigaciéon del medio (intereses del nifio en la investigacion,
limitaciones del investigador, metodologia natural, cientifica, etc.), exposicién de experiencias,
conclusiones méas importantes de anteriores congresos, aspectos reivindicativos de nuestros
planteamientos a la Administracion, resefas bibliograficas de lectura dificiles de adquirir, rela-
ciones bibliogréaficas sobre la tematica del medio y cuantos temas veamos de interés incluir.
Todos los trabajos se envian a Paco Olvera. Apdo. 2.085. Granada.

SE ACABARON LAS LECCIONES
INDIVIDUALES ... iHAY QUE SER ACTOR _\{‘l{——}
Y O ESPECTADOR! BLA, BLA, BLA

HAREM0S INVE.STIGAC/OAJ’

oPOTAWIA 2
/‘ ‘Lﬂ?’ .\09*"'1 < Doupg By Mfs?f.lﬁtamia-
/ \ 1 & ® 2 ol :}Tbb*b\:
- ' adelimifada
;} o ﬁ( b QUIA Pordosriosbla | |

blay el Tigris
kla bla habitada
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Rutas



Ruta de los

pueblos blancos

Durante el X Congreso del MCEP, justamente a la mitad de la semana, se introdujo una ac-
tividad nueva respecto a los anteriores congresos que consistié en interrumpir por una jornada
las sesiones tradicionales de seminarios, ponencias y demas y organizar dos viajes: uno al Par-
que Nacional de Dofana y otro a la Ruta de los Pueblos Blancos.

La finalidad de esta actividad entroncaba perfectamente con el espiritu que anima al Movi-
miento. Se pretendia conocer la realidad socicecondmica y ecoldgica de la zona donde se cele-
braba el Congreso. Para ello, nada mejor que visitar el Coto de Dofiana, reserva natural de la
fauna europea, especialmente en aves, y hacer un recorrido por los pueblos de la sierra gadita-
na, acuciados por graves problemas.

Ciféndonos a este Gltimo desplazamiento, habré que resefar lo siguiente: se partié de Chi-
piona hacia Villamartin, uno de los focos principales de la lucha obrera campesina de Andalu-
cia. Alli se incorporaron al viaje dos significados obreros pertenecientes al SOC (Sindicato
Obrero del Campo). A lo largo del viaje los jornaleros fueron aclarando y explicando cuantas
preguntas le hacian los mecepianos que, como es I6gico, hacian relacién a las caracteristicas
de las tierras y los hombres que iban viendo.

En Zahara de la Sierra se hizo un alto para subir al castillo medieval estratégicamente en-
clavado desde el que se divisaban otros castillos de similares condiciones que sirvieron, entre
otras cosas, para comunicarse los habitantes de las distintas fortalezas.

Siguiendo el itinerario establecido previamente, arribamos a Grazalema, el lugar que regis-
tra el mayor indice pluviométrico de la Peninsula. Es un pueblo de singular belleza que cuenta
en su término con un bosque de una especie de coniferas casi Unica en Europa: el pinsapo.
Como era imposible visitar el pinsapar, hubo que conformarse con ver un ejemplar en la plaza
del pueblo.

En Grazalema se comid. El viaje se reanudd entre riscos, retamas y, sobre todo, calores
deshidratantes. Pasamos por el pueblecito de Benamahoma. Llegamos a media tarde a un pa-
raje ciertamente acogedor y reconfortante conocido como Los Cahitos, perteneciente al térmi-
no municipal de El Bosque. Alli el personal se mojo por dentro y por fuera.

Cuando remitieron los sofocos veraniegos, alcanzamos, de nuevo, Villamartin, en donde
tomamos un largo respiro, después de recorrer las calles del pueblo. En los locales del SOC se
entabld un coloquio interesante y enjundioso con los miembros de esta organizacién.

Quiza y, a modo de resumen, podria decirse que una opinién generalizada entre los jornale-
ros campesinos de estas tierras sobre la solucién del abandono, miseria e indefension que pa-
decen, podria llegar con una reforma agraria profunda que convirtiera amplias zonas andalu-
zas, hoy abandonadas o de escasa produccién, en fértiles campos cultivados por los jornaleros
en régimen de cooperativa y nunca entregar las tierras a manos privadas porque se correria el
peligro de volver a la situacion actual.
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Para investigar hay que seguir un método. Haz como Pulgarcito
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C oto Dorniana

CHRONICA DE LA ESPELUZNANTE E INCREIBLE AVENTURA VIVIDA POR UN
GRUPO DE CONGRESISTAS MECEPEROS-AS EN SU VISITA ALCOTO DONANA

La del alba seria (0 un poco maés) cuando un intrépido grupo de meceperos-as se dispuso a
comenzar una jornada que, por muy largas que fueran sus vidas jamas olvidarian. Las enormes
dificultades para maniobrar que tuvo el vehiculo en el que realizariamos la primera etapa ha-
cian presagiar que iban a ser puestos a prueba el valor y la pericia de todos nosotros.

Después de un largo viaje a través del casco urbano de Chipiona nos detuvimos para repo-
ner fuerzas y asi proseguir con mas animo hasta el superpuerto de Sanlicar, donde el Ferry de
Cristébal nos pasd al otro contienente atravesado el proceloso piélago.

Alli nos esperaban, el troncomoévil y los deméas vehiculos todo terreno que nos sirvieron
para protegernos de las terribies acometidas de las numerosas fieras que impedian nuestro
avance a través de los cenagosos terrenos.

Al fin llegamos a la zona de dunas donde, siempre al acecho por si aparecian las terrible vi-
boras y cascabeles, pudimos emular a los héroes de la Legion Extranjera en su arrastrada vida a
través del desierto.

Para reponernos, tras estas vivencias, nos zambullimos en las refrescantes aguas de ios li-
mones salvajes que mojaban nuestros idems.

Y, ial fin!, llegamos a la civilizacidén, donde nos encontramos («Livingstone, supongon) con
el resto de la expedicién, que hacia el recorrido inverso.

Después de recuperar energias nuevamente, practicamos el bafio denominado (ver catalo-
go adjunto) «ropa interior a la cabeza».

Y como el descanso del guerrero ni 100 afos dura, pues eso, de nuevo a la aventura. Y
para aventura la recogida de las pelas que costaba aquello, porque las «titis» gaditanas se ha-
bian fugado con la caja de resistencia.

Unos audiovisuales nos prepararon espiritualmente para poder asistir al emotivo acto de
entronizacion bajo palio en el recinto rociero, en el que las muestras de fervor fueron frecuen-
tes {poner tres palabras seguidas que empiecen por «efe» tiene mérito, {no?)

Més tarde, Sevilla, el Alcazar, el Barrio de Santa Cruz, el olor de los jazminez, la ...

Y en el camino de regreso, lo indescriptible, lo inenarrable, lo inefable, lo inexplicable, lo
irresistible, la situacién limite: el cruento secuestro protagonizado por el brazo armado de la
tendencia vitalista con la aviesa intencién de desviarnos hacia los Pueblos Blancos, donde solo
ellos saben lo que habrian hecho con estos pobres supervivientes del més puro freinetianis-
mos.

¢Lo consiguieron?. (No lo consiguieron?

NO SE PIERCAN VUESAS MERCEDES EL PROXIMO CONGRESO

P.S.iAh!y la eterna asamblea en la que el Balta y el Olvera, nos convencian (hasta la suprema
entrega) de lo correcto de sus postulados.
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Asamblea final



Asamblea
final

1.~ INFORMACION DEL GRUPO ORGANIZADOR

2-INFORMACION Y PROPUESTAS DE:
@ Secretaria.
@ Publicaciones.
@ Internacional.

3.- PROXIMO CONGRESO.
@ Propuestas.

4.- SEMINARIOS Y PONENCIAS.
L :

i
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1.- INFORMACION DEL GRUPO ORGANIZADOR

- Situacién Econdémica.

— Dossier
@ Necesidad de redactar para su elaboraciéon y entregéarselas al grupo organizador
como muy tarde antes de la primera semana de Septiembre.

2.- INFORMACIONES Y PROPUESTAS

a) Secretaria estatal,

® El informe de Secretaria fue aprobado por mayoria: propuesta de archivo para el
MCEP, todos los GT deberan mandar informacién y documentos.

@ Antonio Ferndndez (GT de Granada) propone el aumentar la cuota a 1.000 pts. al afio
para el archivo y teléfono de la secretaria. También fue aprobada.

® Lectura del acta aprobada en una de las asambleas donde se trato:
- Situacién interna de cada GT.
— Situacion externa — Colaboracién con otros Colectivos.
- Relacién con los medios de comunicacion.
- Investigacion pedagogica del grupo.

A la vista de estos informes, |a secretaria elaborara un documento de cara a la celebracion
del Congreso.

El GT de Cantabria sigue siendo responsable de la Secretaria Estatal siempre y cuando los
meceperos respondan. En Marzo se revisara este compromiso.

b} Publicaciones:
® Cada GT se encargaréa de pagar globalmente las suscripciones de todos sus compo-
nentes, aungue no estén en el Congreso.
® Propuesta de Malaga:

Los seminarios del Congreso elaborardn nimeros monograficos de «Colabora-
ciény», dejando cierta flexibilidad al equipo de publicaciones a la hora de concretar
cada n° de la revista.

La propuesta fue aprobada.

c) Internacional:

® Informe de Rosa Petri sobre la asamblea de la FIMEM:
Se puede asistir a la asamblea de la FIMEM bien como GT o como G. ESTATAL. E
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problema se daria a la hora de repartir los votos.

La solucion que se da: cada pais tiene de 2 a 5 votos para repartirse. Los paises
que no tienen una estructura estatal han de ponerse de acuerdo en el reparto de votos.

Otro problema es:

Una vez establecido los estatutos, écémo hacerse reconocer de forma internacio-
nal?. Ha de tenerse contacto en los Congresos como centro de informacion.

La presencia de congresistas extranjeros se hace a nivel de participacion e inter-
cambios de experiencias.

Se pidieron direcciones oficiales para contactos.

Responde Enrique GT de Cantabria:

El GT de Cantabria ha pagado la cuota de la FIMEM, asistira al Congreso pero no
como Secretaria Estatal. Otros GT que también asistiran ser4 Madrid y Barcelona,
pero a estos GT no se les ha dado el voto para representar al MCEP en el Congreso.

® Se hicieron puntualizaciones sobre el pago de cuotas, viajes y alojamiento de los con-
gresistas extranjeros.

El pais organizador costea el alojamiento de los congresistas extranjeros repre-
sentantes de movimientos, pero no el desplazamiento que correré a cargo de la secre-
taria de su pais.

Propuestas:
® Pedro Sudén no esta de acuerdo con lo aprobado en el congreso sobre la asistencia a
Congresos Internacionales por orden alfabético y rotativo, sino que propone que sean
personas fijas.
® Antonio Fernandez: la secretaria estatal pagaré viaje y estancia de uno o dos represen-
tantes a otros congresos.
® Mercedes (GT de Barcelona): los representantes deben serlo del MCEP y no hablar al
titulo particular. Se vi6 la necesidad de conocer la lengua.
Fue aprobada por 38 votos a favor que fueran 1 o 2 representantes especialistas.
El préximo congreso se celebraré en Francia y asistird como representante el GT
de Las Palmas.
Se pregunto: {Cuando se constituye un grupo Territorial?
Antonio Fernandez propone que sea cuando haya documento escrito donde ex-
prese ese deseo y se valore en el Congreso. La propuesta fue aprobada.

3°.- PROXIMO CONGRESO

® Propuesta de Cantabria: que se oficialice el tiempo libre con horarios para contactar
con la gente, en el horario general del Congreso.

® Barcelona no ve viable la propuesta de Cantabria para este curso ya que se han com-
prometido con un trabajo y no ven eficaz el atiborrarse.

® Viky (GT. Malaga) propone que se incluya en los congresos trabajos manuales tipicos
de la region donde se celebre.

® GT Madrid propone la elaboracién de un documento con todos los puntos reivindicati-
vos, elaborados por los GT que se aprobaré en el Congreso y se enviara al MEC.

a) Lugar de celebracién.
Las Palmas o Euskadi. Se hacen deliberaciones en dos aspectos:
® Gastos de desplazamiento.
® Gastos del lugar donde se celebre.
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Propuestas

® GT de Madrid, en caso de no poder ser en Canarias, afiadir un aumento a la cuota de

matricula en solidaridad con los compaferos Canarios.
GT de Madrid, esperar un tiempo hasta que el GT de Las Palmas dé datos sobre

gastos y asi hacer un sondeo de matriculas. Vistos los resultados se celebrard o no alli.

® GT de Las Palmas haria el informe o mas tarde en Diciembre. GT Cantabria propone a
Euskadi que el proximo Congreso se celebre alli.

® GT Euskadi asume la propuesta. Pero si sale votada Las Palmas y llegado Diciembre
los companeros Canarios no pueden asumir la organizaciéon del Congreso en vista de
la poca asistencia, ellos no la aceptan.

Votacién: Aprobado como lugar Las Palmas.
® Leodn se ofrece como la otra alternativa.
® Euskadi también acepta.
Se aprueba la propuesta de Madrid de ayudar a los companeros Canarios en caso de que
no se celebre alli.
Se aprueba la propuesta de Madrid, de la elaboracién de documentos con puntos reivindi-
cativos.

Alternativa Canaria:
En la 32 semana de Julio se celebrara el Congreso, y la 42 de vacaciones para pasar a la RI-
DEF de Bruselas.

4°-SEMINARIOS Y PONENCIAS

@ Cambio del término seminario por el de taller.

® Lectura de principios del taller de investigacién del medio.

@ Retomar el taller de talleres {campo de la expresién corporal, relajacién...)

® El grupo de teatro elaborara un archivo sobre técnicas de expresién. Se les enviard una
carta sobre las técnicas que se conozcan.

@ Se aprueba por aclamacién apoyar a tope el trabajo realizado por las companeras de
«Escuelay roles sexuales».
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P ropuestas

aprobadas

PROPUESTAS APROBADAS EN LA ASAMBLEA DEL MARTES

1o~ Se aprueba aceptar la propuesta de Malaga en orden a Organizacion.
Todos los G.T. enviaran en el mes de Mayo un informe sobre la vida de cada G.T.
a la Secretaria Estatal.
2°~ Se acepta también que cada Grupo Territorial envie este informe al resto de los Gru-
pos Territoriales.
3°.- Se acepta la propuesta de Cantabria de discutir a lo largo del curso los documentos
ideolégicos del M.C.E.P., que son:
® La Escuela Moderna en Espana.
® Proyecto de Escuela Popular.
® Dossier de Comillas.
® Ponencia de Cantabria.
@ Estatuto del M.C.E.P.

P.D.: En Colaboracion se dird donde se pueden encontrar estos documentos.
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P ropuesta de
organizacion del
g de Mdlaga

PROPUESTA DE ORGANIZACION QUE EL GRUPO TERRITORIAL DE MALAGA
PRESENTA AL X CONGRESO DEL MCEP

Aungue uno de los peligros que nuestro Movimiento debe evitar sea el de /la burocratiza-
cion, creemos, sin embargo, que es necesario asegurar un minimo de organizacion y de conoci-
miento interno de la situacion e influencia del MCEP, tanto en el &mbito estatal como en el de
cada GT concreto, que nos permita afianzar o corregir nuestra estructuracion como movimien-
to de renovacion pedagdgica y la linea de investigacién que estamos desarrollando en su seno.

Por otra parte, es preciso que toda la riqueza que poseemos y todo el trabajo que estamos
realizando, sin duda alguna mayores de lo que pensamos, sean aprovechados al maximo, evi-
tando asi la sensacién de estancamiento, vacio y desorganizacién que muchos militantes del
MCEP puedan padecer.

Para ello, proponemos lo siguiente:

12—~ Cada grupo territorial deberd enviar a la Secretaria Estatal un informe en el mes de
mayo, en el que se hiciera constar:
@ Situacién interna del GT;
—nlmero de militantes.
—zonas y personas influidas.
- grupos de trabajo.
- actividades desarrolladas.
@ situacion externa del MCEP:
- presencia y colaboracion con organismos oficiales.
- colaboracién con otros organismos.
— presencia en los medios de comunicacion social.
® investigacion pedagdgica:
- grado de cumplimiento de la linea marcada en cada Congreso.
—avances conseguidos en los grupos de trabajo.
- debates tenidos en las asambleas.

2°~ A la vista de los informes anteriores, la Secretarfa Estatal deberd elaborar un informe
general, con el que debe ser comenzado todo Congreso.

3°-En el caso de ser aprobadas las dos propuestas anteriores, el Congreso deberia apro-
bar un modelo de encuesta o cuestionario a tener en cuenta por todos los GGTT, para
facilitar la tarea a la Secretaria Estatal y evitar dispersiones farragosas.

4°- Este informe debera ser recogido en los documentos finales del Congreso.
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CARTA A LA OPINION PUBLICA EN GENERAL, Y
AL SENOR PRESIDENTE DEL GOBIERNO, MINISTRO DE DEFENSA'Y
MINISTRO DE EDUCACION EN PARTICULAR.

Los ensenantes del MCEP, que nos hemos reunido en CHIPIONA para celebrar
nuestro X Congreso, no podemos dejar de manifestar nuestra tristeza, preocupacion
y protesta ante el reciente acuerdo del Consejo de Ministros de aprobar un gasto cer-
cano a los 300.000 millones de pesetas en la compra de 72 aviones (PROGRAMA
FACA).

Si tenemos en cuenta que esto supone, compardndolo con el presupuesto del
Ministerio de Educacién, la mitad de todos los fondos que se dedicardn a Ensefanza,
nos parece que la prioridad concedida a la adquisicién de armamento, cuando la en-
sefianza en nuestro pais tiene, en algunos aspectos caracteres tercermundistas, no
responde a una politica progresista encaminada al avance de la sociedad y de las
condiciones de vida de todos los espafioles y espafiolas.

El afio que viene seguira sin escolarizar muchos nifios y nifias de preescolar, fal-
tardn profesores, desapareceran escuelas de zonas rurales, habré escuelas masifica-
das y edificios sin las minimas condiciones para que se dé una ensefianza de calidad,
pero sobre los tejados de uralita de algunos de éllos pasaran los modelos més mo-
dernos de avién de combate, adquiridos a un pais extranjero.

Nosotros pensamos que la defensa de un pueblo debe estar basada en su desa-
rrollo cultural y que la adquisicién de esos aviones no responde a los intereses del
pueblo espafiol.

CHIPIONA, 12 de julio de 1983
Resolucién aprobada en el X CONGRESO DEL MOVIMIENTO
COOPERATIVO DE ESCUELA POPULAR POR SU ASAMBLEA GENERAL
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Queridos hermanos:

Como todos sabemos los perniciosos afectos que para el equilibrio animico-carnal pro-
duce la toma del sol en cantidades excesivas y la comezdn por «tol» cuerpo de la arenilla de la
playa, sugerimos la lectura (tres veces al dia después de las comidas) de esta sencilla oracidn:

ENCUENTRO

Nos encontramos al filo del pasillo
en cada esquina,

dictando la conciencia

ese gesto dulce

gue expresa tantas cosas.

-Esa palabra que queda sin decir
en el ambiente;

ese ano tras ano

en que buscar un rato

para poder hablarnos.

Pasan los dias

lentos y cansinos,

pesarosos

con horas de debate
masticadas.
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Y volvemos de nuevo
cada noche

a perdernos por miles
de pasillos, intimidables.
Me pierdo entre cientos
de miradas,

y Se me van las manos
por dar una caricia

y encontrarnos un rato.
Pero despacio

entre noches y dias
vuelvo a sumergirme,
en ese paso

lento,

de miles de congresos
por siempre inacabados.
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EL HUEVO

Reunidos donde estamos

en crisis, como los huevos,
discutimos, discutimos,

sin llegar a nada nuevo.
Posiciones enfrentadas

como bien nos dice Pedro,

o depresiones que, con gracia,
cuenta Paco el malaguefio.

Sin embargo y por ahora

el MCEP es como un huevo:

amarillita la yema

que es el nicleo mecepero;

la clara, mas blanquecina

sin colorvy en el alero;

y el plato, donde se come,

gue sois los que estais leyendo.
Currito «el chorra»

A =nlcleooyema
B = meceperos de segunda
C =simpatizantes

(el problema es el plato)

EL <Emipage:
WAPREVBE B
ELPAsMoL
AP IRAME ATE
Pon £ METonp

Tiavweig
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