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Dossier

X1 CONGRESO

M.C.E.P

(Movimiento Cooperativo de Escuela Popular)

CENTRO DE ENSENANZAS INTEGRADAS" »
LAS PALMAS

TARJETA DE VISITANTE

A disposicion del personal del Centro, entréguese en la Salida.

DEL 9 AL 19 DE JULIO DE 1984
TAFIRA * LAS PALMAS



Litografia Lezcano. Las Palmas.
Deposito Legal: G.C. 49—1985.



EXPRESAMOS nuestro agradecimiento a
cuantos organismos han contribuido ala cele-
bracion de este Congreso; en especial, al 1.C.E.
por la publicacion del presente dossier.



;SE CELEBRO EL CONGRESO EN CANARIAS!

A pesar de que el Gobierno del PSOE (del que tanto esperabamos como decimos en la
introduccion del Dossier del X Congreso) nos ignor6 olimpicamente (tal vez por el aquél de
Los Angeles-84).

A pesar de que estabamos lejos de la playa.

A pesar de nuestra...

A pesar de los pesares, llego a su fin el Congreso en Canarias.

Este dossier ha sido hecho con una gran dosis de buena voluntad, basandonos en el mag-
nifico trabajo del G.T. de Cadiz hemos intentado que salga un dossier lo mas elaborado po-
sible, buscando ese ir mas alla en el camino emprendido en Cantabria y seguido en Chipio-

na.

Dentro del Congreso fueron significativos los debates internos hasta altas horas de la
madrugada en el afan de no dejar cabos sueltos en nuestros compromisos, tanto internos co-
mo de cara al exterior.

Este afio se ha visto la preocupacion que existe del posible englobamiento de los M.R.P.
por parte del M.E.C. en una linea oficialista, ahogando de este modo su libertad, lo que ha .
llevado al M.C.E.P. a largas discusiones con vistas a dejar clara nuestra total independencia
con respecto a cualquier organismo, pero abiertos a todo tipo de colaboracién, tanto con las
administraciones como con los otros M.R.P., siempre que se conserve la esencia que da nom-
bre a nuestro movimiento.

Felices nos las prometiamos el afio pasado con la llegada de un gobierno de izquierdas
al poder; parecia que habia llegado el momento. Y, sin embargo, muy diferente es el espiritu
del documento aprobado en este Congreso, que se incluye en el anexo del dossier, en el que
reflejamos una serie de reflexiones sobre la labor educativa del ministerio.

.José Manuel, podremos todavia ver de nuevo botar la pelota de la ensefianza?

Nosotros creemos que si.

Ante la insistencia de algunos/as meceperosfas de volver a celebrar
otro Congreso en la Isla, el G. T. de Las Palmas ha pensado en este
lugar para la realizacion de dicho encuentro. (El que avisa no es traidor!
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Talleres



Escuelas Infantiles

0 a 8 anos

1.— EL JUEGO

2.— GLOBALIZACION. INVESTIGACION. ESCUELA COMO TALLER
2.1.— Fsquema de trabajo.

3.— PROPUESTA DE TRABAJO PARA EL CURSO 84-85.

4.— ORGANIZACION DEL TALLER PARA EL CURSO 84-85.




1.— EL JUEGO

Se leyeron las conclusiones del Congreso anterior sobre el mismo tema.

—Se propusieron los siguientes puntos sacados del libro Psicologia del juego de D.D.
Elkomin (Pablo del Rio) como posibles pautas de discusion:

® Origen histoérico del juego infantil.

® Fondo social del juego.

® Problema del simbolismo.

® La relacion entre el objeto, la palabra y la accion en el juego.

® Cuestiones teoricas generales y analisis critico de las teorias existentes del juego.
® Interés etnografico, elemento de la cultura.
® Juego como actividad estética.
® Nocion de placer.

—Se entro en debate planteandose una serie de interrogantes:

2 Fl juego como finalidad en si mismo o como medio para el aprendizaje?
»Juego y trabajo?

. Qué aprende solo el nifio?

. Qué queremos que aprenda?

¢ Cudl es el papel del adulto en el juego?

;Cuando debemos intervenir?

;A qué juegan los nifios-ninas en casa, en la calle. en la escuela?

;Por qué los juegos de las ninas v los ninos son distintos?

—Se plantearon las siguientes respuestas:

e El juego es una actividad fundamental de la persona. un aprendizaje para la vida.

® Ll juego como situacion de investigacion v aprendizaje natural.

® I's una forma de placer.

® E] juego es una actividad no productiva a diferencia del trabajo que se realiza para
obtener unos resultados.

® El juego es el tanteo experimental de forma agradable y gratificante, ligado a la misma
naturaleza de la nifia-o que favorece lo afectivo, el conocimiento de las nifias-os entre
siy de los nifios-as y adultos.

—E1 papel del maestro-a consistiraen:
® Impregnar la clase de un ambiente de creatividad, de buen humory de actividad po-
sitiva.
e Ayudar al nifio a racionalizar lo que hace para conducirle a la investigacion.

—Fn cuanto a la intervencion de la maestra-o se discutieron varias posturas:

e Cuanto menos se intervenga mejor.
® Debe dar normas o pautas para facilitar la investigacion dirigiendo y/o condicionando.
e Intervenir en la misma manera en que ellos intervienen en nosotras-os.
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—Se discutio sobre la actitud del adulto ante ciertos juegos violentos y/o agresivos.

—Se vio que el espacio es un condicionante mas y se estudiaron posibles soluciones para
ampliar el reducido espacio de la clase y solucionar asi ciertos problemas de agresividad.

—Se comento la diferencia entre los juegos nifias/os.

2.— GLOBALIZACION. INVESTIGACION. ESCUELA COMO TALLER

En este tema intentamos integrar otros temas salidos como escuela laica, educacion pa-
ra la paz, roles sexuales...

2.1.— ESQUEMA DE TRABAJO
a) ; Qué entendemos por globalizacion?
b) ;Qué entendemos qué no es globalizacion?
¢) Globalizacion-Investigacion.
d) Dificultades para investigar.
e) Ventajas que proporciona la investigacion.
f) Papel del maestro.
g) Medios para que el maestro pueda realizar su papel.
h) Analisis de los intereses de los-as nifios-as.
1) Pautas a seguir para la investigacion.
j) Interrogantes y puntos a seguir debatiendo.
k) La integracion.

a)'¢Qué entendemos por globalizaciéon?
" Poner al nifio en situacion de que se conozea a si mismo, a las cosas de su entorno, co-
mo son en realidad: totales, globales y relacionadas con todo lo que existe.
Partir de lo que el nifio es y de lo que trae, de todo lo que se relaciona con el nifio.

b) ;Qué entendemos que no es globalizacion?

Los llamados “centros de interés” que imponemos al nifio y mediante los cuales le ha-
cemos estudiar una cosa desde distintos puntos de vista de manera dirigida y poco espontanea.

Después de decir como habiamos experimentado 1a globalizacion llegamos a la conclu-
sion de que en esto (arriba expresado) se recogia lo que entendemos por investigacion.

¢) Globalizacién.-Investigacion
El rasgo fundamental que nos distingue de otras formas de educar es la globalizacién

entendida como partiendo de los intereses del propio nifio. Al'menos queriendo partir de e-
Hos.

d) Dificultades para investigar
® Seguir el interés real del nifio, lo que supone que la investigacion sea individual.
® Seguir el interés real del grupo tratando de dar respuesta a las pérsonas que se desconec-
tan. -
® La escuela no es un medio natural, sino cultural.
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® El papel del maestro/aya que el nifio/a no sabe todo ni puede aprender todo por si mis-
mo/a.
e FEl excesivo nimero de alumnos.

e) Ventajas que proporciona la investigacion
® Aprende la realidad como es.
® Mayor conocimiento de cada nifio/a al ser una investigacion individualizada.
® Dar respuesta individual y colectiva.
® Favorece grandemente la creatividad, posibilitando la transformacion de la realdad.

f) Papel del maestro/a
Favorecer que el nifio/a madure proporcionandole las condiciones necesarias que estén
a nuestro alcance.

g) Medios para que el maestro pueda realizar su papel
El nifio/a necesita referencias que le tenemos que proporcionar.
Posibilitar los intereses socializantes del nifio/a:
—Intereses por el juego individual.
—Intereses por el juego colectivo.
—Intereses que le posibiliten su autoidentificacion.
Ponerle un medio rico que aumente sus posibilidades de investigacion. Para ello tenemos
que reivindicar esta riqueza sobre todo en los ambientes mas deprimidos.
No obstaculizar lo que ellos son capaces de aprender por si mismos/as.
No resolverle sus problemas, sino darles cauces de apoyo para que los resuelvan a su mo-
do.
Favorecer las relaciones entre los nifios/as y su capacidad de ensefiarse unos/as a otros/as.
Atencion especial a quienes mas lo necesitan.

Favorecer la psicomotricidad pero no como asignatura, no como clase de gimnasia, sino
como ambiente que impregne a toda la clase porque ayuda entre otras cosas a desinhibir al
nifio y a los adultos.

Para favorecer la desinhibiciéon de los adultos pueden servir los cursos de psicomotrici-
dad, expresion corporal, y dramatizacion, pero no para implantarlo como recetas en la clase.

Romper la contradiccion entre la sociedad que aplasta al individuo y la escuela que quie-
re desarrollar al individuo.

Una forma de superar la contradiccion es ayudarle a que se adapte ala sociedad, no a
que se integre.

Para ello un medio es ejercitar su capacidad de superar la frustraciéon ya que con ella se
va a encontrar constantemente.

Descubrir la riqueza del propio medio (sea rural o urbano) y compensarlas.

Ayudarla a hacer la sintesis, a sistematizar lo observado y experimentado.

El taller se planteo si el papel del maestro era principalmente cargarse la escuela o hacer-
la mas agradable y menos alienante. Nos pronunciamos por cargarse la escuela como utopia
(camino hacia el que hay que tender) y de momento ir favoreciendo que de las tres clases de
escuelas que el nifio tiene —escuela, calle, casa— vaya pesando mucho menos la escuela insti-
tucional y mezclandose mucho maés con el entorno.

13



h) Andlisis de los intereses de la/os nifias/os

Después de un largo debate, llegamos a la conclusion de que los intereses son de caracte-
risticas distintas:

~Los que se manifiestan de forma inmediata y que el nifio los lleva a la clase de forma
espontdnea, sus intereses cotidianos, que suelen ser condicionados por la realidad socio-
cultural que le rodea. Constatamos que en aquellos ambientes poco favorecidos social y
culturalmente, estos intereses cotidianos suelen ser poco enriquecedores y que si s6lo
insistimos en estos la realidad puede quedar muy restringida.
—Los verdaderos intereses del nifio, los propios de su edad, que no estin condlclonados
por el entorno y se manifiestan en las actividades propuestas y realizadas por ellos mis-
mos. Fstos intereses responden a unas necesidades adecuadas a su desarrollo. Pensamos
que deben potenciarse los intereses reales, favoreciendo al maximo los intereses propios
de su edad, como pueden ser el juegogsla fantasm el mteres por autoafirmarse, ser ami-
gos de...

Todos los intereses que el nifio tiene deben ser aceptados. Debemos asumir esa realidad,
aunque inicialmente no la consideremos muy positiva y aqui entrarfa de nuevo en juego
nuestro papel, para ayudarle a ver las cosas desde diferentes puntos de vista. No considera-
mos que no sea ético reconducir estos intereses hacia situaciones de aprendizaje o actitudes
criticas y de autodeterminacion.

Este tema de la reconduccion lleva directamente a otro tratado en el taller, sobre si los
nifios aprenden solos o no, qué cosas aprenden solos y en qué cosas necesitarian una ayuda o
refuerzo.

Todo aprendizaje, parta de la situacion que sea, debe ser algo vivencial, no abusando de
los métodos de razonamiento verbal.

En Ia escuela se reflejalasituacion que se esta dando en la sociedad, que concede impor-
tancia a hechos sensacionalistas porque ha perdido su capacidad de sorprenderse ante hechos
cotidianos. Debemos potenciar entonces el interés por lo cotidiano. Ello no implica que no
se deban introducir situaciones que puedan ampliar el circulo de sus vivencias y para ello ca-
bria el introducir nuevos materiales en el aula, intercambios con otras escuelas, correspon-
dencia escolar...

Siempre que el circulo de vivencias de una persona sea reducido, sus intereses lo seran
también y en la medida que podamos ampliar las vivencias o plantear situaciones diferentes,
estaremos abriendo posibilidades. También seria nuestro papel crear esas nuevas

Estas nuevas situaciones a introducir, seran distintas en la escuela rural y en la escuela
de barrio o urbana. Con ello queremos decir que el medio debe ser tenido muy en cuenta a la
hora de suscitar o complementar estos intereses. _

Aqui nos planteamos si los talleres responden verdaderamente a los intereses del nifio o
son algo que le condicionan y seria preciso pensar en otras posibilidades de estructurar los es-
pacios, de forma que correspondan mas a sus propios intereses.

Proponemos como trabajo de cara al proximo curso hacer una observacion sobre los in-
tereses reales del nifio:

—; La organizacion de la clase por talleres responde realmente a los intereses del nifio?

—En caso de mantenerlos, ;c6mo seria la organizacién de los mismos y qué materiales

se introducirian?

—; Lo dejamos todo y que sea el propio nifio el que lo organice?

—La organizacién, ;de quién es? (del grupo-clase, del maestro, de ambos)
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Basado en esta observacion, recopilar los intereses que surgen a lo largo del curso en la
clase.

1) Pautas a seguir para la investigacion

La investigacion esta condicionada por la realidad que se vive.

Pensamos que posibles pautas para investigar serian las siguientes:

1. Mirar en general.

2. Fijarse en lo que le llama la atencion.

3. Observar. Se tiene que vivir lo que se observa. La observacion no solo tiene que ser

visual, debe desarrollarse con todos los sentidos.

4. Ese proceso llevaria al desarrollo de las sensaciones. Estas sensaciones le llevarian a

fijarse mas: experimenta, compara, elige. Adquiere conocimientos.

En este proceso, el maestro debe ayudar al nifio a sistematizar lo aprendido, ademas de
acompaiiarle en el proceso.

J) Interrogantes y puntos a seguir debatiendo

Qué puede aprender el nifio solo. Creemos que puede aprender los aspectos madurati-
vos, pero no puede aprender los conocimientos técnicos y los nifios menos dotados algunos
aspectos madurativos.

iEs ético dar lineas distintas en la clase a las que les proporcionan otros profesores, los
padres, la sociedad en general?

En caso de considerarlo ético, en qué medida deben proporcionarse?

La lectura, en sentido amplio, entendida como medio de expresion: ;Puede aprender a
leer solo el nifio dotandole de un medio rico? ;Todos pueden aprender?

Alternativas al libro de texto.

Coordinacion con otros profesores que no tienen lineas pedagogicas parecidas. Se opta
por diluir nuestra pedagogia para que se acepte en ambientes mas amplios o decidimos o lo
mantenemos con rigor y exluimos a mucha gente?

2 Qué alternativa damos al excesivo ntimero de alumnos por aula?

Este trabajo es limitado. Esta abierto a posteriores investigaciones y se complementa
con lo expuesto por el taller de investigacion del medio.

k) La integracion

En el taller planteamos la integracion teniendo presente que nuestra labor no esta en
resolver la papeleta a la administracion.

Actualmente la ley de integracion se da en cuatro vertientes:

—ONCE, SEREM, INSERSO.

~Administracién.

—Padres.

—Profesionales.

A la hora de la integracion hay que tener en cuenta los medios reales y exigir a la admi-
nistracion:

—Numero de nifios 15-2 deficientes, en contrapartida a 25-3 deficientes.

—Adaptacion de locales.

—Especialistas que te ayuden.
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—Progresiva; desde la escuela infantil.

—Mentalizacién de padres y profesores.

Hoy en dia los medios reales que disponemos son las aulas de apoyo que se dan a partir
de los seis afios. Con la consecuencia de que hay una pérdida de tiempo en la detectacion de
la deficiencia, mas la falta del total desarrollo que son ya irrecuperables. Pero la valoracion
de dichas aulas es negativa porque:

1. Las aulas especiales desintegran al nifio; por el aislamiento que sufren y la desvmcula-

cion de su medio natural.

2. La capacidad de estimulo del aula de especiales se va empobreciendo cada vez mas,

ya que todos los nifios iguales juntos no se enriquecen.

Nuestra alternativa a estas aulas esta en los equipos multiprofesionales o equipo de apoyo,
pero no como actualmente se llevan en la practica, sino:

~debe de estar en coordinacion con el aula normal. La labor del especialista debe de ir

a potenciar el apoyo al profesor; cuanto menos se le saque al nifio deficiente del aula,

lo consideramos mas positivo, debiendo de ir al aula y alli trabajar con las/os nifias/os

en cooperacion. Solamente en los casos en que la actividad requiera un espacio diferen-
te se realizara fuera del aula.

—No recurrir al especialista siempre que el maestro pueda solucionarlo. Sélo recurrire-

mos en casos concretos.

Uno de los interrogantes dentro de este tema ha sido el de ;se puede integrar a todos
los dificientes?:

—Hay casos especiales que no se les puede integrar, habria que analizar cada caso indivi-

dualmente.

~Nos queda la duda de que ciertos casos tratados desde un primer momento ¢n las es-

cuelas infantiles posiblemente no hubieran llegado a tal grado de deficiencia. Fs impres-

cindible, cuanto antes, la estimulacién precoz.

Vemos que aparte de la integracion escolar debe de existir la integracion social. ;Qué
ocurre al finalizar la EGB en dichos casos? Reivindicamos la integracion en otros campos de
aprendizaje y laborales.

La integracion en la sociedad: talleres. pueblo. ciudad. plantea distintas problematlcab

—Talleres: se dan casos de sueldos miserables.

—Pueblos: la integracion en tareas de ganado. huerta, es mas facil. pero siempre son con-

siderados como el tonto del pueblo.

—Ciudad: existe la problematica de utilizarle para la delincuencia, droga, etc.

La asistencia médica también la vemos implicada en esta tarca. Su funcion seré la orien-
tacion a las familias desde el momento en que se detecte la deficiencia al nifio/a. Planteando-
nos el trabajo codo a codo con la sanidad y la asistencia medica dentro de la escuela.

Reivindicaciones:

—No a la desintegracion de su medio natural.

—Equipo multiprofesional/equipo de apoyo en cooperacion.

—Integracion desde las escuelas infantiles.

—Prevencion y orientacion sanitaria, en la escuela y en la familia.

—Que laley ponga medios para que se integren en la sociedad.
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El taller de preescolar presenta a la asamblea como conclusiones los siguientes temas:
—Globalizacion/investigacion. Partir de los intereses del nifio como distintivo de nuestra
pedagogia.

—Ventajas que proporciona la investigacion.

—Replantearnos los talleres como forma especifica de organizacion de clase en el
MCEP. Al menos, la forma actual de llevarlos a la prictica.

3.— PROPUESTA DE TRABAJO PARA EL CURSO 84-85

Observar durante todo el curso los intereses del nifio, tanto los cotidianos como los de

su propia etapa evolutiva, lo que nos llevaria a plantearnos entre otras cosas la organizacion
de la clase en talleres.

Aparte se propone trabajar varios materiales sobre el juego teniendo en cuenta en toda
esta observacion como se manifiestan los roles sexuales.

4.— ORGANIZACION DEL TALLER PARA EL CURSO 84-85

La forma de la organizacion es la de mandar el acta de las reuniones de los seminarios de

preescolar una vez al mes a Granada, redistribuyéndose desde alli a los diferentes Grupos Te-
rritoriales.

A i
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Investigacion del Medio

1.— ACTIVIDADES DEL TALLER EN LO:\' DISTINTOS GRUPOS TERRITORIALES

2.— LA INVESTIGACION DEL MEDIO COMO ALTERNATIVA Al CURRICULUM ES-
COLAR
2.0.— Delimitacion del medio: Limites para su investigacion en la escuela.
2.1.— Dificultades y alternativas.
2.2.— El papel del maestro/a.
2.3.-- El nifio/a.
2.4.— Autonomia escolar.
2 5.— Cultura burguesa-cultura popular.

3.~ VALORACION DEL COMPROMISO DEL ANTERIOR CONGRESO

4.— PROPUESTA DE TRABAJO A REALIZAR HASTA EI PROXIMO CONGRESO




1.— ACTIVIDADES DE LOS TALLERES DE LOS DISTINTOS
GRUPOS TERRITORIALES

Granada
Desarrollan su trabajo en diversas zonas (Alpujarra, Costa 'y Vega).
La mayoria trabaja en Ciclo Medio.
Han llevado dos lineas de trabajo:
—La primera, en la linea marcada por el congreso de Chipiona. El resultado han sido
dos trabajos. Uno sobre “juegos y juguetes™ y otro sobre el comic. Sobre este ltimo
han elaborado un material que esperan publicar.
—La segunda, sobre las grandes lineas de investigacion del Medio, al margen de los ci-
clos. Este trabajo se ha plasmado en un libro editado en colaboracién con la Junta de
Andalucia (Taller de investigacion del Medio).

Madrid

Se ha constituido en tres grupos:
a) Grupo de Ciclo Medio. Ha elaborado un material que sirva de apoyo para realizar ex-
periencias en clase (Medio natural y fisico). Los temas tratados fueron:

—FEl aire.

—Fl agua.

—El sonido.

—Animales y plantas.

—Construccién de aparatos.
b) El segundo grupo fue de Ciclo Superior. Se planteé investigar sobre la relacion Len-
guaje-Ciencias Sociales. Se sigui6 trabajando la noticia, para el estudio del Medio Social.
¢) El tercer grupo, formado por personas de los dos anteriors. se propuso recopilar to-
das las experiencias realizadas en museos de Madrid, con idea de estructurarlo en un li-
bro, que trataria del aprovechamiento didactico de dichos museos.
Se esquematizo el trabajo en tres apartados: ’

—Lineas generales sobre el uso del Museo.

—Aprovechamiento conjunto de los fondos de los museos y otros lugares o rutas de

la ciudad.

—Estudio especifico de los museos de Madrid.

—Resena de cada uno.

—Uso did4ctico de algunos (experiencias realizadas).
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Huelva

Trabajo realizado por dos grupos: Sierra y Costa.

El realizado en la Costa ha sido sobre una localidad concreta y su Medio (El Rompi-
do): un estudio completo de la localidad en relacion con el rio Piedra. En la Sierra, el
taller estaba formado por personas que trabajaban en cuatro pueblos distintos: Ala-
jar, Valdecaro, Higueras de la Sierra, Cortelazor.

Ll taller mvestmaba sobre las lineas generales de las técnicas de 1nvcst1ga(:1on Poste-
riormente, cada uno lo aplicaba en su localidad y volvian a discutirse los trabajos, una
vez realizados con los nifios. Se ha preparado un dossier sobre las téenicas de investiga-
c1on. Se ha trabajado en todos los ciclos de EGB. Los trabajos de investigacion intenta-
ron abarcar todos los aspectos del Medio: fisico, socioecondmico, cultural, antropolo-

gico.

Campo de Gibraltar
Han hecho un estudio exhaustivo, plasmado en una memoria.
Algunos de los aspectos estudiados los han aplicado a Ia escuela.

Vizcaya
Segin la linea de trabajo marcada en el Congreso de Chipiona, han trabajado la cultu-
ra popular, basandose en la historia personal de los alumnos/as.
Por otra parte, otros miembros han trabajado la imagen publicitaria.

Salamanca
No ha existido un taller del Medio especifico. porque todo el trabajo ha girado en tor-
no a la problematica de la escuela rural.

Barcelona
Parte de sus trabajos de investigacion estan publicados en el Gltimo ntimero de Cola-
boracion, dedicado al estudio del Medio.
Estan elaborando un trabajo tedrico. partiendo de numerosas experiencias recogidas
sobre la posibilidad de la investigacion del Medio como alternativa al curriculum esco-
lar.

Malaga ’
El trabajo lo han realizado conjuntamente con los grupos permanentes de investiga-
cion subvencionados por la Junta de Andalucfa.
Han trabajado sobre Ecologia e Itinerarios ecologicos.
El seminario preparaba, inicialmente el itinerario con maestros interesados, y, pos-
teriormente, éstos los realizaban con sus alumnos.
También se han realizado estudios sobre:
—La pesca.
—La carfia.
—La Axarquia.
Este Gltimo basado en los datos proporcionados por los/as alumnos/as de la zona.
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Almeria

Han funcionado como grupo auténomo, aunque colaborando con los grupos perma-
nentes de la Junta de Andalucia.

Su trabajo ha estado centrado, fundamentalmente, en la Educacion Compensatoria.
Han elaborado un Plan de trabajo y buscado las posibilidades que les ofrecia el Medio
(formacion de un museo de Ciencias Naturales y estudio sobre la Almeria Musulmana).

Cadiz

Ante la dispersion de sus miembros se han planteado el trabajar conjuntamente con
otros compatieros de su zona de trabajo.

Han contado con el apoyo de la Junta de Andalucia.

2.-- LA INVESTIGACION DEL MEDIO COMO ALTERNATIVA AL
CURRICULUM ESCOLAR

Empezamos definiendo el término de investigacion como afin al de globalizar, en el sen-
tido de que casi siempre que se investiga se globaliza, por tener que apelar a diferentes técni-
cas.

Globalizacién lo contraponemos a interdisciplinariedad, en cuanto que esto Gltimo su-
pone articular todas las materias (a veces de un modo forzado y artificioso) alrededor de un
tema supuestamente motivador.

La globalizacion implica utilizar las tecnicas para conocer algo que interesa. Para co-
nocer el medio con el que nos relacionamos utilizamos diversos lenguajes, entendidos como
instrumentos variados que se emplean adaptandose a cada aspecto de ese medio. El Medio
existe en si mismo, y los lenguajes en funcién de éste.

No siempre que se investiga se globaliza (al menos en el sentido en que se entiende co-
munmente) pero siempre que se globaliza se investiga.

En los Ciclos Inicial y Medio, la globalizacién ofrece mas posibilidades, pero en el Ciclo
Superior la cosa es mas dificil. Razones:

e ;Lo tenemos asumido a nivel teérico?

e ;Conocemos los pros y contras de los modos de experimentar?

e ;Se han realizado suficientes experiencias para dar respuestas fiables?

e Es dificil por la dispersién en areas, por la tendencia a la especializacién y por las difi-
cultades que entrafia la coordinacién.

® Por otra parte, existe la coaccion latente de los contenidos a impartir, manifestada a
través de la presion de directores, inspectores y padres. También influye el paso de los
nifios/as a FP y BUP. ’

Superados estos problemas aiin se plantearian problemas nuevos a resolver:
—Biblioteca de aula adecuada.

—Complejidad misma de los temas que pueden plantearse, dado ya el nivel de abstrac-
cién de los chicos/as.
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En todo caso. surge la necesidad del manejo de ciertas técnicas instrumentales que su-
pondria una dedicacién temporal siempre en relacion con el trabajo que se esté desarrollando.

Abordando el asunto en su totalidad, observamos que constaria de los siguientes apar-
tados a tratar, recogidos en el esquema que sigue:

2.0.— Delimitaciéon del Medio: limites para su investigacion en la escuela.
2.1.— Dificultades y alternativas.
2 1.1.— Organizacion Escolar.
2 1.2.— Materiales.
2.1.3.— Legales.
2.1.4.— Sociales.
2 1.5.— Personales.
2 2 — El papel del maestro/a.
2.3.— El nifio/a.
2.3.1.— Evolucion psicologica de la globalizacion y sus relaciones con el Medio.
2 3.2.— Sus intereses.
2 3.3.— La motivacion.
2.4.— Autonomia escolar.
2.5.— Cultura burguesa-Cultura popular.

Antes de pasar al desarrollo de cada uno de los puntos anteriores, diremos que se plante6
el resefiar junto a cada problema o problemas las soluciones o alternacivas que el colectivo
MCEP aporta, basandose en las propias experiencias de sus miembros u otras conocidas que
asumimos como validas.

2.0.— Limites del medio. Limites para su investigacion en la escuela.

2.0.1.— Dada la amplitud, la primera parte de este punto no se expone aqui comple-
tamente desarrollada, sino que nos remitimos a conclusiones de anteriores congresos, a nues-
tra propia bibliografia y a otras aportaciones.

No obstante, y a modo de aproximacion conceptual, intentamos aqu{ sintetizar una de-
finicién:

Consideramos el Medio como el conjunto de aspectos fisicos, socioeconémicos, cultu-
rales, antropoldgicos, etc., en que se encuentra inmerso el nifio/a, la persona, en una relacién
dialéctica con él, y con posibilidades de transformacién mutua.

El Medio se plasma para cada ser humano en esa relacion dialéctica, que él/ella como ser
individual mantiene con dicho medio.

Nos interesa precisar que Medio para nosotros es algo méas que el entorno mediato don-

de el nifio/a vive, ya que entendemos que abarca todo lo que, de alguna manera, llega a él/e-
la. '

2.0.2.— Dentro de la escuela, se nos plantea el problema del acercamiento del nifio/a
a ese medio:

—Por la pobreza del entorno.

—Por la pobreza social, econémica y cultural de la clase social y/o de la familia
a la que el nifio/a pertenece.

—Por la pobreza de su comunidad escolar y/o su propia clase, porque se limite
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simplemente a la imparticion del programa oficial, lo cual niega la posibilidad
real de que conozca la existencia de su medio, y en consecuencia, la interaccion
y transformacién que podria darse. (Entendemos que el conocimiento del me-
dio debe llevar a desarrollar las capacidades de anahsm critica y transformacién
del mismo.).

Ante estas situaciones apuntamos las siguientes alternativas, sufucientemente experi.
mentadas, orientadas a romper las barreras que configuran el aula como algo aislado de su
entorno.

® Dotar al aula con materiales que acerquen al medio natural: terrarios, acuarios, plan-

tas, germinadores...

® Realizacion de salidas preparadas, ya sea a lugares conocidos, permitiendo la observa-

cion y el andlisis de éstos, o a lugares alejados que compensen las limitaciones de su

entorno habitual.

Para ello deberian realizar las distintas técnicas que posibiliten la observacmn analisis y
toma de datos, y su posterior interpretacién.

o Fomentar la correspondencia escolar que permite al nifio/a ponerse en contacto con

otros nifios/as de lugares alejados de su entorno habitual.

@ Introducir en el aula los medios de comunicacién de masas: radio, prensa, television.

2.1.— Dificultades y alternativas.

2.1.1.— En la organizacién escoiar. Mientras la estructura organizativa del centro no res-
ponda a una gestiéon democratica. la del aula dificilmente podra adecuarse a un modelo de-
mocratico. Vemos fundamentalmente, por esto, que se camine hacia un proceso de autoges-
tién, con participacién de todos los estamentos sociales (padres. alumnos, profesores e incluso
barrio) en la gestién del centro. Esto conlleva un proceso lento de mentalizacion de padres y
profesores.

Con un modelo de escuela democriética vivida por el nifio, estamos preparandole para
que él participe en la creacion de una sociedad participativa y democratica.

Igualmente. son una dificultad los compartimentos estancos que representan cursos y
ciclos.

Estamos por la supresiéon de cursos y ciclos, entendidos éstos como homogeneidad de
conocimientos. El agrupamiento de los alumnos serd flexible en funcién de las caracteristi-
cas de los mismos, de la escuela, de los equipos de trabajo del centro y de las actividades a
realizar. Estos agrupamientos deben hacerse en funcion de la importancia y de la valoracion
que damos al nifio como tal, tratando de respetar su edad cronoldgica y el grupo con el que
esté relacionado.

Esto implica exigir un ntimero de alumnos por aula. Igualmente se presupone un prin-
cipio de integracion de deficientes.

La ratio actual, con la consiguiente masificacion en las aulas y también en los centros.
Esto se agrava en la escuela rural por lo que, con mayor razén, el nimero de alumnos serd
menor. '

Esta masificacion, asi como nuestra alternativa de investigacion, se ve agravada por el
disefio y realizacion de los futuros edificios.

Exigimos que ayuntamientos, diputaciones y entes autonémicos reelaboren los espacios
escolares, oidas las sugerencias de la comunidad educativa afectada.
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En cuanto a la organizacion clésica del espacio y el tiempo, especialmente en la Segunda
Etapa (alternancia de materias impartidas en tiempos cortos y un aula permanente para el
mismo grupo de alumnos) se proponen otros modelos, como, por ejemplo.

—Tiempos largos/Tiempos libres.

—Clases-talleres con movilidad de los alumnos. (Esta alternativa estd siendo practicada

por bastantes centros.).

En la escuela rural esto se agrava debido a:

—La escasez de medios humanos y materiales adecuados.

—El mismo material para todos los cursos.

En ésta el concepto de curso no debe tomarse en un sentido estricto a la hora del traba-
Jo, porque puede darse el caso de grupos heterogéneos de alumnos realizando las mismas ta-
reas.

El MCEP ha cuestionado el tema del horario escolar de mafiana y tarde, teniendo en
cuenta los muchos problemas que plantea. Por ello deja abierto un debate sobre esta cuestion
para profundizar en él.

2.1.2.— Dificultades materiales. Existe un mal reparto de materiales: centros que care-
cen de lo mas elemental, mientras que otros han recibido, muchas veces, doble dotacion.

Es necesario presionar al MEC para que dote a los centros de los materiales didacticos
basicos.

Es fundamental que la escuela cuente con un material bésico, que, en muchos casos, es
barato sencillo y se consigue facilmente.

Este material basico aportamos:

—Archivo de documentos.

—Fichero (fichas de trabajo, fichas-diccionarios o enciclopedias...).

—Material para fotocopiar.

—Material basico de Naturaleza: terrarios. acuarios, germinadores...

—Planos y mapas de todo tipo.

—Material audiovisual.

—Juegos didacticos o material didactico ladico (mapas-puzzles...).

—Friso de la Historia.

—Materiales de medida.

—Periddicos y radiocassettes.

—Herramientas de taller basicas y materiales de desecho para hacer ftiles.

—Material fotografico.

—Material alternativo al libro de texto. adquirido o preparado en clase.

Se propone la creaciéon de la Cooperativa del Colegio, donde todo el material es co-
muan. En ella, los propios padres/madres juntamente con los profesores, administran el di-
nero procedente del MEC, ayuntamientos los propios padres y madres (que no compran el
material individualmente a sus hijos) para la adquisici6n de todo lo necesario para el centro.

Que los talleres del colegio creen también un material utilizable en las clases.

2.1.3.— Dificultades legales. La actual estructura que reconoce la ley para los centros
(organizacién de 6rganos directivos, ciclos y cursos, notas, examenes, etc.).

El sistema de profesor especializado.

Decreto de plantillas y reforma de la Segunda Etapa.
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El concurso de traslados, dirigido iinicamente a traslados personales.
La escuela rural, que no existe legalmente sino adscrita a centros mayores con autono-
mia minima.

Problemaitica burocrética que plantean las salidas de clase, unido a la del Seguro Escolar.

Proponemos:

® Que la legislacion contemple la direccién no unipersonal sino colectiva de los centros,

incluyendo a los no docentes

® La supresion de la Inspeccidn, tal como ahora estd concebida. Se propone un coordi-

nador de zonas, elegido democraticamente, por un tiempo limitado y con funciones de

asesoramiento, coordinacién de actividades, intercambio, etc...

® Que la programacion se oriente de abajo arriba, es decir, el modelo de curriculum sera

~ concebido en las zonas concretas.

® Que en los traslados se tengan en cuenta los equipos pedagogicos.

® Para la FEscuela Rural, por su realidad. es necesario aue se consideren modelos distintos

de centro, ya que el modelo Gnico (8 unidades, 240 alumnos) no responde a esa reali-

dad. Dichos modelos han de ser plurales, puesto que la realidad rural es plural.

En este sentido se puede hablar de modelos alternativos entre los cuales puede contem -
plarse la consideraciéon de Centro para las unidades ubicadas en una subcomarca concreta,
con un proyecto educativo que podria cotemplar la rotacién de maestros/as, por las distintas
unidades. en funcioén de la programacion la realizacién de trabajos en comin por todos los
nifios/as del Centro en uno u otro pueblo alternativamente...

2.1.4.— Dificultades sociales.

—Economicas: La pobreza de las familias de cicrtos medios pone dificultades a su parti-

cipacion en la escuela.

—Culturales: Elbajo nivel cultural de muchos grupos sociales dificulta la comprension y

la aceptacion de algunas alternativas progresistas. También es corriente, y hasta cierto

punto justificable, que los padres se apeguen a modelos educativos tradicionales, pero
conocidos por ellos y, de ahi, la resistencia a las reformas.

Las causas de esto habria que buscarlas, entre otras cosas, en la asimilaciéon que la socie-
dad ha hecho de los modos y formas educativos impuestos por los sistemas politicos, y, ade-
mas, en la falta de animacién cultural en pueblos y barrios.

También es una gran dificultad la falta de contacto y relacién de muchos profesores/as
con el pueblo o barrio donde trabajan, lo cual impide que la escuela sea un foco de animacion
cultural.

El maestro/a forma parte de un estamento desclasado con poca vinculacién con las cla-
ses populares. '

2.1.5.— Dificultades personales.

a) En cuanto ala Formacién Inicial del Profesorado:
® Poco didactica: metodologia escolastica.

® Poco contacto con lo escolar

® Contenidos poco adecuados.
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Proponemos:

® Pricticas mas largas y continuadas.

® Cuerpo tnico de ensefiantes.

® Mejor preparacion técnica.

® Mis participacion de los alumnos de Practicas en las actividades de la escuela.
e Participacion de los MRPs en las Escuelas de Formacién del Profesorado.

b) En cuanto a la Formacién Permanente, proponemos:

® La insercion de los maestros/as en grupos permanentes de trabajo.

® Intercambio de experiencias personales, visitas entre centros.

® Encuentros y Escuelas de Verano (organizadas éstas por todos los colectivos impli-
cados en lo educativo de la comarca, provincia o comunidad correspondiente).

® Cursos especificos de formacion.

2.2.— El papel del maestro.

Pensamos que el maestro debe orientar su trabajo hacia cuatro aspectos fundamentales:

a) Hacia el barrio o pueblo.

b) Hacia el colegio.

c¢) Hacia el aula.

d) Hacia si mismo.

El papel del maestro en el barrio o pueblo. Consideramos que no tiene sentido de escue-
la popular si el maestro no esta integrado en el medio en que trabaja. entendiendo esta inte-
gracion no como una forma de mesianismo sino en relacion a sus propias posibilidades y, ante
todo como una actitud abierta hacia la problematica social del pueblo.

El papel del maestro en el colegio. El maestro debe mantener una actitud positiva hacia
el trabajo cooperativo potenciando en él nuestros principios basicos a la vez que evitando
posibles enfrentamientos.

Ante las modificaciones planteadas por el Decreto de plantilia. no estamos de acuerdo
con la especializacién administrativa del profesorado. sino con la especializacion de funciones
por idoneidad de éste establecidas dentro de la propia comunidad escolar.

El papel del meestro en el aula. Debe ser motivar. animar y provocar.

Motivar. haciendo surgir los intereses de los alumnos.

Animar dinamizando los procesos creativos de los niftos v provocar estos procesos crea-
tivos con estimulos tanto de orden interno como externo,

Otro concepto a desarrollar seria el de la directividad dentro del aula. no entendiendo
ésta como autoritarismo. sino como un proceso logico que disminuya a medida que crece la
autogestion en la clase tendiendo a ser no directivos. El maestro no puede dejar de ser un
adulto.

Teniendo en cuenta que el individuo configura su personalidad segiin la opinion que los
demas tienen de él. consideramos muy importante la creacion de un buen ambiente afectivo
en la clase buscando un equilibrio que impida volear las carencios afectivas del maestro/ay
potenciando en cambio unas relaciones positivas que contribuyan a un buen autoconcepto y
autoestima en los alumnos.

El papel del maestro a nivel personal. El maestro no es un profesional corriente ya que
su trabajo se caracteriza por las relaciones humanas. Es por tanto muy importante que ahon-
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de en su propia psicologiay autoconocimiento que contribuya a una buena salud mental. Es
por ello muy importante nuestra reivindicacién consistente en arbitrar horarios mas Justos,
tiempos de intercambio, afio sabatico...

Con respecto al tema general que nos ocupa pensamos que el maestro no puede propi-
ciar la investigacion en el aula si é1 mismo no mantiene una actitud de investigacion. Asi co-
mo no puede fomentar la cooperacién si él no interviene en equipos de trabajo.

Para este tipo de tarea es fundamental mantener una actitud de apertura, tolerancia y
universalidad.

Consideramos fundamental que se refuerce la profesionalidad de los maestros con una
mayor cualificacion que les dignifique profesionalmente.

2.3.— El nifio.

a) Evolucion psicologica de la globalizacion en el nifio.

b) Sus intereses.

c¢) La motivacion.

Respecto a los intereses del nifio y a la motivacién nos remitimos a las conclusiones que
aparecen en el dossier del X Congreso del MCEP celebrado en Chipiona.

La evolucién psicoldgica de la globalizacion en el nifio y la relacion existente entre sus
intereses y la creatividad se plantean como temas de estudio a realizar por todos los miem-
bros del taller durante el proximo curso. Asimismo cada uno llevara a cabo un proceso de se-
guimiento con sus grupos respectivos pertenecientes a los distintos niveles de la EGB. De esta
forma al realizar la puesta en comun en el proximo congreso, podremos obtener una visién
global del tema.

Al comentar la posibilidad de recoger documentos del MCEP y experiencias realizadas
por sus miembros sobre la evolucion psicologica de la globalizacion en el nifio, se vio la posi-
bilibad de dar nuestra visién global respecto al tema de la investigacion del medio como al-
ternativa globalizadora al curriculum escolar, sistematizando todo el trabajo teérico y practi-
co realizado en torno al mismo que se vela plasmado en la publicacién de un libro, para lo
que nos damos el plazo de dos afios.

2.4.— La autonomia escolar.

Al plantear la investigacion del medio como alternativa global al curriculum escolar, de-
bemos de tender a que éste sea elaborado en cada comunidad escolar y a nivel legal se debe
recoger que los consejos educativos interviniendo en ellos todos los sectores implicados en la
ensefianza (ayuntamientos, APAs alumnos, profesores, sindicatos de ensefianza, equipos
multiprofesionales...), realizan su propio curriculum atendiendo a sus caracteristicas peculia-
res y necesidades.

Pensamos que la politica educativa de 18 administracién debe propiciar al profesorado
metodologia, téenicas de trabajo. medios. materiales, cualificacién profesional... que permi-
tan conseguir unos objetivos educativos comunes sin homologacion de contenidos.

Que esto sea o no posible a corto plazo en cada comunidad escolar no es lo fundamen-
tal; la madurez se ird alcanzando con el paso del tiempo.
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2.5.— ;Qué tipo de cultura? Dar contenido a la cultura popular.

Para realizar una introduccion en este aspecto consideramos importante el remitirnos a
trabajos publicados por el MCEP, haciendo una especial mencion del documento presentado
por J. Lanuza y publicado en el dossier del Congreso de Malaga, titulado flagamos cultura
juntos. Este documento plantea basicamente que la escuela no puede ser neutra, ya que toda
escuela toma unas determinadas posiciones ante su medio. En la escuela se reproducen los
valores sociales imperantes, al analizar las cosas.

En todo tema a estudiar siempre hay aspectos contraculturales alternativos que no son
analizados por falta de miras. porque no entran en los programas o por seguir los mismos es-
quemas de analisis burgués. As{ al investigar por ejemplo sobre un determinado barrio no po-
driamos quedarnos exclusivamente en un anélisis sobre calles. pavimentacion, transportes.
etc... sin abrir el medio al sentido social (condiciones de vida. economia de subsistencia, zo-
nas verdes, condiciones higiénico-sanitarias...). Lainvestigacién no debe quedarse en el simple
activismo.

Utilizando una metodologia cientifica esta cultura que nosotros intentamos propiciar
no presupone que nuestro trabajo se deba asociar con una baja calidad pues nuestro modelo
de escuela permite al nifio enfrentarse con més cosas y en mejores condiciones.

Al abordar el tema del contenido de la cultura popular corremos el riesgo de no poder
profundizarlo y ni siquiera dar un esquema completo, puesto que es un tema amplio y com
plejo. Por ello proponemos el siguiente esquema elemental de analisis:

a) A quién va dirigida
h) Como se llega a ella

i’c) Para qué sirve
d) Qué contenido debe tener

a) A quién se dirige. La cultura popular no va dirigida a las clases altas pues al ir contra
sus propios principios nos la rechazarian. Por ello somos forzosamente selectivos: la dirigi-
mos a las clases populares.

b) Cémo se llega a ella. La clase trabajadora necesita tener mas desarrollado el sentido
critico y la actitud analitica a lo que se llega a través de la investigacion.

¢) Para qué sirve. La utilizacion de esta cultura no debe ser para beneficio personal ex-
clusivamente. sino para ponerla al servicio de las clases populares como herramienta de lucha.
Esta cultura también debe tener un sentido placentero para el individuo.

d) Contenido de la cultura popular. Se debe partir de los propios intereses del nifio. En
principio debe tener una utilidad practica y prepararles para que no fracasen.

Aspectos de la cultura popular:

Estos contenidos estan mediatizados por la estructura cultural que nos rodea, ante ello
nuestra postura es la de transmitir una cultura popular y de clase haciéndola coincidir con los
intereses del nifto. Debemos potenciar la cultura del trabajo como transformadora de la reali-
dad.

La cultura que tenemos es patrimonio de la humanidad, el nifio debe conocer por tanto
esta cultura. Lo fundamental ser darle la palabra para que ala vez que accede a esta cultura
pueda criticarla, sabiendo interpretar los codigos sociales existentes.
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En cada comunidad escolar hay que ver las posibilidades existentes para ir abriendo ca-
mino para el conocimiento de su medio.

No concebimos la cultura como un atiborramiento de conocimientos sino como un pro-
ceso que se canaliza a través de la investigacion. Por ello creemos que mas importante que
dar informacién al nifio seria que éste aprendiese a interpretarla y ello siempre a través de la
investigacion del medio. El siguiente paso seria el de la concienciacion.

En este sentido pensamos que las estructuras y modos de trabajo que propugnamos
pueden posibilitar por si mismos a la larga la reaccion en el nifio ante situaciones de injusti-
cia o explotacion especificas, es decir, sienta criterios de liberacion.

En otro sentido consideramos también importante el respeto a los patrimonios cultura-
les de los diferentes pueblos, pero en estos patrimonios debieran desenmascararse las rela-
ciones de dominio o alienacién que se pudiesen dar.

Por Gltimo y dentro del capitulo de los contenidos de la cultura popular es fundamental
el contraste entre la solidaridad que ésta propugna y el individualismo de la cultura burgue-
sa.

Consideramos que con lo dicho en este congreso no se puede agotar un tema de tanta
amplitud y complejidad. Sélo hemos intentado sentar unas lineas generales que la definan y
ayuden a orientar la posterior discusioén y profundizacion del tema, que para nosotros queda
abierto.

3 — VALORACION DEL COMPROMISO DEL ANTERIOR CONGRESO

Atendiendo al grado de cumplimiento de los compromisos adquiridos en el anterior
congreso, debemos hacer constar que a nivel general no se han cumplido.

Ante esta situacién han aparecido dos posturas.

La primera planteaba que al no asumirse en la practica los compromisos de trabajo del
congreso se deje a la iniciativa personal de los miembros del taller la coordinacion e inter-
cambio de documentos y experiencias atendiendo a intereses mas o menos puntuales.

La otra postura planteaba el no dejar el trabajo organizativo al voluntarismo, sino su
asuncion como un compromiso, exigiéndonos su cumplimiento.

También se ha visto la conveniencia de que los compafieros/as que puedan tener acceso
a material documental y que pueda sernos util al resto, lo recojan y nos lo envien.
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4.— PROPUESTAS DE TRABAJO A REALIZAR HASTA EL PROXIMO CONGRESO

Una primera propuesta recoge la necesidad de que para mayo se hayan enviado a todos
los miembros del taller los materiales elaborados por los demas compaiieros del grupo, res-
pecto a los siguientes puntos: ‘

—Relacion intereses nifio-creatividad.

—Evolucién psicologica de la globalizacion en el nifio.

—Profundizacion en el contenido de la cultura popular.

La finalidad del envio de estos materiales es la de dotar al taller de una mayor efectivi
dad y coordinacién de cara a su discusién en el proximo congreso.

La segunda propuesta tiene dos vertientes:

—Una que plantea que la correspondencia se realice a nivel personal entre los interesa
dos y que éstos lleven todo el material recibido a su GT, de forma que en él puedan valerse
de ello todos los comparieros interesados en el tema, pertenezcan o no a nuestro taller.

—Otra que plantea el envio a los GT directamente y que éstos se encarguen de informar
a todos los miembros, haciéndolo llegar a los interesados.

m——

/ A Mi ES QUE ME TTENE

ALUCINADA. ngghh

HAY QUE VER TU,
iLO QUE SABE EL PACO
SOBRE INVESTIGACION!
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INTRODUCCION

En este XI Congreso el taller de lenguaje se ha planteado una nueva reorganizacion debi-
do a la separacién del grupo de teatro que por sus necesidades de funcionamiento se consti-
tuye en un taller con tentidad propia y a la fusion de los otros dos grupos. el de expresion y
el del lenguaje de la imagen, que unifican sus caminos en una linea de investigacion global y
comun: la competencia comunicativa.

Se cierra asf un paréntesis de trabajo paralelo ya que el tema de la imagen exigi6 en su
momento una dedicacion urgente y necesaria para sentar unas bases serias de investigacion
que, a partir de ahora, permitan caminar con cierta seguridad.

Debido a que la fusién de estos dos grupos se produjo al final del congreso, sus lineas
de investigacion aparecen atn individualizadas. Sin embargo ambas son perfectamente com
patibles. ya que la elegida por el grupo de expresion plantea puntos concretos incluidos den-
tro de la competencia comunicativa.

1.— GRUPO DEL TALLER DE EXPRESION

1.1.— Experiencias presentadas.

1.1.1.— Organizacién de la Biblioteca Escolar. . T. Campo de Gibraltar.

En un contexto en que la aficion a la lectura es algo aislado. se ha buscado que la Bi-
blioteca sea un centro de animacién a la lectura. que difunda el libro como placer, indepen-
dientemente del papel auxiliar de las diferentes aulas (consulta, trabajo. etc.) que pueda tener.

Aparte de una seccion para el maestro, se han cstablecido otras cuatro:

a) Consulta-referencia.

b) Temas-materias.

¢) Creacion (literatura infantil).

d) Revistas, periddicos (hemeroteca).

Para la segunda seccion se ha adoptado, a nuestro pesar, la C.D.U. (Clasificacién Deci-
mal Universal).



El trabajo de organizacion y funcionamiento lo han llevado equipos de alumnos, rotan
do en tumos semanales, generalizindose el servicio de préstamos desde los siete hasta los ca-
torce afios, con posibilidades de ampliacion progresiva a antiguos alumnos del Colegio, padres
y barrio en general.

Se ha abierto un aspecto a desarrollar con mas amplitud: la Biblioteca como centro de
contacto de nifios y nifias de diferentes aulas, organizandose charlas sobre lo leido, excursio-
nes. etc.

1.1.2.— Debate sobre la Biblioteca. G.T. de Euskadi.

Este trabajo consta de siete puntos:

. Lista de libros que mas han gustado.

. Concepto de Biblioteca. Niveles: ladico, consulta, trabajo.

. Explotacion de la Bilbioteca. Como trabajar un libro.
Funcionamiento: espacio y tiempo.

. Diccionario. ‘

. Roles sexuales dentro del libro.

. Criterios de seleccion de libros.

De estos puntos, s6lo se ha elaborado el primero en base a una encuesta realizada a los
nifios de nuestras aulas (rurales y urbanas) sobre el tipo de libros que son mas leidos y que
mas han gustado, de los existentes en las bibliotecas del aula. De aqui surgen las caracteristi-
cas generales que debe reunir un libro en las distintas edades teniendo en cuenta:

—La importancia de la presentacion del libro relacion ilustracion-texto.

—Los personajes preferidos seglin las edades.

—La evolucion del interés por los temas (fantasia, humor, realidad. etc.) que presentan

los libros a medida que avanzan en edad.

Sobre los otros seis puntos resenados se ha iniciado un debate, no habiendo sacado nin-
guna conclusion por tener que investigar y profundizar mas en ellos.

NN UL W N

1.1.3 — Desarrollo de la Expresion a través de la Literatura. G. T. de Madrid.

Se ha continuado investigando en la linea del trabajo presentado en el Congreso de Chi-
piona: seleccion de textos literarios para el trabajo en cl aula que respondieran a las siguientes
caracteristicas:

a) Posibilitar el juego y la manipulacion (puzzles, crucigramas, fugas de letras o palabras

Juegos surrrealistas. sopas de palabras ..).

b) Potenciar la pluralidad de lenguajes:

—Oral (uso del magnetdfono, programas de radio, etc.).
—Iconico (caligramas, comics, etc.).
—Corporal y musical (dramatizacion, mimo, etc.).
—Escrito (recreacion de textos, transformacidén en titular de prensa, cuento, etc.).
¢) Iniciar la reflexién gramatical, ortografica y literaria.
d) Ayudar a sacar a la luz el vocabulario pasivo y a buscar y adquirir uno nuevo.
Complementariamente a esta investigacidon se ha presentado una primera recopila-
cion de técnicas y juegos de expresién oral.

1.1.4.— El Taller de Lenguaje. G. T. de Granada.
Esta experiencia recoge el trabajo llevado a cabo por un grupo de maestros, no todos
pertenecientes al MCEP, cuyo planteamiento inicial era hacerlo todo eminentemente practi-
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co. Il inicio surgi6 ante la necesidad de buscar una alternativa creativa del lenguaje. Se co-
menzod centrando el tema del lenguaje como un instrumento de comunicacion y expresioén, y
haciendo un anilisis comparativo de la ensefianza tradicional y moderna. Centrandonos en
una critica a la pedagogia por objetivos, buscamos una alternativa creadora. Alternativa que
tenga su punto de partida en el nifio como sujeto activo de la educacién, del cual hay que
partir, de su mundo. de sus vivencias y de su nivel de lenguaje.

La idea generadora del taller fue convertirnos todos en sujetos activos inmersos en un
taller de creacion e intercambio de experiencias desde nuestra prictica.

El programa se marc6é de modo que permitié la utilizacion inmediata de nuestra lengua,
partiendo de nuestras necesidades e intereses.

Los temas que se llegaron a tratar son los siguientes:

Aunque fueron tratados individualmente, consideramos que en la préactica se dan simul-
taneamente y de forma complementaria.

1. El cuento: Serelacionaron unaserie de técnicas o formas que posibilitaran la creacién

de historias.

Se eligieron algunas de elllas y se construyeron algunos cuentos.

Se enumeraron diversas actividades para la explotacion del cuento o historia fantéstica.

Se llevaron a la practica en clases del Ciclo Inicial, Medio y Segunda Etapa.

2. La poesfa: Tras una breve reflexion de la poesia como instrumento de expresion se

fueron enumerando diversas técnicas de creacion poética y haciendo de cada una de

ellas unos ejemplos practicos.

3. La correspondencia: Se realizé una valoracién de esta actividad concluyendo con la

necesidad de que debe ser el eje sobre el que gire el trabajo de la clase para que tenga

un verdadero significado y no se convierta en un mero intercambio de cartas. La corres-

pondencia como método de trabajo posibilita y necesita un cambio en el enfoque de la

clase de lenguaje y en planteamiento del curriculum en particular y de la escuela en ge-

neral.

4. El teatro. Expresion corporal: En este apartado se paso directamente a la practica sin

ninglin tipo de teorizacion previa. Buscamos mediante una serie de ejercicios llegar a

desinhibirnos y expresarnos con nuestros cuerpos.

La valoracion de esta experiencia se puede concretar en los siguientes puntos:

—Ayuda a un conocimiento de todos los miembros del grupo, haciendo posible la orga-
nizacién de otras actividades.

—Siendo los planteamientos activos y desinhibidores llega a ser una actividad grata a la
vez que se ven las ventajas y dificultades que plantea este tipo de trabajo.

—Es un medio 6ptimo de relacion e intercambio de experiencias.

—El grupo se ha mantenido estable a lo largo de todo el desarrollo del trabajo.

—Se ha tomado conciencia de la necesidad de hacer este tipo de experiencias previas pa-
ra tener una vision més de conjunto de las actividades creativas.
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1.2 — Necesidad del taller de maestros.

Se ha visto la necesidad de realizar actividades previas de intercambio de técnicas, expe-
rimentacion y profundizacién de técnicas en un ““Taller de Maestros™ antes de llevarlas al au-
la de modo que posibilite una valoracién, una metodologia y una estructuraciéon que adectie
mas el trabajo al nivel del alumno.

El taller debe ser entendido como un espacio en el cual un grupo trabaja auténoma-
mente como aprendices, y la practica serd la que, segin el propio ritmo del grupo, vaya ha-
ciendo a todos los integrantes maestros de la creacion, expresion, comunicacion. Todos los
miembros son a la vez emisores y receptores de sus producciones. Teniendo en cuenta la va-
loracién del trabajo realizado por el grupo, se introduciréd en la clase por los nifios, de este
modo se llegara desde nuestras viveneias a conectar con las de los propios nifios. Y sobre to-
do a llevar una metodologia que conocemos perfectamente porque ha sido vivida personal-
mente.

1.3.— Linea de investigacion y trabajo.

Para el préximo curso proponemos estos tres puntos, continuacion de la Ifnea actual de
investigacion:

1. La asamblea como técnica de expresién oral:

Grabacion de asambleas.
Estudio de la dinamica de la asamblea (tematica, participantes, papel del maestro.
usos del lenguaje, organizacion, etc.).
Valoracién de la asamblea como técnica de enriquecimiento y desinhibicion verbal.
Utilizacion como diagnostico para la correceion lingiiistica.
2 La Biblioteca:
Concepto y niveles: consulta. trabajo y ludico.
Explotacion del libro: recreacion, juego, investigacion....
Funcionamiento: tiempo y espacio.
Roles sexuales en los libros.
Criterios de seleccion de libros.
Necesidad de encontrar un sistema de clasificacion alternativo al decimal, més adap-
tados a los intereses y a la capacidad de los nifios.
3. Confeccion de un fichero de técnicas de expresion oral y eserita.

2.— GRUPO DEL TALLER DE LENGUAJE DE LA IMAGEN

2.1.— Experiencias y trabajos presentados.

2.1.1.— El Lenguaje de la imagen en el Aula. G. T. de Almeria.

Se trata de una experiencia sobre la utilizacion de distintas técnicas del lenguaje de la
imagen llevada a cabo en el Colegio Publico Los Almendros de Almeria siguiendo una linea
establecida en el anterior congreso.

Se ha intentado aprovechar la pluralidad de posibilidades que ofrece este medio para.
ademas de iniciar a los nifios y nifias en la practica de este lenguaje, desarrrollar las capacida-
des de creacién. critica y analisis; mejorar su nivel de expresion, contar con un factor moti
vacional de la actividad en el aula y a la vez una técnica sicolbgica que permita proyectarse

38



-a los nifios y nifias. facilitando su conocimeinto y el establecimiento de unas relaciones mas
reales e idoneas. Los resultados de esta experiencia han sido muy satisfactorios, especialmen-
te en los objetivos concretos citados.

2.1.2.— La Radiodifusién Escolar. G. T. de Leén.

Dos experiencias de radiodifusion escolar desarrolladas en Posada de Valdeon y la co-
marca del Bierzo. En la primera la difusion estuvo cefiida al ambito local y consistio en la
emision en horario extraescolar de programas previamente grabados en la escuela unitaria.
Estos programas, de contenido variado, eran escuchados por los nifios y nifias, y por el resto
de los habitantes del pueblo, en sus respectivos hogares a través del aparato de radio sintoni-
zado en FM, banda en la que emitia la emisora escolar.

La otra experiencia ubicada en el Bierzo expone la utilizacién de una hora de la progra-
macion radifénica de una emisora de la localidad cedida a los escolares para sus actividades.

2.1.3.— Imagen y Escuela en el Mundo Actual. G. T. de Leén.

a) La imagen y la sociedad.

La sociedad actual se hallainmersa en un mundo de iméagenes. La publicidad, los medios
de difusion nos bombardean con todo tipo de imagenes que consumimos masivamente. Lok
ensefiantes conscientes de esta situacion, debemos plantearnos introducir su ensefianza en
nuestras escuelas y aprovechar los recursos que este medio plantea.

b) La escuela en el mundo actual.

Hasta no hace mucho tiempo. la escuela era la principal fuente de informacion de los
alumnos, especialmente en el medio rural. Fra a la vez espacio cultural, informativo y forma-
tivo con un caracter globalizador. Fl maestro era el depositario del saber. En la sociedad ac-
tual el papel de la escuela ha cambiado notablemente: el incremento de cultura a transmitir
ha dado paso a la superespecializacion, la funcion informativa ha perdido mucho de su pro-
tagonismo en beneficio de la formacion integral de los alumnos; la aparicion de nuevas formas
de ensefianza, algunas de las cuales rebasan el ambito escolar; la ampliacion, diversificacién y
masificacion de la informacion gracias a las redes de difusién. Todo ello introduce una modi-
ficacion sustancial en las relaciones y el papel de la escuela y los medios de comunicacion en
la distribucién de la cultura, desplazandose la balanza a favor de éstos. Ademas, la escuela
proporciona muchos conocimientos iniitiles, mientras que los medios de comunicacién estan
maés cerca de la vida. ’

¢) La imagen y la escuela.

Esta relacion entre la escuela y los medios de comunicacién debe hacerse cada vez mas
intensa. Es preciso actualizarse e introducir este medio auxiliar y motivador tan importante
alejandose de la cultura libresca y los esquemas tradicionales. Debemos aceptar la sociedad
actual e incorporar este nuevo lenguaje como tal, proporcionando unas bases criticas para
discriminar laimagen de la realidad, para defendernos de su poder manipulador, desmitifican-
dplo, pues la amenidad de sus contenidos, su estudiada estructura, la comodidad de la recep-
c16n facilitan la constante asimilacion infantil.

Debemos caminar en la direccion que busque la realizacion total del nifio con los me-
dios que tenga a su alcance, que €l sea el auténtico protagonista de su propia educacion, que
viva la escuela. La imagen es un medio més para conseguir este objetivo.

d) Metodologia de la imagen.

Por ello debemos elaborar una metodologia que permita trabajar adecuadamente este
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lenguaje sin caer en la tentacion de plantear una gramética de la imagen, tan tediosa como la
de la lengua. Por el contrario, es preciso recoger sus intereses, dejar corrrer su imaginacion y
fomentar la creacion libre a partir de cualquier material. Es interesante trabajar con cualquier
tipo de material aportado entre todos, conocer las técnicas més variadas, construir y/o mane-
jar aparatos relacionados con lo audiovisual. Esta variacién de aspectos va presentando a los
nifios un panorama rico y distinto del medio habitual. Es fundamental dosificar la dificultad
de determinados materiales v técnicas de acuerdo con la edad.

e) Técnicas.

Dependen principalmente del nivel del nifio. Separando las referidas al proceso de ana-
lisis, destacamos inicialmente las actividades ladicas y creativas:

1. Actividades ladicas y creativas para preescolar:

Dibujos libres y murales.

Recorte y pegado de imagenes.

Puzzles (reconstruccion de inmagenes).
Sombras chinescas (psicomotricidad).
Diapositivas manuales.

Representacion de imagenes publicitarias.
Historias en imégenes.

Fotonovelas y montajes a partir de recortes.

2. Actividades ladicas y recreativas parael C.1. y C.M

Se pueden incluir las anteriores que pueden aumentar el nivel de complejidad: intro-
duciendo nuevos aspectos técnicos, repartiendo las funciones en el equipo, elaborando guio-
nes aplicando las técnicas al trabajo de clase (fichero escolar), etc. Pero ademés, podemos in-
troducir la fotografia con unos materiales e infraestructura bésicos (ciclo medio).

Fotogramas con el propio cuerpo y otros objetos.
Experiencias con los liquidos fotograficos.
Perfiles, relieves. teselas y estrobofotografias.
Construccion de cajas oscuras y camaras.

3. Actividades ladicas y creativas para el Ciclo Superior.

También podemos contar con todas las técnicas anteriores adaptadas al nivel de los ni-
fios insistiendo en las referidas ala imagen secuencial: montajes audiovisuales de diapositivas,
comics, fotonovelas ampliando y madurando la practica fotografica. Sin embargo, lo carac-
teristico de este ciclo es el estudio de la imagen en movimiento.

Fstudio y construccion de aparatos relacionados con la imagen movil.

Elaboracién de guiones.

Filmacién de peliculas de dibujos animadosy de personajes reales tanto en super ocho
como en video.

2.1 4.— Modelo de Técnicas referidas a la Comunicacién. G. T. de Cantabria.

Fste trabajo est4 orientado hacia la consecucion de dos objetivos: uno, mas simple, si-
guiendo la linea de los compromisos del X Congreso, presentar una serie de técnicas para tra-
bajar el tema de la publicidad en la escuela; otro, mas compeljo y planteado a largo plazo,
proponer un modelo de investigacion y trabajo surgido de la experiencia diaria de varios afios
que planifique. organice y desarrolle todas las técnicas referidas a la comunicacion. Este mo-
delo se concreta, a modo de ejemplo, en la planificacion de un tipo de técnicas comunicati-
vas: las publicitarias.
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1. Planteamiento y organizacion de la actividad.
Proyecto de investigacion sobre los diversos apartados trabajados sobre el lenguaje de la
imagen y los medios de comunicacion. Estos apartados son:
Técnicas para trabajar la imagen estatica, secuencial y movil.
Técnicas para trabajar los codigos y mensajes.
Técnicas para trabajar los medios de comunicacion.
Técnicas para trabajar la publicidad.
2. Modelo de planificacion de un apartado.
a) Tema: Técnicas para trabajar la publicidad.
b) Metodologia general y particular sobre el tema: incluye sugerencias sobre la orga-
nizacion y el ambiente de la clase, la dualidad imagen-realidad, la problematica sico-

sociologica de la publicidad; la atencién al interés y a la capacidad asimilativa infantil
respecto”a los contenidos publicitarios y al nivel de complejidad de las técnicas el

proceso de elaboracion de los trabajos, su utilizacion. las posibilidades de globaliza-
cion...

¢) Pautas para la investigacion y el trabajo: estas pautas presentan una coleccion de
puntos. algunos comunes a todo el proyecto y otros particulares a cada aspecto, en-
caminados a sugerir las posibles vias de trabajo que en cada momento didéctico po-
demos elegir. En el caso publicitario. se tienen en cuenta los aspectos semiologico,
sociolégico sicoldgico, publicitario (la campana), técnico, poético, creativo, lingiifs-
tico. informativo y de adquisicion de determindas técnicas y capacidades.

d) Compendio de técnicas organizadas segiin un plan de investigacion: estan divididas
en dos fases, una inicial de investigacion y analisis, y otra posterior de reelaboracion
y creacion En este capitulo sobre la publicidad, el plan de investigacion estructura el
anuncio en seis aspectos considerados evolutivamente de menor a mayor complejidad
(los elementos del anuncio, sus contenidos, sus fines y funciones. el anuncio en los
medios de difusién, el consumidor y la campafa publicitaria). Cada uno de estos as-
pectos plantea una serie de técnicas correspondientes a ambas fases para trabajar el
tema.

e) Coleccion de fichas explicativas de cada técnica: estas fichas describen claramente
las distintas técnicas propuestas para cada aspecto, incluyendo todos los posibles
puntos sugeridos en las pautas de investigacion susceptibles de ser trabajados. A mo-
do de ejemplo. la ficha que describe la técnica dedicada a los esloganes publicitarios
plantea catorce posibles aspectos a tratar que a la vista de un eslogan concreto se re-
ducen a aquellos que nos interesen. ‘

f) Coleccion de diapositivas: éstas incluyen el material publicitario referido a los seis
aspectos que comprende el estudio de los anuncios para ser empleado en la investiga-
cion y, ademés, una seleccion de trabajos elaborados por los nifios y nifias en la fase
de creacion susceptibles de ser utilizados por su interés.

g) Fichero-archivo de materiales: es requisito indispensable que exista en la clase un
fichero-archivo general que recoja todos los materiales referidos a la comunicacion
(hemeroteca. iconoteca —imagen estatica, secuencial y moévil--, anuncios, folletos,
catalogos, trabajos de los propios nifios y nifias sobre el tema, etc.). Su organizacion
progresiva puede realizarse segin varios criterios: segin el medio. el soporte, el tema,
el contenido, la utilizacion (material de trabajo, fungible y de investigaciéon o archivo
—conservable), etc. Como complemento de este fichero-archivo general, el maestro y
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los nifios deben realizar el suyo propio. Ellos y elllas van adquiriendo autonomia en

cuanto a la planificacion v realizacion de los trabajos v el maestro tiene selecciona-
dos unos materiales valiosos para tratar los aspectos que le pueden interesar.

h) Valoracién didactica del tema: esta valoracion aplicada a las técnicas publicitarias
se traduce en la consideracion de la influencia masiva de este medio. el condiciona-
miento que realiza de todos y cada uno de los aspectos de la vida y de nuestros actos.
Por tanto, el camino hacia la autonomia pasa por un analisis consciente de estos cir-
cuitos de comunicacion que, a la vez que enriquece nuestras propias estructuras co-
municativas, desarrolla unas determinadas capacidades, habitos y técnicas creativas y
criticas es una fuente importante de informacién de datos e incluye un componente
ladico y placentero que motiva y estimula la actividad global de la clase.

2.2.— Puntos de debate.

2.2.1.— La relacion Imagen-Realidad.

Existe una relacion constante del hombre con el medio fisico y social, es una relacion
natural, vital, a través de la cual aprehendemos esa realidad: sus notas, sus caracteristicas, los
fenémenos, las pautas de comportamiento. . Ello produce la experiencia directa y objetiva
que va informando nuestro contenido cultural, intelectual y de conducta. Sin embargo, por
nuestras particulares caracteristicas evolutivas, al acceder a la capacidad y a los sistemas de
representacion hemos podido establecer otro tipo de relacion, no con la realidad sino con su
traduccién o representacion: las imagenes. Este orden de relaciones se sitia en el mismo pla-
no que el lenguaje oral y escrito, diferenciandose fundamentelmente en que la relacion entre
éste y la realidad es practicamente convencional, y en el caso de las imagenes, motivada.

El anilisis de esta relacion experiencia indirecta puede enfocarse desde varios puntos de
vista. A nivel dictico, las iméagenes pueden considerarse como un instrumento asequible y
muy funcional para introducir la realidad viariopinta en el aula y acercarla a los nifios y ni-
fias, solucionando asi problemas econdomicos, espacio-temporales, de seguridad, de dimensio-
nes, ete., y haciendo posible la vivencia de numerosas y dificiles experiencias.

Desde la dptica de la comunicacion social, la utilizacion de la imagen agiliza, facilita,
masifica y vivifica la informacion. En este sentido es preciso considerar la transcendencia de
la aparicion de la imagen movil.

Sin embargo, el balance también tiene dos aspectos negativos: uno, la confusion de
identidades y caracteristicas que se produce cuando tomamos la imagen como el objeto o
viceversa lo cual conduce a una vision falsa de la realidad (este fenémeno tiene lugar por la
analogia de elementos y codigos entre la realidad y su imagen que a la vista de ésta produce
una percepcion similar a la proporcionada por el objeto real); otro, la misma definicion de la
imagen que, como representacion parcial, alterada de la realidad, va a introducir distorsiones,
limitaciones y cambios de significado. Esto, que es la base del arte, en cuanto a informacion
y vivencias es necesario valorar su importancia. Este mismo aspecto trasladado a nuestro pa-
pel de ensefiantes nos plantea el problema de las influencias, filtros y subjetividad que intro-
ducimos en el circuito informativo y vivencial de la clase. La realidad es asi y debemos pro-
curar establecer esta relaciéon maestro-nifio y nifia desde la propia identidad de cada parte,
asumiendo la dialéctica que comporta.

La conclusion nos lleva a seguir planteandonos el trabajo con las imdgenes en la escue-
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la, pero de manera critica, es decir, tomandolas como lo que son tanto a nivel de si mismo
como del entorno (definicion de mi yo real y de mi imagen, definicion del entorno real y de
sus imagenes).

2.2.2.— El papel de la Tecnologia.

En este congreso se ha planteado de nuevo el papel de la teconologia en el tratamiento
educativo de la imagen. Se ha constatado como el importante desarrollo de los medios de
comunicacion durante el presente siglo ha empujado el progreso tecnologico en el campo de
la comunicacién, sin que este avance fuera recogido por la tecnologia educativa.

La carencia de estos planteamientos en la ensefianza se sigue traduciendo en una conti-
nuidad de los sistemas tradicionales basados en la cultura escrita y el verbalismo, cuando
fuera de las aulas los sistemas son otros y més rentables comunicativamente.

Aunque en los Gltimos afios parezca que la tecnologia audiovisual ha comenzado a en-
trar en la escuela, los resultados y, atin més, las espectativas, no estan nada claros. Esta distri-
bucién de medios no va acompaiiada de unos minimos planteamientos sobre el tema de la
comunicacion (lenguajes, medios, sistemas), su relacion con la educacién como elemento
auxiliar y motivador y una preocupacién por el reciclaje tecnoldgico del profesorado. La vi-
sion se completa constatando la existencia de una mayoria de centros educativos con unas
dotaciones de material minimas, en muchos casos aan embaladas, en otros utilizadas con las
posibilidades que permite una formacién autodidacta; solo algunos centros aislados pueden
ofrecer unas condiciones aceptables, pero debido a su caracter experimental o elitista, no son
significativos.

Ante este panorama, es preciso plantearse seriamente el acceso a los medios de comuni-
cacion y a su tecnologia a través de la investigacién dentro de los grupos de trabajo, arbitran-
do cuantos contactos fuesen necesarios para el intercambio y la difusion de los resultados
teoricos y la practica adquirida.

2.3.— Linea de investigacion y trabajo.

La linea establecida en el anterior congreso se dirigia a estudiar la relacion existente en-
tre el lenguaje y el poder coraprobando cémo el aislamiento y la marginacion se producian
por la escasa o nula participacion en los circuitos de la informacién.

En consecuencia, el tema de investigacion para el proximo curso se plantea hacia el de-
sarrollo y perfeccionamiento de la competencia comunicativa en sus dos aspectos compren-
sion y expresion. Se tendran en cuenta los siguientes puntos: \

® El ambiente y organizacion de la clase propicios para la comunicacion, la investiga-

ci6n y utilizacion de cualquier tipo de lenguajes o medios de comunicacion.

® La introduccion en el trabajo de la metodologia definida en la historia del taller y re-
cogida en los dossieres, documentos, trabajos, etc.
® La ubicacion en la clase de materiales y talleres que motiven y propicien la practica

comunicativa. .

Ademais de este tema de investigacion orientado al trabajo escolar, se ha visto la necesi-
dad de potenciar y definir el papel de la Coordinacion, repartiendo las responsabilidades y
asumiendo los compromisos en la linea de funcionamiento cooperativo. Ello supone para el
proximo curso la elaboracion de la trayectoria historica del taller (en busca de una identidad
y continuidad), la organizacion de las relaciones entre los distintos grupos de trabajo, la or-
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ganizacion de las relaciones entre los distintos grupos de trabajo, y la-dinamizacion del cen-
tro de archivo del propio taller, ya en funcionamiento.

{; R T sk ;.,,*&‘V
[ PUES YO LLEVO DOS \
HORAS CON ESTO DI \

TIEMPO LIBRE Y NO SALGO

VICENTE BACTENDO
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Teatro

1. ESQUEMA DE TEMAS A TRATAR
2.— REFLEXIONES
A.— Teérico ideologico.

B.— Funcionamiento interno.

3.— CONTENIDOS DEL PRIMER ENCUENTRO




1.— ESQUEMA DE TEMAS A TRATAR

a) ;,Qué es el teatro infantil? ;Como debe ser el teatro infantil? ;Como se hace teatro
en el aula?
b) Promover la existencia de seminarios de teatro en los G.T. Cémo se elaborarian estos
seminarios.
¢) Representacion teatral en la escuela o trabajo sobre aspectos corporales: expresion
corporal, ritmo...
d) Necesidad de trabajar estas cuestiones nosotros mismos.
e) Documentacion:
—Elaboracion de un archivo de técnicas teatrales.
—Bibliografia comentada.
—Diccionario de terminologia.
—Revisién del archivo del MCEP sobre este tema.
f) Flaboracién de una teoria sobre el Taller de Teatro.
g) Preparaciéon de monitores de teatro dentro del MCEP.
h) Preparar un encuentro para coordinar el trabajo en Andalucia.
i) Creacion de un boletin interno.

2.— REFLEXIONES
A) Teorico-ideologico.

a) En el MCEP se necesita una corriente de cooperacion que pase por la puesta al dia en
técnicas y experiencias en el campo de lo teatral v lo corporal. Andamos necesitados de per-
sonas o grupos que puedan, dentro de nosotros. coordinar y mostrar el bagaje material que
posibilite el trabajo de estas arcas o apartados. La conclusion en este asunto es la de crear las
bases para encuentros extracongresuales que. en sistema de cooperacion, podamos intercam
biar conocimientos y relaciones que daran como resultado, a largo plazo, la puesta a punto
de monitores, tanto escolares como de intercambio entre los compaferos del Movimiento y
de fuera del mismo, con el compromiso de ir fomentando la creacion de talleres en donde se
den las experiencias y la investigacion que se necesita para hacer progresar este apartado de
la Educacion.

b) Se reflexiona sobre la distincion entre Teatro en el aula y Teatro en el Taller.

En el aula, seglin las edades y seglin los modelos de escuelas, puede darte desde el juego
dramaético (primeros afios) hasta la dramatica creativa en los cursos superiores.

En el Taller de Teatro se distinguieron: el Taller de Teatro Extraescolar, fuera de las
horas lectivas, al que asisten voluntariamente los participantes y el ambiente rompe con todo
lo escolar, en donde la forma de trabajo se parece a un taller de teatro adulto, con métodos
que pueden ir desde la “libre creacion colectiva”, hasta el montaje de obras teatrales segtin
modelos tradicionales: papel del director, actor y escenografo por separado, siempre y cuan-
do sea aceptado por todo el grupo y el ambiente sea de distension y compafierismo.

El Taller de Teatro en las horas lectivas, presupone un modelo de escuela propugnada
por la Escuela Moderna de ambiente libre, sin programas oficiales ni modelos de escuelas al
uso. En ella trabajan los nifios que libremente aceptan la actividad teatral, con un sistema
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parecido al del Taller de Teatro Extraescolar, mientras se asegura el trabajo de otro tipo al

resto de escolares que deciden no hacer esta actividad. ‘
¢) La historia del teatro en el MCEP ha estado inserta en un concepto mas amplio que
es el del Cuerpo o la Educacién Corporal. En este congreso se retoma este tltimo concepto

de Cuerpo que nos permite ahondar en otros aspectos que completan la Educacion. Concep-
tos como gimnasia, psicomotricidad, expresion corporal, e incluso teatro, estan en funcion
de la Educacién General que tiene como finalidad la liberacion, la autoestima y las relaciones
humanas, y para ello el cuerpo es el instrumento que, puesto a punto, facilita la comunica-
c16n, la expresion, el desarrollo personal y colectivo o social.

Pero una educacion en la que tiene un papel fundamental el adulto no puede ser com-
pleta si dicho adulto no esta liberado de tensiones, esquemas rigidos y represiones internas.
Nuestro trabajo pasa también por una etapa o més bien por un proceso de liberacién perso-
nal y por eso hacemos hincapié en nuestros talleres en aquellas acciones que llevan ala rela-
cion interpersonal y al desarrollo de la propia liberacion. tanto del gesto como del afecto. Kl
monitor de teatro infantil debe tener como cualidad primordial la de saber crear ambiente
calido, de afecto humano. Debe entenderse que la practica de teatro en la escuela o en am
biente extraescolar de infancia o/y juventud, estd mas alla del mismo teatro; nuestra accion
es fundamentalmente educativa, siempre que se entienda que dicha accién no esta separada
de nuestra practica, es inherente a ella, puesto que el teatro tiene finalidad motivadora en si
mismo Su practica lleva al desarrollo de todos los aspectos que valoran nuestra concepeion
de lo que es la educacion.

» d) La puesta en practica de la actividad de teatro en nuestra pedagogia tiene una conno-
tacion que le define. Siguiendo la linea del MCEP, esta practica se debe definir dentro de la
Metodologia Natural. Dicha practica estara siempre centrada en el interés del nifio o del
alumno por encima de los intereses de las escuelas, las metodologias y las personas que po-
seen el rol del maestro/a. El supuesto Método Natural de trabajo recogeria todos aquellos as-
pectos que promueven el desarrollo liberador de la cxpresion infantil. En este sentido esta-
mos abiertos a todas aquellas experiencias de aquellos colectivos que respeten este aspecto,
esta linea. A modo de ejemplo podemos decir que natural es aquella técnica que fomenta la
creatividad, el respeto, el sentido critico, las relaciones humanas, etc., dentro de un ambien-
te de libertad y de sentido ladico de nuestras acciones, en el que el papel del adulto actie
como dinamizador de los trabajos realizados fundamental o primordialmente por los alum-
nos.

B) Funcionamiento interno.

Para hacer realidad la cooperaciony el trabajo de invesﬁﬁgaci(’)n colectiva, debe funcionar
una estructura que facilite todos los aspectos materiales que contribuyan a dichas pretensio-
nes, a saber:

a) Creacion de un cuerpo de monitores que promoverian la difusién de técnicas a otros
comparieros y que llevaran una practica escolar o extraescolar en donde se pudiera experi-
mentar asi como promover los equipos de trabajo en los GT, en donde se dieran las condi-
ciones idoneas para que se iniciaran estas experiencias.

b) Nuestro taller deberia incidir en todo el MCEP para que nuestra idea-practica se ex-
tienda a todos los compafieros, conscientes de que lo corporal es algo a asumir por todos y
cada uno de los “encargados de la educaciéon”, pues lo corporal no es un cimulo de técnicas,
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sino una experiencia de vida que conlleva una filosofia del ser y el estar en el mundo.
¢) La coordinacién presupone:

—Un boletin interno que realizara el grupo coordinador estatal. (Este afio sigue sien-
do el GT de Méalaga auxiliado por el GT del Campo de Gibraltar.). No obstante la fun-
cion de coordinacion volverd a ser retomada en el Encuentro de octubre para estu--
diarla y repartirla entre los grupos de trabajo fundamentalmente de Andalucia, dado
que esta nacionalidad cuenta con el mayor niimero de talleres de teatro dentro del
MCEP. .
—Archivo de experiencias anteriores que es neeesario investigar.
—Creacion deun archivo de documentacion de técnicas y materiales que abarque ca-
da uno de los apartados de este tema. (El modelo de funcionamiento esta por ser
estudiado por la coordinadora.).
—Encuentros periodicos que se iran organizando seglin las necesidades y posibilidades
a lo largo del curso. El primer encuentro se realizara en Malaga del 11 al 14 de octu-
bre. Fl contenido programitico y de horas se inscribe mas abajo.

d) Nuestro trabajo debera centrarse en unas lineas de investigacién conjuntas, que ela-
boradas, den como resultado el cuerpo de teorias que definan la practica diaria. Para ello se
tendra en cuenta:

1. Las teorias que otros han elaborado y que tomaremos de nuestra ampliacion bi-
bliografica.

2. De las experiencias que sobre este tema tengan otros colectivos afines a nosotros y
que tienen una practica anterior a la nuestra. Procuraremos tener relaciones con todos
ellos.

3. Las teorias que de nuestras reflexiones personales y colectivas se han puesto ante-
riormente en comin y fueron posteriormente investigadas.

3. CONTENIDOS DEL PRIMER ENCUENTRO

Fecha: 11 al 14 de octubre.

Lugar: Malaga.

1) Titeres y marionetas. Ana de Madrid y Paco Gallardo del C. de Gibraltar. 3 horas.
2) Técnicas de teatro. Paco de Malaga. 4 horas.

3) Dramatica creativa. Isabel de Asturies. 4 horas.

4) Sesiones de Dinamica y masica. GT de Huelva y GT de Granada. 4 horas.

5) Juegos, poemas, canciones. Todos.

6) Expresion corporal y mimo. Paco de Malaga y Gloria de Almeria. 3 horas.

7) El cuerpo y el inconsciente. Pedro de Badajoz. 3 horas.
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i iEH, LOS DE ATRAS''!
QUE CUANDO EL PROFESOR CUENTA
UN CHISTE HAY QUE REIRSE
TODOS. . .
NO SE DONDE VAMOS
A LLEGAR CON TANTO
MODERNEQO. . .
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Otros Talleres

LE—INVESTIGACION

2.— MATEMATICAS

3.— ROLES SEXUALES
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1.— INVESTIGACION

Se comenz6 por comentar la experiencia del congreso pasado y las vividas por nosotros
en relacion a la linea de trabajo que puede esquematizarse como:

—Investigar los métodos naturales de conocimiento, distintos de los cientificos sistema-

ticos.

—Potenciar la vivencia por encima del conocimiento personal.

—Fomentar la salida de lo inconsciente por encima de las censuras de lo consciente co-

mo punto de partida para un conocimiento completo.

Se realizé un trabajo de escritura automatica y se proyect6 una experiencia de orienta-
cion espacial en Las Palmas que no llego a realizarse por no formarse un grupo suficientemente
numeroso.

A partir del segundo dia decidimos trabajar en los demés talleres, quedando como se-
cretario del taller, Pedro Sudon Aguilar (Los Ordenandos, P. 5-6° 32, Badajoz).

2.— MATEMATICAS

Del mas alla nos llega que el taller de matematicas no ha desaparecido, sino que ha to-
mado una nueva estrategia coyuntural atendiendo a las circunstancias.

Ante la masificacion de la asistencia del seminario (6 personas 6) y que solamente 2
con asiduidad, se planted hacer una recopilacion, resumen de lo estudiado durante los alti-
mos anos.

Asi pues dos marchosos/as meceperos/as nos hemos juntado (no arrejuntado) y lo he-
mos hecho. El esquema para que lo conozcais es el siguiente:

—Esquema metodologico del trabajo.

—-Conceptos.

—Materiales y recursos.

—Bibliografia y trabajos realizados.

La idea es enviaros los papeles a los Grupos Territoriales, dar hasta finales de octubre
para debates, afadidos y correcciones, y su posterior recopilacion por un equipo del taller
que tenga experiencia para que lo mejore en lo posible v estudie su publicacion.

En afos posteriores continuara este taller como tal, si hay trabajos y aportaciones, y
con la venia de sus miembros.

3.— ROLES SEXUALES

Aunque el taller de “Escuela y roles sexuales” ha desaparecido, el tema interesa a los
meceperos/as en mayor proporeion que otros afios.

Pensamos que puede ser consecuencia de aquel intento de taller por lo que se valora po-
sitivamente la experiencia.

Nos hemos reunido treinta y tantas personas y los puntos que se han tratado han sido:

—Comunicacion de algunas experiencias que se estan comenzando.

—Necesidad de conectar y apoyar a otros colectivos y personas que en este campo estan
trabajando.
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—Las relaciones personales que vivimos en los congresos no responden a lo que quere-
mos conseguir en la escuela.
Si queremos llegar a crear un hombre y una mujer nuevos no podemos olvidar los roles
sexuales en la escuela.
Esto abri6 un dialogo para intercambiar opiniones e impresiones en torno a lo que he-
mos vivido en este congreso:
—Sensaciones de soledad.
—Rechazo a personas y grupos.
—Un no asumir los comportamientos de los otros y otras.
—Tensiones entre grupos y personas que han impedido una comunicacion.
—Falta de tiempo libre.
—Un ambiente que no provoca mayor intercambio ladico.
Nos parecié positivo e importante verbalizar estas situaciones tensas y de incomuni-
cacion.
Propuestas que lanzamos:
L. Ir en la linea de los documentos de los congresos de Comillas y Chipiona que esta
reflejada pero no asumida.
2. Traer al proximo congreso alguna experiencia que se haya hecho:
—Experiencia en talleres.
—La educacién fisica.
—Bibliografia a nivel de aula.
—Documentacion personal de que disponemos.
3. Investigar en el tema de la Educacion Sexual, diferenciando:
—La Educacion Sexual de la Informacién Sexual.
—La Reproduccion de la Sexualidad.
y aceptando las distintas opciones sexuales.
4. Presentar en el proximo congreso ponencias o comunicaciones en torno a este te-
ma.

5. Que en los talleres se tengan en cuenta estos aspectos.

6. Participar en la revista Colaboracién como canal para iniciar este debate.

Quien tenga interés en participar en dichas colaboraciones puede ponerse en contac-
to con la gente de Cantabria, Madrid o Granada.

¥ Y EL PEDRO

SIN APARECER !
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GIRAS POR GRAN CANARIA

Las dos giras que hicimos por esta isla en estos dias fueron bien diferentes: una para
apreciar los diferentes cambios geograficos que se producen y la otra para visitar la Caldera
de Bandama.

En la primera salimos de Tafira Baja y continuamos hacia el centro de la isla, pasando
por Santa Brigida, San Mateo y llegando a Tejeda. Bajamos por San Bartolomé de Tirajana a
la playa de Maspalomas (como veréis casi parece que hubiéramos dado una vuelta por el san-
toral en lugar de por Gran Canaria).

‘ra una forma de contrastar en tan poca distancia la parte Norte y Centro mas htume-
das, y la del Sur y Este, més aridas y secas.

Después de tomar un descanso, y el tan ansiado baiio playero, emprendimos el regreso
a Las Palmas, haciendo una parada en Valsequillo, donde se hizo un acto recordando la labor
de José Manuel.,

Llegamos a la universidad con la alegria de haber tenido un dia completo y rico, tanto
a nivel cultural como humano, pues compartimos momentos de alegria y de emocion.

La segunda gira la realizamos después de haber pasado el dia trabajando en la universi-
dad, buscando el conocer. de cerca el origen volcanico de la isla, visitando como ya dijimos
la Caldera de Bandanta.

Durante el recorrido un compaiiero iba explicando el proceso de formacion de la isla y
evolucion posterior.

MECEPERO EN ACTITUD MEDITANTEREFLEXIVA
VIENDO QUE DEL MAR NIRASTRO.
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GIRA A TENERIFE

Atin teniamos en las narices el olor a cigarros y el sabor de la yerbilla en la boca, toda-
via los ultimos juerguistas no encontraban el camino de los dormitorios cuando a las cinco
y media nos reuniamos en el parking para subir a la guagua que nos llevaria al aeropuerto.

Realmente para muchos fue un suefio, real porque solo abrieron los ojos para entrar en
el restaurante pa’dir al condumio.

No obstante, para aquellos que consiguieron eludir el suefio, Tenerife se les mostraba
como una isla apasionante. Desde la vision que divisabamos desde el avion con el majestuoso
Teide en lontananzay el mar de nubes bajo el avion hasta el pensar en lo aventurado de hacer
el aterrizaje en el tristemente famoso aeropuerto de Los Rodeos.

A las siete y media ya estdbamos alli subiéndonos en la guagua que nos llevaria a la se-
de del Cabildo chicharrero. Baltasar nos esperaba para llevarnos hasta el salon de sesiones
donde el presidente nos dirigiria unas rimbombantes palabras. A continuacién nos daria un
lote de libros a cada uno. De alli nos dirigimos al Monte de Las Mercedes. Relictual bosque
de flora del Terciario que ain pervive entre nosotros por obra de que las glaciaciones del
Cuaternario no nos visitaron. El palo blanco junto al laurel, al brezo y a la faya, el vifidtigo y
el barbuzano se estrechan en un palmo de terreno, bajo ellos y formando un sotobosque ex-
traordinario vimos un conjunto de plantulas y arbustos que sorprendieron a los visitantes de
otras regiones. Un bocadillo de queso y una cerveza y de nuevo en ruta para llegar al Monte
de La Esperanza donde nuestro Caudillo iniciara la gracia de su fastuosa revolucion. Observa-
mos como la vegetacion en la isla estd dispuesta en pisos que varian con la altitud. Explica-
mos las plantas del piso basal: sobre todo cardones y tabaibas. Luego la laurisilva con los ar-
boles que describimos en el Monte de Las Mercedes. Y luego el pinar tras superar la zona del

Faval-brezal.
Almorzamos y nos dirigimos a Las Cafiadas del Teide, habfamos superado los 2.000

metros y los pinos ya quedaban bajo nosotros. Aparecian ahora a nuestra vista las legumino-
sas de alta montafia con su forma aplanada para resistir las inclemencias del tiempo y las ra-
diaciones solares. :

Mis all divisamos algunos conos volcanicos recientes de este siglo y al fondo la silueta
del Teide. La vegetacion cada vez mas escasa nos permitia ahora observar los caprichos de la
lava en su deambular hasta la total solidificacion. Enormes bosques levantados unos, hundi-
dos los otros, la enorme variedad de colores de las cenizas volcanicas nos hacian sobrecoger-
nos cuando en nuestro recorrido superabamos los 3.000 sobre el nivel del mar. Llegamos al
telesférico y nos dijeron esté cerrado. Alguien negocid con el encargado y al poco tiempo su
bia la primera expediciéon hasta una altura de 3.600 metros aproximadamente. La presion
era mucho menor y el aire més seco. Por las grietas salia un fuerte olor a azufre y un tenue
humo afloraba. Alguno corrié hasta la cima. Los més nos quedamos observando el extrafio y
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sobrecogedor paisaje que se divisaba. Bajamos y nos dirigimos al Valle de La Orotava, planta-
do de plataneras y nos fuimos hasta Icod de Los Vinos, tierra del légendario drago. Répida-
mente a la guagua para llegar al Puerto de La Cruz donde nos esperaban el jefe de protocolo
del Cabildo y el consejero Baltasar para ofrecernos un cocktail en un hotel. ;Qué delicia ob-
servar a todo el mundo pringado intentar asearse un poco en los servicios para asistir a tan
habitual situacion! ‘

Tras el refrigerio regresamos a La Laguna para intentar dormir cosa que no fue facil
porque lo pibitos que debfan proporcionamnos alojamiento estaban algo pirados y a nuestra
llegada no sabian ni donde estaban las llaves de los dormitorios, luego no encontraban man-
tas... jPais! :

Por la mafiana nos dividimos en dos grupos: uno regres6 a Las Palmas y el otro se quedo
alli para hacerlo al mediodia en otro vuelo.

Y de playas n4, ni pa una melecina que dicen por aqui usted.

Pal proximo congreso ya les daremos una al laito mesmo, pos no faltaba més.

-
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MASPALONRS
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Asamblea Final

1.-- PROPUESTAS ACORDADAS A LO LARGO DEL CONGRESO
1.1.— Publicaciones.
1.2.— Cursillos.
1.3.- Grupos territoriales anulados.
1.4.— Cesion de documentos.
L.5.— Para proximos Congresos.

2.—- TEMAS QUE SE DEBATIERON.
2.1.— Informacién del grupo organizador.
2.2— Nivel de colaboracion ¢on las administraciones.
2.3.— “"Papel del MCEP hoy”".
2.4.— Centro de archivo y documentacion.
2.5.— Configuracion de la secretaria estatal.
2.6.— Eleceion de secretaria estatal.
2.7.— XII Congreso.
2.8.— Otras propuestas.
2.9.— Relaciones internacionales.
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PROPUESTAS APROBADAS A LO LARGO DEL CONGRESO

1.1.— Publicaciones:

—Al menos el 20% de toda ayuda de las administraciones a los Grupos Territoriales se
entregara para publicaciones.

—Se reduce el niimero de revistas editadas y se amoldara a las necesidades reales vistas
por el equipo de la revista.

--Para el proximo congreso debe traerse escrito el informe econdmico de publicaciones
para repartir entre los asistentes.

—Continuar con la publicidad como hasta ahora y en el proximo congreso, leido un in-
forme sobre el tema, se decidird sobre la ampliacion de la publicidad y en qué condiciones.

—Reconocer ptiblicamente el acierto de Rubén en la confeccion de las portadas.

—Monografias y primera pagina de cada una:

Nim. 48 Compensatoria. . ....................... G. T. Granada
Nam. 49 Organizacion del ciclo superior . ................ Enrique
Nam. 50 Los Pitufos .......... .. ... ... . ... .. Ramoén
Nam. 51 Animales en la escuela. Ecologia . ............ Paco Olvera
Nom. 52 Educacion Sanitaria .. ......... ... ....... Roles Sexuales
Nam. 53 Escuelarural . ... .. ... ... ... . ..., G. T. Salamanca
Suplentes:
Integracion .. ....... .. ... . G. T. Madnd
Viajes e intercambios .. ........ ... .. ... G. T. Campo de Gibraltar

Se recuerda asimismo la necesidad de respetar los plazos dados.

—Recomendar a las diferentes administraciones la suscripcion de los colegios publi-
cos a Colaboracion.

—Enviar a Granada lista de bibliotecas publicas de la zona de cada Grupo Territorial.

—Se comunica la posible publicacién de dos trabajos sobre:

--El taller de matematicas en los Gltimos afios.
—La guerra civil.
ambos pendientes de gestionar la financiacion.

1.2.— Respecto a cursillos impartidos se aprobo que nunca se cobra un cursillo organi-
cado por el MCEP y en los no organizados por el MCEP cada Grupo Territorial tiene autono-
mia sobre el tema.

1.3.— Se anulan como Grupos Territoriales: Valencia, Toledo. Sevilla y Cordoba, y se
comunica con el de Alicante a través de Asun y César.

1.4.— Pueden cederse documentos a organismos pero siempre sin perder la identidad
MCEP.

1.5.— Proponer que la organizacién del congreso asuma dos aspectos: trabajo y relacion
personal. ‘
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TEMAS DEBATIDOS EN LA ASAMBLEA FINAL

2.1.— Grupo organizador: Presentd un somero informe econdmico del congreso, aun-
que atn no es definitivo pues falta la confeccion del dossier.

2.2.— Ante la falta de propuestas escritas se acuerda que la colaboracion con las admi-
nistraciones vaya en la misma linea que la cesion de materiales, es decir, que en ningtin mo-
mento se pueda perder la identidad MCEP.

2.3.— Se aprueba la propuesta de que el tema general para este curso sea FEl papel del
MCEP hoy; que se estudiara en los GT desde los aspectos pedagdgicos e ideologicos a partir
de la documentacioén de este congreso y de los documentos considerados como bésicos en
el congreso de Chipiona: “‘Perspectivas de la educacion popular”, “La Escuela Moderna en
Espana”, dossiers de los congresos de Comillas y Chipiona, estatutos del MCEP y otros que
se consideren, y que desembocara en el XII congreso como tema monogréfico, previo infor-
me en la reunion de coordinacion de la linea seguida en los distintos Grupos Territoriales pa-
ra elaborar alli el esquema de este tema en el proximo congreso.

2.4.— Sobre el centro de archivo y documentacion se apoya el esquema presentado, pe-
ro tras diferentes propuestas de ubicacion, una persona concreta, un GT o la Secretaria Fsta-
tal, se acuerda que esté ligado a esta Gltima por razones de infraestructura.

2.5.— Configuracion de la Secretaria Estatal. La mesa propuso el siguiente esquema a
votacion:

Grupo Territorial: —Sin variacion
—Descentralizada

Propuesta nueva: —Elegir aqu{ a sus miembros
—Elegirlos en GT

—Entre GT y la propuesta nueva se eligi6 continuar la S.E. en un Grupo Territorial.

—También se acord6 mantenerla sin variacion.

—Asimismo se debe abrir en los diferentes Grupos Territoriales un periodo de estudio

sobre el tema.

2.6.— Al mantenerse la S.E. en un Grupo Territorial se procedié a elegir la nueva S.E.
con dos propuestas de Madrid y Cantabria.

Después de plantear el equipo de S.E. que no volvia a asumirla, pero si el GT de Canta-
bria y una explicacion del GT de Madrid del proceso iniciado se acordé pasar la Secretarfa
Estatal al Grupo Territorial de Madrid.

2.7.— El XII Congreso Estatal del MCEP. Se celebrard en Euskadi, quedando Leén y
Almeria a la espectativa.

2.8.— Otras propuestas.

Aprobadas:

—Las propuestas de organizacion o relaciones internas del MCEP deben ser conocidas
por el GT al que pertenece el individuo que hace la propuesta para que se pueda someter o
no a votacion en el congreso.

—La Secretaria Fstatal mandara a cada mecepero/a los estatutos.

—~Se aprueba el informe presentado por Secretaria.

—Se reconoce pablicamente la labor de confeccion del dossier de Chipiona por su esté- -
tica y porque ha partido del dossier del afio anterior.

—Se reconoce publicamente la labor realizada por la Secretaria Estatal en estos dos tl-
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- timos aiios, tanto en la confeccion de Al vuelo como en las demas actividades.

—Todo trabajo del MCEP que vaya a publicarse debe ser aprobado previamente por el
MCEP en sus diferentes ambitos administrativos.

~La publicacion técnica del dossier sera asumida por el equipo de publicaciones, pero
la responsabilidad de financiacion y redaccion recaerd sobre el grupo organizador del con-
greso. si bien en la presente ocasion se permite su publicacidén a través del ICE de Las Pal-
mas, a condicion de que solo figure el nombre de tal organismo en la nota de agradecimien-
to.

No aprobada:

—Fue rechazada la propuesta en el sentido de que cuando en una votacion haya mayo-
ria de abstenciones se considere como nula y se vuelva al turno de palabra.

2.9.— FEn el tema de las Relaciones Internacionales y tras los informes presentados por
Balta y por la Secretaria Estatal sobre los pasos dados y el estado actual de la situacion se
abri6 un pequeno debate tras el cual se aprobaron los siguientes puntos:

—Tener representacion en el Comité de Animacion,

—Que la representacion internacional siga en la Secretarfa.

—Que se cree una comisiéon que sacara lineas de actuacion en este campo, formada por

quienes hayan llevado algo de relaciones internacionales v por la Secretaria Estatal.

—Secretaria valorara la cantidad a abonar como cuota a la FIMEM.

—No se paga la asistencia a los congresos ICEM ni MCE.

—No enviar un representante MICEP como tal al congreso MCE.

Por otro lado se recomienda a los comparneros que van a la RIDEF llevar un informe de
lo aqui acordado 'y tragr otro de la situacion de otros lugares para su distribucion.

ABEL DESPUES DE L4 AUMBLEL-
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Otras Actividades

1.— JOSE MANUEL
2.— EXPOSICIONES DE ARTESANIA CANARIA Y DEL ICEF

3.— ENCUENTRO CON ENSENANTES CANARIOS




iNo se levanten

por favor!

o 02 T340 da lu Tnsefanza es una palota gue al prinelvio
botaba porgue buseaba la vida, pere desde que es usads
para Inzonjesables destines (Bravo Murille eabalga de
nuevs, frla dejade alguna vez de eabalgarY), empezd a
blearse y a pondrsele parehes. En estos momeniss, esia
pelvin, su pelotn, Sres. da lu polirona, as un purs sarchea.
Ya no bota porgue esdd muaris, |

Vds. nunea han querldo = la eszuzla mis que para
preparar bueyes de earga y 250 an una sozladad donds
los bueyes mueren de inanizldn, donde se las anzareals,
donda a2 las prostituye y donde, an definitiva, sz las trata
eomo @ obreros, su jugada ¢ermina notdndose y es lo que
ha pasado: Los paquetios buayes s dan euenta da que son
maliraiados, que les dan eosas qua no guizran, que som
engafiados, gque les aspera un porvanir da "espéraia san-
tado qua da ple te cansas, qua ... Para qué segulr 3]
todo esto lo saban Vds.?

2 Zalll
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CANCION DEL MAESTRO

Quisiera ser maestro

de lo que no se ensefla
(Estribillo)

conseguir que mis nifios,
ademés de aritmética,
aprendieran mas cosas

que merecen la pena.
—Estribillo—

Pero es tan dificil

conseguir que aprendan,

sin libros de texto,

defender sus ideas,

asociarse a una causa

justa y sincera,

perdida de antemano,

desde su nacimiento muerta.
—FEstribillo—

Y luchar sin descanso

por la justicia ““sin trucos”,
por la justicia ciega,

por lalibertad del hombre,
por la paz verdadera.

Mas eso no estaen los libros,
no se estudia en las escuelas,

no entra dentro del programa.

jPara qué...! ;Qué pena!

Por esto y muchas cosas

que merecen la pena:

(uisiera ser maestro

de lo que no se ensefia.
Manuel Bando

POEMA A JOSE MANUEL, MAESTRO AMIGO

A ti, que me ensefiaste
lo que era estar contigo.
Ta, que me uniste amigos,
que comprendiste ese mundo de los nifios.
A ti, José, a ti te digo.
A ti, que nos abriste
las puertas de la alegria:
estar contigo era una fantasfa.
No habia libros.
El con nosotros los hacia.
A ti por ser el ser
por quien lloré por vez primera
al comprender
que al dia siguiente no habria escuela
y que st habia
ya seria
de otra manera.
;Adonde se fue mi escuela?
A i, que con tu muerte
algo se nos fue contigo,
algo tenemos en tu tumba tus amigos
si el amor se fue contigo.
Adios,
en este dia,
en esta tarde,
en este sitio.
Atiende bien,
que es lo tltimo que te digo:
Espero que te encuentres en el cielo.
Dios sabe que es lo Ginico que espero.

Victor, Valsequillo




EXPOSICIONES: ARTESANIA E ICEF

Dentro del espiritu en el que se desarrollan nuestros congresos, por una Escuela Popu-
lar, y buscando ese acercamiento hacia lo que puede resultarnos mas extrafio en los lugares
donde vamos celebrandolos, este afio se celebraron dos exposiciones para un mejor conoci-
miento de estas tierras y de la forma de vida de estas gentes.

En la primera, diversos artesanos nos ofrecieron una muestra de su trabajo, compartiendo
con nosotros unos momentos para explicarnos su actividad, sus técnicas, y. como no, sus
problemas.

Fn la otra fue el Instituto Canario de Etnologia y Folklore. el que, a lo largo de cuatro
dias puso a nuestra disposicion parte de su material, artes de pesca, ceramica popular, paneles
explicativos, etc., en los que se reflejaba su labor investigadora por sacar a la luz la riqueza
de la cultura auténticamente popular.

Queremos agradecer a todos ellos su colaboracién y su amistad y dejar que sean ellos
los que expliquen mejor c6mo vivieron esos momentos.

* ¥ ¥

Nosotros somos padres que nos gusta trabajar con los maestros de nuestros hiqu. .

Cual fue la sorpresa cuando el maestro del curso pasado nos invito air a la unlver/su:l‘ad
al congreso de maestros, donde se representabala artesanfa canaria, donde estaba l:} ceramica
de La Atalaya, el calado de Ingenio y el bordado de cesteria. palma}: centeno de Fra de Mo-
ta; habfa una representacion del queso canario y all{ se hablo de como se tra‘ba'gaban estas
cosas por aqui, donde los maestros se interesaron por aprender todas estas actividades, por-
que ya en Canarias se ve que todo esto se esta perdiendo.

Nosotros pasamos un d{a maravilloso entre padres y maestros.

Soy una madre de Era de Mota que vivié todo esto . )
VMaria de los Angeles del Pino Monzon

PERO COMO COMEN ESTOS
"PININSULARES'".
PARECE QUE ESTUVIERAN
PASANDO HAMBRE EN EL
CONGRESO. ..



ENCUENTRO CON ENSENANTES CANARIOS

También en estos dias recibimos la visita de compafieros canarios en esto de la ensefian-
za, con los que departimos en una Asamblea-Encuentro, que resulté altamente interesante
- por el intercambio de pareceres de cara a un mayor conocimiento de ambas partes y la espe-
ranza de un trabajo en comtn.

Ya a nivel del GT de Las Palmas hay que darle gran importancia a esta reunion pues en
ella se pudieron deshacer pequefios malos entendidos y ver que ciertamente todos nos en-
contramos en el mismo barco.

También aqui queremos cederles a ellos la palabra y que sean ellos los que valoren des-
de su punto de vista el encuentro.

* ¥ %

El pasado mes de julio, un grupo de comparieros y compaifieras que trabajamos en la re-
vista Tahor (6rgano del CICEC Tamonante), tuvimos la oportunidad de asistir a la Asamblea-
Fncuentro de los asistentes al Congreso del MCEP con los ensefiantes canarios.

Muy agradable resultd el encuentro con meceperos/as que habian participado como
coordinadores de cursos en las primeras Escuelas de Verano de Canarias.

Gratificante y esperanzador fue contar con la presencia de tantos congresistas que tu-
vieron que cruzar el charco para compartir con sus compafieros, las dudas y las experiencias
la alegria de los éxitos y la esperanza de superar los fracasos.

A pesar de las trabas de los “organismos oficiales™ y el no apoyo econémico de todos
aquellos que no cesan de discursear con cualquier motivo y en cualquier ocasion que “‘hay
que mejorar la calidad de la ensefianza; hay que apoyar a los colectivos de trabajo a los mo-
vimientos de renovaciéon pedagogica, etc., etc. ; alli estaban un puen puiiado de gente llega-
da desde tan lejos. Gente que es capaz de dedicar parte de sus vacaciones a investigar, a com-
partir, a contrastar. Gente que es capaz de costearse los gastos de su bolsillo a pesar de lo
que les supone. Gente, en suma, que esta luchando por la Fscuela Popular.

Nuestro reconocimiento a los integrantes del Grupo Territorial de Las Palmas, ya que
por propia experiencia sabemos lo que cuesta organizar un encuentro.

En la Asamblea-Encuentro a que asistimos tuvimos la oportunidad de contarles nues-
tra corta trayectoria con la revista, lo que en sintesis es el CICEC Tamonante, sus proble-
mas, sus fines, etc...

Los companeros y compafieras que no nos conocian aiin se preocuparon por conocer
algo acerca de lo antes mencionado y algo més. Algo con lo que nos demostraron que su in-
quietud por la ensefianza no tiene limites ni fronteras: la situaciéon de la ensefianza en Cana-
rias, lo que supone la venida de maestros peninsulares, como repercute esto en el terreno
educativo y laboral, el cambio de actitud de los ensefiantes tras asegurarse el puesto de tra-
bajo, el extrafio compromiso pedagégico y no politico-sindical de algunos ensefiantes y el
caso inverso, el desengafio de los ensefiantes en este terreno, el peligro de aislamiento de los
colectivos de trabajo. etc...

Un animado debate que precedia a una fiesta. Un debate para dar paso, también, a una
reflexion: todos luchamos en pro de la misma idea, nuestro enemigo es comin; pero atin so-
mos capaces de vencer y tener la esperanza de un futuro diferente.

Les felicitamos compaiieros/as por la gran leccion dada a los enemigos de la Escuela
Popular por la que luchamos y nos felicitamos por haber podido compartir con ustedes esas
escasas horas que dieron el fruto de hacer pensar tanto para llegar a la conclusion de que
unidos lo conseguiremos.

"Tahor, Libreta Canaria de Educacion
Organo de difusién del CICEC Tamonante
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MOVIMIENTO COOPERATIVO DE ESCUELA POPULAR

M. C. E. P

XI CONGRESO ESTATAL
(9 -19, JULIO, 1984)
LAS PALMAS

El MCEP reunido en Las Palmas, durante la celebracion de su XI Congreso, manifiesta
su preocupacion y descontento ante las leyes, decretos, proyectos, circulares... del MEC por
considerar que algunos suponen un avance lento e insuficiente, mientras otros consolidan
estructuras y modos educativos contrarios a nuestro proyecto de escuela Popular y que obs-
taculizan nuestro trabajo diario, como hemos podido constatar en cada uno de los Talleres.

Nos parecen especialmente significativos los recortes de presupuestos que determinan
en la practica un aumento de la ratio profesor/alumno y una reduccién de la plantilla en al-
gunos centros.

En cuanto a la actuacion del MEC respecto a los MRP, como elementos propulsores de
la Renovacion Educativa, manifestamos nuestro temor a que el apoyo, ofrecido por el Minis-
terio en el pasado curso, a los grupos de investigacion de los movimientos se desvirttie al ca-
nalizarse hacia unas estructuras més institucionales. Asi como denunciamos la negativa de
subvenciones oficiales para nuestro Congreso,

Reclamamos para los MRP un papel més dindmico en la informacion. consulta y nego-
ciacion en el cambio educativo.

Constatamos la continuidad en la actuacion del cuerpo de inspectores, del que se impo-
ne su desaparicion inquisitorial, si de verdad pretendemos una renovaciéon pedagogica.

Apoyamos el intento de la Escuela Rural por salir del obscurantismo en el que se en-
cuentra sumida.

Y, por dltimo, propugnamos una auténtica libertad de ensefianza, pero siempre a partir
de una escuela pablica, popular y gratuita.

Las Palmas, 17 de julio de 1984.

Aprobado en el
XI Congreso del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular
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Resumen de noticias



FRANCIAS - [ SPARA 4

e -

SE HA CELEBRADO EL SENSACIONAL ENCUENTRO DE FUTBOL ENTRE AMBAS
DOS SELECCIONES EN EL QUE ESTUVO PRESENTE LA TELEVISION DANDO FE
DEL ACTO Y CAPTANDO ESCENAS DE GRAN INTERES. NO FALTARON LA
GLORIOSA ENTRADA. NI LOS HIMNOS CANTADOS POR BANDA MUNICIPAL NI
NADA DE NADA. LOS ESPANOLES QUE SE LAS PROMETIAN MUY FELICES EN
EL PRIMER TIEMPO CON EL VIENTO A SU FAVOR COLARON UN GOL A SUS
RIVALES. PERO EN LA SEGUNDA PARTE EL VIENTO JUGO EN SU CONTRAY
TUVIERON QUE SOPORTAR LA DERROTA, PESE A QUE LAS MALAS LENGUAS
DIJERAN QUE EL ARBITRO LES PITABA FAVORABLE. HUBO UN PENALTY Y
EL ARBITRO ENSENO TARJETA ROJA AL JUGADOR LUJAN.




(emaAdY Bt 1| LalGESTA

N’agarrapata: Dicese de la expresion no m’agarres la pata.

Sarcolehon: Dicese de un plato tipico canario de pescado y papas bien mullidas.
Trapo usado: Dicese de otro plato canario, pero mal hecho.

Sopa de almejas: S6lo parejas.

Gordoa: Venirdoas de la peninsula.

Rancho canario: Dicese de un alpiste ligero que no tiene nada que ver con J.R.

iQue lo llevo a la asamblea!: Provocacion que lanza un jugador a otro para iniciar
el juego del palo.

Gua gua: Yo st jy ti?

Meonoas: Cuadlidad que define la identidad del MCEP en este congreso. m
Camino: Miembro infiltrado de la SPA (Sociedad protectora de animales). |- %

Morderador: Dicese del que coordina las asambleas a mordiscos.
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