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Gure esker ona kongreso hau posible egiteko, heuren la-

guntza eman duten entitate guztiei eta bereziki Hernaniko
herriari.

Expresamos nuestro agradecimiento a cuantos organis-
mos han contribuido a la celebracion de este congreso; en

especial al pueblo de Hernani por su colaboracién desinte-
resada.



EDITORIALE GIXAN

Elkar zoriondu beharrean gara aurten Hernanin ospatu den
XII-garren Kongreso onen ondorioz. Izan ere, helburu aberats, ezta-
baida ezberdin, eta bide berrien urratzearen zenbait agerpen ere bizi
ahal izan bait dugu Kongreso honetan.

Zihurtatu dugu eta konturatu gara badugula leku bat, badu-
gula oraindik osatu gabeko baino gorputz hartzen ari den hautakizun
bat.

Hauts artean galduak genituen esperientziak, bizitzaz du-
gun filosofia, oraindik askatzeko dugun indarra, sakonki edo zeharka
mahai gaineratu ditugu Hernanin, egun hauetako elkarrizketa bakoi-
tzean.

Amaieran esan genezake bada, dugun lekuari mugimendua
erantsi behar diogula eta gure iturriak mihatu ondoren, gure lanari
eta egoerari egokitu behar diogula hautakizuna (alternatiba).

Gure intentzioak eta nahiak martxan jarriko dituen motorra
«elkar-lana» da. Lanak, lurraldeetako taldeen funtzionamenduak,
erreflexio pertsonalak... markatu dute egun hauetako giroa.

Denok eta bakoitzak hartu dugu aurrera jarraitzeko eraba-
kia; nahi ditugun gauzak, beharrezko ikusi ditugunak, betetzeko as-
moarekin itzultzen gara gure txokoetara.

Hemendik abiatuta gure esku dago E.H.M.K.-ren etorkizuna
eta bideratzea.

Ederra da itxaropena. Poztu gaitezen eta AURRERA.
Hernanin Uztailak 17-1985.



INTRODUCCION A MODO
DE EDITORIAL

Debemos felicitarnos todos por el desarrollo y logro de este
XII Congreso, Hernani-85. Congreso de intenciones, de prosperos ob-
jetivos, de variopintos debates, de presentaciones varias que abren
nuevos caminos, por los que debemos introducirnos. Congreso en de-
finitiva, de la esperanza y del futuro que ya empezamos a tocar conlas
manos.

Hemos comprobado, y nos damos cuenta, que tenemos un
espacio, una alternativa aun por desarrollar pero que esta tomando
cuerpo, una fuerza encorchetada, una filosofia de la vida, un trabajo
que se hincha cual globo afio tras afio, unas experiencias empolvadas,
amarilladas con el pasar de los dias... Todo ello se ha puesto, mas o
menos, veladamente en el tapete de Hernani; no ha habido en conver-
sacion alguna que no se haya hablado, de pasada o a fondo, de toda
esta tematica.

Al término vemos que: al espacio hay que dotarle de movi-
miento animoso; ante la alternativa, indagar sobre nuestras fuentes
y acercarla a nuestra realidad y trabajo; liberar y canalizar nuestra
fuerza sin malgastar nuestra energia, desempolvar todos los paque-
tes de trabajo e introducirnos en el olympo de la reflexién, dando sali-
da gradual a todo este caudal ingente que hemos acumulado.

El vehiculo que hara rodar todas las intenciones ya resena-
das se llama «Cooperacion»; mesa de trabajo, funcionamiento de los
grupos territoriales, reflexién personal... Se ha palpado, ha estado en
el ambiente que este XII Congreso, que felizmente ha terminado tenia
y de hecho ha tenido una importancia especial. Todos y cada uno de
nosotros deseamos encontrar esa palanca de arranque definitivo, que
todo lo que deseamos y pensamos se cumpla y se avance en nuestros
logros; es a partir de aqui que estd en nuestras manos en que el
M.C.E.P. articule y desarrolle sus senas de identidad, es acariciante.
Congratulémosnos. Adelante. AURRERA.

Hernani, 17 de Julio de 1985.
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ESCUELAS INFANTILES
0 a 8 ainos




TALLER DE 0-8 ANOS

Se reunié el taller de 0-8 afios y se vio primeramente la poca corres-
pondencia con la coordinacién estatal de GRANADA.

Como grupos territoriales en este taller estuvieron presentes:

Murcia, Madrid, Alicante, EUSKADI, Leén, Cantabria, Cataluiia, Gra-
nada, Sevilla, Salamanca y Badajoz.

Presentaron documentos los grupos de Madrid, Sevilla, Salamanca y
Granada.

Se plantearon como posibles temas a debate:
— Escuelas infantiles: enfoque del M.E.C.
— El preescolar en zona rural. |

— Laintegracién en los C.E.P.

— Simbolizacion.

— Lenguaje.

— Imagen.

— Psicomotricidad vivenciada.

— Y finalmente se presenté a discusion la organizacion del taller.

SIMBOLIZACION

Se comenzd discutiendo el tema de simbolizacién a partir de la expe-
riencia presentada por la compafera de Salamanca. Planteé cémo llega el
nifio/a a la escuela. El punto de partida es el bagaje cultural que el nifio/a hace
consigo, conoce colores, formas, incorporandose todo ello a la dinamica gene-
ral de la clase, y de ahi surge la necesidad de representar simbolos mas abs-
tractos y de comunicar a otros lo que se hace, mediante esos simbolos. Esto
provoca situaciones de confusién general que plantea la necesidad de elegir
un simbolo mas universal. Por ello se crea un fichero de simbolos ya conocidos,
pero surge la dificultad de verbalidad lo que hacen (falta de recursos linguisti-
cos).

De la exposicién surgidé un debate con los siguientes puntos:
1. Dificultad a la hora de verbalizar varios conceptos simultaneos.
2. Necesidad de potenciar la expresiéon oral.

3. Vivenciacidn, interiorizacién y representacion como proceso que
el nifio/a ha de seguir hasta hasta llegar a la abstraccion.

Nos planteamos como dificultad, el cdémo enmarcar este proceso den-
tro de un aprendizaje natural del nifio, que comienza simbolizando a traves del
juego simbodlico y de sus propios dibujos. Aungue hay una actividad natural, el
juego simbdlico es anterior, méas factible, emocional, pone en juego las fanta-
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sias, evocaciones. La diferencia con el simbolo es, que éste lelleva directamen-
te a la abstraccién, donde comenzara procesos mas complicados.

Cuando hablamos de juego simbodlico, hablamos de sustitucion y re-
presentacioén de algo pasado o de un deseo futuro.

4. Se pensod en general que existe una necesidad de no desgajar del
contexto general de la clase el tratamiento del simbolo.

PSICOMOTRICIDAD VIVENCIADA

Se proyectaron las diapositivas sobre psicomotricidad vivenciada.
(Dos Hermanas, Sevilla).

Esto sirvidé de base para entrar en debate junto a la aportacién de
Abel, sobre su clase, montada como taller de talleres. Se dio pie para comenzar
a debatir la restriccién del espacio y la separaciéon del aula de psicomotricidad
fuera de la clase, con horas fijas para realizarla.

Surgio el papel del maestro en la escuela: como compainero, o imposi-
tor y dirigista o respetuoso con los intereses de los nifios/as.

La diferencia de lo que se entiende por « ORDEN» inclina el debate ha-
cla ese punto. ;Qué se entiende por orden?

— Orden establecido e impuesto.

— Orden cooperativo y respetuoso con los intereses del nifio/a.
Igualmente sobre el espacio surgieron problemas de:

— Espacio unico.

— Rincones, talleres...

— Diferenciacioén entre rincones y talleres.

TALLERES O RINCONES EN EL AULA

El nino/a con la entrada en la escuela sufre un cambio de espacio,
pasa de un espacio conocido (casa) a un espacio totalmente desconocido (la es-
cuela).

¢Qué hacer para que el nifio/a se vaya acomodando a ese nuevo espa-
cio? Organizarlo por talleres. ;Por qué?

— Porque facilitan, posibilitan la distribucién de la cantidad de los ni-
nos/as, ya que se puede dar una simultaneidad de actividades.

— Porque posibilitan una progresiva autonomia del nino/a.

Al no conocer todos los intereses del niflo/a, el maestro tiene que tan-
tear mediante esa organizacion por talleres.

Una vez que los niflos/as dominan el aula necesitan un espacio mayor,
como puede ser la propia escuela.



ORDEN-ORGANIZACION

En este punto hay dos posturas claras en el taller y dentro de cada una
de ellas distintas matizaciones:

1. Lapersona necesita un orden ya que el desorden provoca insegu-
ridad y desconcierto. El adulto es el simbolo del orden para el niflo, pero ese or-
den tiene que ser pensado en base a los intereses de los nifios/as. Asi, es el
adulto el que establece las pautas de ese orden, pero sin imponer al nifio un or-
den ajeno a él (el adulto organiza los talleres). Hay que crear el orden comores-
peto y para convivir. ;Como? Hablando en las reuniones de clase con los nifios/
as. El orden tiene que ser cooperativo, pero el maestro/a no tiene que ser ajena
a él.

De esta manera, en colaboracién, el nifio aprende poco a poco a orga-

nizarse. La figura del adulto es imprescindible para el orden establecido.

2. El nino de cuatro afios es capaz de ordenar. Cuando llega a clase
ordena a su manera. Ese orden al adulto no le vale y entonces quiere imponer
su propio orden. Su orden a los nifios/as, ya que éstos de por si son ordenados
para si mismos.

PROPUESTAS: Desarrollar ejemplos concretos, ya que en el taller se
ve un desconocimiento de la realidad de cada sitio, de cada escuela en distin-
tos ambientes, ya que las circunstancias de cada lugar son determinantes ala
hora de llevar a cabo una filosofia que nos una a todas/os.

LOS INTERESES REALES DEL NINO/A

Cantabria expuso su experiencia en el ciclo inicial, dando mucha im-
portancia a los intereses reales del nifio/a.

A partir de esos intereses y del proyecto de los nifios/as surge un tra-
bajo en torno al cual se globalizan todas las actividades: cuentos, correspon-
dencia, comics, matematicas, etc.

Ej.: A partir del proyecto de hacer cuentos surgio en el aula el interés
de enviarlo a los corresponsales y de ahi las actividades escolares.

En el debate se asumid en general:
— Valorar las creaciones de los niflos/as como literatura infantil.

— Retomar la correspondencia escolar como motivante y aglutina-
dor de actividades. Ya que el grupo valoré como positiva la corres-
pondencia. :

El intercambio de esa experiencia entre las escuelas de los miembros
del taller (0-8) dio pie a contar varias experiencias de correspondencia escolar.

VALORACION DEL TALLER
Tras un amplio debate, la valoracion fue negativa ya que:

— Sevio quelo que no funciona es el trabajo de los Grupos Territoria-
les.
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— Necesidad de que lo que se haga se conozcay sevaloreenel G.T.

— Si una persona viene al congreso, tiene que venir conociendo el
funcionamiento, el trabajo del grupo, sin venir a nivel particular.

— Vimos la necesidad de que los trabajos no queden cortados y que
tengan una proyeccioén en el trabajo.

— Buscar un enfoque comun y trabajar sobre ello.
— La conexidn entre trabajos de distintos anos.

— Losquenotienentallerenel G.T., el trabajolo traeran directamen-
te al congreso, en caso de que exista un talleren el G.T. lollevaran
al mismo, ya que de lo contrario seremos personas aisladas las que
trabajan.

— Por ultimo vimos que el fallo de los grupos es el reflejo de lo que
ocurre a niveles generales en el M.C.E.P.

COORDINACION

Se aprobo6 que Salamanca se responsabilice de la coordinacién del ta-
ller, asumiendo entre otras estas funciones:

— Recopilar los documentos que envian los distintos miembros del
taller; trabajos antiguos, lista de libros u otros trabajos aunque no
sean del M.C.E.P. ’

— Recopilar bibliografia y enviar a los miembros del taller.

— Crear un archivo con todos los trabajos que existan en los G.T.

ESCUELA RURAL

El debate no fue demasiado extenso, aunque se vio la necesidad de
seguir ahondando sobre el tema.

PROPUESTAS DE TRABAJO

— Investigacién sobre la lectura-escritura de 0-8 afios, no concretan-
do solamente el ciclo inicial.

— Experiencias en clase.

— Linea abierta de intereses y talleres.
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VALORACION DEL TALLER 0-8 ANOS

Es negativa, pero por manifestarse la situacion critica, eso puede ser
positivo.

Parece quelo que no ha funcionado es el trabajo en los Grupos Territo-
riales.

Vemos la necesidad de que lo que se haga se conozca y se valore en
el G.T. Si una persona viene al congreso, tiene que venir conociendc el funcio-
namiento, el trabajo del grupo, no venir a nivel particular.

Necesidad de que los trabajos no queden cortados y que tengan una
proyeccion en el tiempo.

Buscar un enfoque comun y trabajar sobre ello.
Conexidn entre trabajos de distintos anos.

Los que no tienen taller en el G.T. podran traerlo al Congreso. Cuando
exista un grupo en el G.T., tendra que llevarlo al taller, porque si no seremos
personas aisladas las que trabajan.

Vemos que el fallo de los grupos es el reflejo de lo que ocurre a niveles
generales en el M.C.E.P.

PROPUESTA DE TRABAJO

1. Investigacion: lectura-escritura, 0-8 afios, no concretando sdlo el
Ciclo Inicial.

2. Experiencias en clase.
3. Linea abierta de intereses, talleres.

Se propone un Archivo con todos los trabajos que existenenlos G.T.s.

SALAMANCA ASUME LA COORDINACION
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ORGANIZACION DEL TALLER

El grupo coordinador del taller de lenguaje, recogiendo el sentido y la
necesidad de los miembros del taller ha planteado como tema central del tra-
bajo del XII Congreso la elaboracién de una alternativa que globalice el conte-
nido del taller de lenguaje.

Paralelamente se ha tratado el capitulo de la infraestructura organiza-
tiva de la coordinacion y del congreso. También se ha realizado una valoracion
de la situacion de los distintos grupos de trabajo.

LA ALTERNATIVA

Esta alternativa iniciada en el IX Congreso y basada en la experiencia
y los trabajos propios se concibe configurada en dos bloques:

a) BLOQUE TEORICO

Este bloque recoge dentro del concepto de sociedad y escuela que
propugna el M.C.E.P. la filosofia, la psicologia, la sociologia y la antropologia
del lenguaje y de su proceso de aprendizaje.

Los puntos que contiene son los siguientes:

— El lenguaje como comunicacién-incomunicacion.

— El lenguaje como liberacién y creacion.

— Valoracién individual y social del lenguaje.

— Situacién actual de los distintos lenguajes.

— Lenguaje y pensamiento.

— Lenguaje y poder.

— Concepcién de la practica lingiistica.

— Los mecanismos naturales de evolucién del lenguaje.
— Ellenguaje y el desarrollo de capacidades criticas y de relacidn.
— El lenguaje y el sentido ludico.

— Bilinglismo, dialectalismo y tradicién oral.

— Analfabetismo funcional.

— La globalizacién y el lenguaje.

— La cultura linguistica.

— Larelacion entre el lenguaje y la persona, la familia, la escuela y la
sociedad.

b) BLOQUE PRACTICO
Contiene los siguientes puntos:
— Los lenguajes: sus distintos tipos y niveles.
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— La practica: técnicos especificos.
— La gramatica de los distintos lenguajes.

— La literatura infantil y clasica.

Los distintos puntos que configuran los dos bloques seran desarrolla-
dos por los distintos grupos del taller a lo largo del curso. Este trabajo paralelo
y complementario a las actividades propias de cada grupo se revisara en la reu-
nién anual de coordinacion.

LOS GRUPOS DE TRABAJO

Respecto a la valoraciéon de la situacion de los distintos grupos de tra-
bajo se ha constatado que:

— Existe una participacion global de las meceperes en los grupos de
trabajo del taller mucho mas numerosa de lo que «aparece ala primera vista».

— Existe también, una linea de investigacion y trabajo (no siempre
explicita) que ha evolucionado dentro de una coherencia ascendente desde la
base de la Pedagogia Freinet hacia las necesidades y realidades actuales.

— El taller dispone de documentos de trabajo que reflejan su dinami-
ca, sibien diversos problemas (economia, correspondencia, organizacion...) di-
ficultan la funcionalidad.

— La asistencia y la participacion en los congresos (taller de lengua-
je) es variada debido a la necesidad de adaptarse a los cambios de escuelay a
la propia especializacion del taller.

— No existe una relacién generalizada de participacién (como
M.C.E.P.) de los miembros del taller con las administraciones. Creemos que
esto puede reflejar nuestra linea, pero pensamos que es necesaria una discu-
sién en el Movimiento sobre este tema para llegar a un planteamiento global.

LA COORDINACION ESTATAL

Se ha constatado las necesidades reales de la coordinacion del taller
y se ha programado en base a estos cuatro puntos:

1. Relacién entre los distintos grupos de trabajo estatales e interna-
cionales conectados con el taller.

2. Edicién y difusion del boletin del taller.
3. Potenciar y hacer funcional el archivo del taller.
4. Editar documentos de trabajo.

Para desarrollar esta infraestructura se ha planteado un sistema de fi-
nanciacion doble repartido entre las cuotas de los miembros del taller y la sub-
vencion, como préstamo, de la S. Estatal que haga posible la edicién de los do-
cumentos de trabajo aprobados por este taller.
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PROYECTO DE TRABAJO

Para el préximo congreso debe elaborarse el documento de trabajoy
consulta que figura como alternativa en el primer punto de la memoria del ta-
ller. En este sentido los distintos grupos de trabajo desarrollaran los distintos
puntos del mismo de acuerdo con su experiencia y los trabajos existentes en
el M.C.E.P.

Durante el XIII Congreso este documento se analizara y debatira has-
ta su aprobacién final como alternativa global del taller de lenguaje del
M.C.E.P.

No se descarta la posibilidad de organizar complementariamente ta-
lleres practicos referidos, sobre todo, alas nuevas tecnologias para poder man-
tener un nivel de informacién y preparacion actual.
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TALLER DE MATEMATICAS

Hemos constatado la falta de trabajo coordinado, quedando las expe-
riencias individualizadas y sueltas (sin contrastar); por ello se recomienda que
todo lo que se haga, se recoja por escrito, para que favorezca asi su reflexion
sobre la practica cotidiana.

Base de trabajo para el préoximo curso

1. Tomar los documentos de Manolo Alcald (préxima publicacién) como linea
de trabajo, basada en la metodologia apuntada en anteriores congresos.

2. Abordar individual y/o colectivamente el trabajo de la geometria.
3. Profundizar la linea de descubrimiento en el ciclo superior.

4. Juan Maria Diaz Lazo es el coordinador encargado de dinamizar el taller, pa-
sando documentos y agilizando la comunicacion.

Recordar que todo lo que ledis, trabajéis... mandar a Juan Maria para
que llegue a todos los grupos.

UN BRINDIS POR UNA BUENA COSECHA EN MATEMATICAS.
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RESUMEN DEL TALLER DE
INVESTIGACION DEL MEDIO
DEL XII CONGRESO DEL M.C.E.P.

Realizada una ronda previa de las actividades realizadas por los dis-
tintos asistentes, tanto de grupos territoriales como a titulo personal, hacemos
las siguientes valoraciones:

— Ha existido un fuerte contraste enlas actividades: muy intensas
en algunos G.T. y escasas o nulas en la mayoria.

— Mas de una cuarta parte de los asistentes estaba constituida por

personas que asistian por primera vez a este taller.

— Sedetecta un fallo en la forma de estructuracién de las actividades

en el Congreso anterior, el incumplimiento por una mayoria de los
compromisos adquiridos puede deberse a que:

Los temas propuestos estaban fuera de los intereses de esa mayo-
ria.

Dichos temas rebasaban las posibilidades de los asistentes.

Faltaron lineas concretas que aclararan y especificaran la forma de
trabajo.

d) La estructura de los GTs, la coordinacién, probablemente no favo-

rece el cumplimiento de compromisos de un ano para otro.

Inmediatamente se pasa al estudio de los documentos presentados,
que fueron:

Algunas reflexiones sobre la Investigacion:

1.
2.
3.

El maestro/a como investigador/a.
Investigar en la escuela, investigar sobre la escuela.

Sobre los procesos de aprendizaje de nuestros alumnos/as.

Todos ello presentados por Paco Olvera, del GT de Granada.

D

espués de una breve exposicién de los mismos, sintetizando las

ideas fundamentales, se pasé a un coloquio del que extraemos las aportacio-
nes siguientes:

¢Cuando

se investiga realmente?

— El nifio/a investiga cuando le interesa, cuando esta motivado/a,
pero necesita los medios adecuados y que la forma de investigar sea atractiva.

— No es suficiente la motivacién, con ser muy importante. Es necesa-
rio ir creando un ambiente en el que se favorezca la creacién de habitos de in-
vestigacién, cuestion ‘que debe ser favorecida por nuestra actitud en el aula,
que sera asi mismo investigadora.
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Ademas del interés que investigar y conocer suscitan por si mismos,
la investigacidon debe tener una utilidad, ésta también puede venir dada por la
satisfaccion en el propio trabajo.

— En el momento de aplicar las metodologias de investigacion es
preciso situar a los chicos y chicas en su medio y tener en cuenta su evolucion
psicolégica. Con frecuencia se aplican indiscriminadamente metodologias si-
milares a chicos y chicas de medios distintos y edades diferentes. En este sen-
tido, tenemos que ser capaces de sistematizar y profundizar mas en el prcceso
de aprendizaje que siguen los alumnos/as, segun sus edades y no tanto, como
se hace comunmente, segun los conocimientos adquiridos, ya que esto crea en
los ninos/as unas expectativas de examen que desvirtuan la investigacion.

Concretando: lo importante es evaluar si los procesos de investiga-
cion seguidos son adecuados tanto al medio como a las edades psicolégicas de
los chicos y chicas.

Seguidamente se debatid sobre el documento presentado por Paco
Bastida titulado:

“La investigacion en la escuela como alternativa al curriculum”
y se llegaron a las conclusiones que a continuacién se citan.
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ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE
LA INVESTIGACION

El maestro/a como investigador/a y los procesos de aprendizaje
en nuestros alumnos/as

A lo largo de nuestros congresos, hemos ido definiendo una serie de
conceptos e ideas, que comportan, lo que pudieramos llamar, “el patrimonio
del MCEP en cuanto a la investigacién del medio”.

Es evidente que este patrimonio no nos pertenece en absoluto en ex-
clusiva, pero lo que si es cierto, que es nuestro, porque lo hemos reflexionado
y definido entre todos nosotros. Aunque en muchos casos lo que hayamos he-
cho, haya sido reelaborar teorias y practicas, tienen para nosotros el valor, de
haberlas elaborado, no con la actitud, mas o menos pasiva de la lectura, sino
por el contrario, mediante la reflexién y el debate, dicho con otras palabras, in-
vestigando didacticamente. Nos hemos convertido asi, en un sector de profe-
sionales que investigamos sobre la escuela.

Observo sin embargo, que llevamos dos o tres afios, un tanto perdi-
dos, no porque en los ultimos congresos no se hayan aportado trabajos intere-
santes, sino porque nos parecia que habiamos tocado techo, al menos momen-
taneamente. Por eso, nos hemos agarrado como naufragos a un madero, a te-
mas importantes, pero que han aparecido a lo largo de las sesiones del taller.

iQue ambiente de duda e indefensién, nos suponen siempre los primeros dias
de taller! Luego, jzas!, una idea brillante y... a disenar un esquema de trabajo
para el resto de los dias. Ninguno de nosotros/as, nos atrevemos va a pedir de-
masiado tiempo para explicar nuestras experiencias, que si el estudio de la lo-
calidad, que si como hemos investigado una charca, que si las costumbres de
mi pueblo. Parece como si todo esto nos sonara ya como demasiado familiar.
iQueé alivio sentimos, cuando algun compainero/a lanza algo novedoso, inédi-
to! ¢{Os acordais cuando hace dos afios nuestro querido compaifiero Gianncarlo
nos comunico sus ideas sobre la cultura popular? jEstabamos salvados, desde
ese momento. Antropologia a tope!

Esta especie de carta a modo de introduccion no pretende ni mucho
menos ser una reflexion pesimista. Al contrario, creo que con lo relativamente
poco que leemos revistas y libros especializados, hemos sido capaces enlos ul-
timos aflos de realizar teorizaciones bastante aceptables, producto mas que
nada de nuestros tanteos en clase. Creo sin embargo que hemos de suplir esta
carencia, sobre todo en estos momentos, en los que la investigacién del medio
se ha generalizado como concepto estrella de la renovacién pedagdgica, hoy
hay que investigar por decreto.

Desconocemos sin embargo bastantes pasos claves en nuestros pro-
pios procesos de investigacién en el aula, y cémo no, de los procesos de nues-
tros alumnos/as.
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Esta comunicacién que os hago no pretende, por insuficiente, marcar
absolutamente ningln paso a seguir, sin embargo he querido (no sé si conse-
guido) ordenar algunas ideas, que aunque basicas, creo tenemos poco profun-
dizadas. Tal vez, una vez en Euskadi, estas reflexiones sirvan sélo para cubrir
algun espacio muerto, pues soy consciente que no responden demasiado a los
planteamientos de trabajo que nos marcamos para este congreso, pero he de
reconocer que por ahi no he hecho nada nuevo. Consciente por tanto de la in-
dulgencia que nos profesamos, me he decidido a compartir con vosotros algu-
nas ideas aun poco elaboradas.

Estas reflexiones se podrian dividir en dos bloques, por un lado nues-
tro papel como investigadores «en» la escuela y «sobre» la escuela, por otro
un leve sesgo de los procesos de aprendizaje y por tanto de la investigacion de
nuestros alumnos/as.
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INVESTIGAR EN LA ESCUELA,
INVESTIGAR SOBRE LA ESCUELA

La investigacién pasa hoy ya, por ser una alternativa a la escuela tra-
dicional, al menos de manera formal. Todo el mundo habla de la investigacion
como panacea moderna, como contrapunto a la escuela caduca trasmisiva.

Es cierto sin embargo, que este concepto pedagdgico, no ha calado
profundamente en muchas de las personas que lo utilizan. No podia ser de otra
forma. El aluvién terminolégico de la renovacion pedagdgica, bastante ha he-
cho con popularizar aspectos de una pedagogia viva, aunque sea superficial-
mente.

Lainvestigacién es una verdadera alternativa a la escuela tradicional.
Lo es, en cuanto es una alternativa al autoritarismo. No se puede entender la
investigacién en la escuela, si no es compartiendo el protagonismo entre
maestros y alumnos. La investigacion, es en si misma activa, comporta la cons-
truccion de los conocimientos como aprehensién de la realidad. Supone una al-
ternativa al dogmatismo, en cuanto es un proceso dindmico, un proceso en el
que aun conociendo los medios y los objetivos marcados, desconoceremos los
resultados hasta el final. Esto, es una clave basica en la estructura de la inves-
tigacion. La investigacion como alternativa, dota a nuestros nifios y nifias de
unos instrumentos de captacion y analisis de la realidad, de tal forma que se
convierten en hébitos duraderos, al margen de los conocimientos que en cada
ocasién interesa aprender.

No se trata de una utopia. En la medida que la escuela incide en la so-
ciedad, y la transforma, la investigacién se comporta como una revolucién per-
manente, que traspasa los muros de la escuela para configurar ciudadanos y
ciudadanas méds criticos/cas, mds auténomos/as y desarrollados de manera
mas integral. La investigacién es consustancial con una sociedad democratica

y genera por tanto un alto grado de diversificacién y contraste de puntos de
vista.

Para que todo lo dicho hasta aqui pueda traspasar los limites de la teo-
ria, es necesario que los ensefantes profundicemos en este concepto. En pri-
mer lugar, hemos de resefiar dos aspectos de la misma cosa: investigar en la
escuela, 6 investigar sobre la escuela.

Dicho de otra manera, tenemos que ser capaces de percibir los diver-
sos niveles, en los que se puede mover el ensefiante en el campo de la investi-
gacién.

A mi modo de ver, son tres: un primer nivel personal, un segundo ni-
vel de aplicacién préactico-tedrica en la escuela y un tercer hivel como un profe-
sional més que investiga sobre la escuela.

Referidos a los niveles de posible actuacién, veremos con mas clari-
dad los ambitos sobre los que nos movemos a la hora de investigar.
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El primer nivel, es sumamente importante, ya que consiste en una se-
rie de aspectos vivenciales, sin los cuales, no sera posible un verdadero espiri-
tu investigador. Si nosotros, como formadores, no nos imbuimos previamente
de un caracter investigador, no podremos esperar educar a nuestros alumnos,
de acuerdo con los aspectos que requiere la investigacién. En este sentido, el
ensefnante debe ser una persona inquieta, curiosa, con unas enormes ganas de
saber y conocer.

Este apartado reclama un cuidado especial en todo lo que se refiere a
la formaciodn inicial del profesorado. Las escuelas de formacién del profesorado
debian de ser especialmente celosas de inducir estas vivencias, maxime cuan-
do el estudiante de magisterio, proviene con casi absoluta certeza de una es-
cuela y un bachillerato que adolece de las mismas carencias. Es triste recono-
cerlo, pero esta primera oportunidad se pierde en lainmensa mayoria de los ca-
sos. Esto quiere decir, que son urgentes una serie de reformas en estas institu-
ciones. Los profesores y profesoras mas conscientes, se preocupan, mas tarde,
de suplir estas carencias, de acuerdo a un grado diverso de posibilidades. Este
segundo escalén del perfeccionamiento del profesorado, deberia ser perma-
nente. No es asi en la mayoria de los casos, ya que los reciclajes al uso, se desa-
rrollan en escuelas de verano, cursillos y otras actuaciones puntuales.

Es necesario por tanto que el profesorado desarrolle un trabajo de in-
vestigacion ligado a grupos de trabajo, en torno a los movimientos de renova-
cién pedagdgica.

Por ultimo, decir que hay cosas gratificantes, en los cuales este primer
nivel del «yo» investigador, es producto de los propios modos de vida de cada
persona, o sugeridos tal vez por lecturas.

Una vez que nos enfrentamos con la escuela, desde esta dptica viven-
cial, nos comenzaremos a situar en el segundo nivel, ya que junto a nuestros
alumnos hemos de ir desarrollando proyectos de investigacién. Tenemos por
tanto que dominar los métodos de trabajo, hemos de conocer perfectamente
diversas técnicas, inferir en nuestras clases los cambios organizativos necesa-
rios para que la investigacién sea posible. Sabremos inducir en nuestros alum-
nos los esquemas necesarios, para de manera diametralmente opuesta a la
vieja escuela transmitiva, que dispone de un programa totalmente determina-
do, controlado y analizado, de tal manera que se conocen previamente los po-
sibles resultados que se van a producir.

El que nosotros desconocemos los resultados finales de cada investi-
gacion es parte de su misma esencia como proyecto dindmico. Esto no quiere
decir ni mucho menos que nuestras clases sean un canto a la espontaneidad,
entendida como desorden. Para que esto ocurra, cada ensefiante ha de cono-
cer perfectamente su trabajo, debemos conocer las técnicas de investigacion
de nuestra propia clase, observaremos cuanto acontece, nos documentaremos
convenientemente y verificaremos procesos de evalucion democratica, donde
necesariamente tienen que intervenir los padres y por supuesto los nifios.

Este segundo nivel, reflejaria por tanto el primer ambito antes referi-
do: investigar en la escuela.
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El tercer nivel de nuestra investigacion, se produce cuando nos plan-
teamos la escuela, no ya como nuestra aula, sino como estructura social, como
conjunto sistematico de clases. En este caso, los ensefiantes nos convertimos
en unos profesionales m4as, que intentamos inferir propuestas sobre la escue-
la. Nos convertimos asi en una especie de doble investigadores, por un lado la
de la experiencia investigadora con nuestros alumnos, por otro y junto a otros
companeros y profesionales (psicélogos, antropodlogos, socidlogos, pedago-
gos, etc.) la de unos profesionales que aportamos nuestra practica al estudio
de esta institucion. No se entenderia bien este segundo ambito de actuacion,
sin un trabajo en equipo por parte de los ensenantes, propuesto en el marcode
un movimiento de renovacion pedagogica.

No seria entendible, que un ensefiante pudiera actuar en este tercer
nivel, sino tiene perfectamente asumidos los dos anteriores. Debemos conse-
guir por tanto un desarrollo cientifico de nuestra actuacion en clase. Entonces
estaremos en disposicion de participar también, con garantias cientificas, en
una investigaciéon sobre la Escuela.
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SOBRE LOS PROCESOS DE
APRENDIZAJE DE
NUESTROS ALUMNOS/AS

Existen suficientes teorias psicolégicas que han profundizado en los
pasos evolutivos de los nifios/as. Yo he de reconocer al menos mi escasa teori-
zacién en ese sentido. Cuando investigamos en clase, lo hacemos en muchos
casos guiados por una «intuicion cientifica». Es cierto que tenemos bastantes
cosas claras sobre metodologia y técnicas, pero sin embargo hay dos pasos en
los que en general hacemos «aguas»: el estudio de los pasos de aprehensién
de nuestros alumnos/as y la evolucion cientifica de nuestras investigaciones.

Ya sabemos que al sistema educativo actual se le critica fundamental-
mente por tres conceptos:

1. El caracter dirigido de los conocimientos a partir de programas
preestablecidos.

2. Oferta de los conocimientos como teorias terminadas.

3. Desconocimiento e ignorancia de los sujetos a quienes va dirigida
la tarea escolar: los nifios/as.

— En cuanto al primer punto, no quiero extenderme, por ser un as-
pecto de sobra debatido y asumido en nuestro movimiento.

— El segundo apartado, se me supone mas interesante. Lo podiamos
ligar, a esa pregunta que nos hemos hecho tantas veces: ¢Cuando investiga-
mos realmente? Hemos de reconocer que lo habitual en las clases es que el
maestro/a, explique un determinado saber, ofreciendo éste de manera positi-
va, terminada, producto de su contexto terminal. De esta manera explicamos
cosas que las damos por supuestas ante nuestros/as alumnos/as. No realiza-
mos el menor calculo empirico sobre los mismos. Es cierto que después de al-
guna de estas explicaciones rellenamos las mismas, con alguna experiencia,
mas para ilustrar nuestro discurso que como parte necesaria de un método de-
ductivo.

— Palpamos en otras muchas ocasiones un desfase enorme en-
tre nuestros pasos y los de nuestros alumnos/as. Desarrollamos los cono-
cimientos de una manera que nos parece a nosotros légica, resultado de
nuestros propios procesos de abstraccion. Sin embargo, lo que a noso-
tros nos parece mas que evidente, puede resultar extrano y alejado a
nuestros ninos y nifias. El mismo conocimiento que nosotros intentamos dar-
les, es captado por ellos con otras pautas que comportan el marco de «su» pen-
samiento. Es por esto correcto el que nosotros defendamos, no la cantidad de
conocimientos, sino la aprehensién de los mismos por parte de los que los cap-
tan. El aprendizaje no responde tanto a un sistema de repeticiones donde
juegue un papel primordial la memorizacion, sino otro marcc que cons-
truya estructuras a partir de motivaciones. Se trata por tanto de que
cada nino y niiia desarrolle sus sistemas de referencia y analisis. Es nece-
sario que el alumno/a se convierta en actor de su aprendizaje, frente a su
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papel tradicional de consumidores de saberes. Segin André Giordan, esto
es lo que podriamos llamar préactica «precientifica», en cuanto que los niflos/as
desde pequeiios se sitian ante el mundo con un cimulo de operaciones con-
cretas, que parten de su ambiente, pero que son a la vez pasos para la inicia-
cién cientifica. Esto es lo que nosotros definimos en el congreso de Chipiona
como de método cientifico-natural. A partir de estas operaciones de explora-
cidn, se pasan a otras de analisis, de invencién, de comparacion, de estructura-
cién, que iran comportando los procedimientos y conceptos cientificos.

En este contexto, el papel del ensefiante es importantisimo. Nuestro
rol deberia de tratar de situarnos «en» y «conn» el procedimiento del alumno/a.
Logicamente nuestra actitud en la clase sera diferente segun sea la edad y las
caracteristicas de nuestros alumnos/as. No trataremos en ningun caso de im-
poner nuestras estructuraciones ante la vida, sino por el contrario fomentare-
mos siempre el campo de sus propias experiencias. Es también muy importan-
te, el disponer de una clase que sea motivadora, donde se desarrollen impor-
tantes procesos de observacion y experimentacion.

Es cierto sin embargo, que los nifios y nifias, tienen tendencia a conce-
bir representaciones falsas de la realidad objetiva. Es necesario pues, que no-
sotros intervengamos, en esa situacioén, no como un elemento corrector, que lo
sabe todo, sino ofreciéndoles que confronten sus pareceres con otros compa-
fieros/as o bien que comparen o confirmen sus puntos de vista con una infor-
macion-guia, adecuada a su edad. El ofrecimiento de habitos y pasos metodo-
l6gicos es imprescindible para que vayan consolidando los pasos que hemos
dado en llamar precientificos.

Por otro lado, observamos con frecuencia que nuestros alumnos/as
perciben con frecuencia el lado aparente de las cosas, lo casual, lo anecddético.
Esta captacion, no es producto casi nunca de un analisis, sino de la captacion
de aquellos aspectos de las cosas que les parecen mas interesantes o que mas
les impresionan. Este esquema de razonamiento es producto de lo que ya
apuntaba antes, al indicar que tanto la escuela como la familia presentan el sa-
ber como una oferta positiva y terminada. Los nifios/as se inferir sobre ellas
ningun anadlisis. Podriamos hablar de un desanimo continuado en su aprendi-
zaje, ya que a lo largo del tiempo no hemos dado respuestas suficientes a sus
preguntas. Ellos han optado por lo mds practico, aceptar la realidad como le
decimos que es. No es de extrafar por tanto que hayan perdido el interés por
la investigacidén, de que no les guste en un principio investigar. Prefieren la ru-
tina, al mazazo de la duda y la confrontacién. Hemos de reconocer también,
que lo que en muchas ocasiones llamamos investigaciones o al menos experi-
mentaciones, no entran en su campo de lo empirico, ya que se reducen a prac-
* ticas mdas o menos dirigistas o de observacién a distancia (una practica de labo-
ratorio ante toda la clase). Hemos de intervenir nosotros, no para dar las res-
puestas que nos demandan, sino para inducirles a dudar. De esta manera, el
nifio/a que solo creia en un solo punto de vista, el suyo, va perdiendo poco a
poco esa certeza al entrar en el proceso democratico de la clase a través de la
investigacion.

Otras veces, notamos como al situarlos ante dudas, se desinteresan
de lo que estaban haciendo. Esto se debe en buena medidad de que el alum-
no/a cuando experimenta o contrasta, no lo hace tanto para admitir una idea
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como contrapunto ala suya, sino mas bien como un paso en su argumentacion
o reafirmacién en su idea original. Esto no es novedoso, nos pasa a los adultos
poco habituados a la critica y a la confrontacién en el aula, irdn poco a poco re-
duciendo esta actitud.

Por ultimo sélo quiero tocar una cosa mas: el sentido mitificado de lo
cientifico. La ciencia es considerada como algo maravilloso, absolutamente efi-
caz y muchas veces inaccesible para la mayoria. Esta formulacién es frecuen-
temente realizada por la escuela tradicional, en la escuela no se puede investi-
gar. ;Pero, y en el BUP, y en la Universidad, y en la calle sin mas, como un ciu-
dadano de a pie? No admitimos por supuesto este presupuesto, nosotros nos
apuntamos al otro que nos indica que desde pequefios investigamos, y que si
los nifios/as no lo hacen, es por el caracter castrante de la escuela y la familia
desde pequerios. Hemos de ser conscientes por tanto de este dilema de la cien-
tifidad, considerandolo siempre en los términos activos y creadores que hemos
definido. Considerar la ciencia un mito inalcanzable o infravalorar nuestras in-
vestigaciones en el aula como carentes de ciencia, puede ser un gran error.

No esté refiido, ni mucho menos esta concepcién de la ciencia de elite
con un continuo proceso de formacion cientifico por nuestra parte. La ciencia
es posible a través de la investigacién en nuestras clases. Precisamente, el de-
sanimo cientifista aparece cuando nosotros favorecemos un desarrollo pseu-
docientifico con la comunicacién terminal de los conocimientos, en la cual el
nifio/a es un ser consumidor de los mismos. Ante esa irracionalidad de lo que
no comprende, es cuando se produce el rechazo por su parte. Por otro lado, un
concepto de ciencia mito, puede suponer una confiscacién del saber y situarlo
éste en manos de unos pocos, a nivel de la escuela, en el maestro/a y prolonga-
do a la sociedad al poder politico dominante a partir de haber conseguido unos
ciudadanos acriticos y desalentados ante una meta tan alta. Una de mis pre-
cauciones méas grandes con el actual desarrollo de la informatica es precisa-
mente éste, podemos llegar a ser meramente tecleadores de una maquina que
no conocemos en absoluto, unas maguinas que centralizan la informacién y
por tanto el poder en unos pocos.

o

Evidentemente es un reto méas para esta escuéla, que atin no estd ala
altura de la segunda revolucién industrial, cuando ya estamos ante la presen-
cia de una cuarta, de una quinta...

PACO OLVERA. G.T. de Granada.
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TALLER DE INVESTIGACION DEL
MEDIO DEL XII CONGRESO
DEL M.C.E.P.

El taller se ha planteado la necesidad de realizar una publicacién que
pretende sistematizar todo el cumulo de experiencias que sobre investigacion
se tiene en el M.C.E.P. desde hace afios y la difusién de los planteamientos
ideologicos y metodologicos del movimienteo cooperativo.

Por ello pensamos que no es unicamente labor de nuestro taller la rea-
lizacion de esa publicacidn, sino que, por el contrario, debe estar abierta al res-
to de los talleres que funcionan en el M.C.E.P. asi como a todos los miembros
del movimiento, para que aporten sus trabajos y experiencias.

Se ha elaborado un guion de trabajo para que todos/as los/as que de-
seen participar puedan hacerlo. Este esquema de trabajo no pretende ser el in-
dice de esa futura publicacién, sino sélo unos puntos de referencia para que
los/as compafieros/as manden a los equipos coordinadores sus trabajos, de tal
forma que cualquiera que crea tener una aportacién y no la vea encuadrada en
dicho esquema, no existe razén alguna para que no la envie a consideracion.
Este esquema seria:

I. Aspectos generales:
I.1. Critica a la escuela oficial.
1.2. La investigacién como eje transformador de esa escuela.
— Bases tedricas.
— ¢Qué es el medio?

’ — La globalizacién. ,
I.3. Lainvestigacién como alternativa al curriculum.
1.4. Rasgoé génerales de una escuela que investiga:

— Los intereses del nifio/a.
— El papel del maestro/a.
— La motivacion.
— Recursos generales que ofrece el medio.
— Disefio de una organizacién diferente:
— Espacio-tiempo.
— Planes de trabajo.
— Cooperativa.
— Asamblea.

I.6. Condicionantes y reivindicaciones.
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II. Aspectos concretos:
II.1. Eltrabajo con chicas y chicas hasta 8 anos.
I1.2. Eltrabajo con chicos y chicas de 9 a 12 anos.
I1.3. Eltrabajo con chicos y chicas de 13 a 16 anos.
I1.4. La especificidad de la escuela rural.
Esquema a desarrollar en cada uno de los cuatro apartados anterio-

res:

) Caracteristicas psicoldgicas.

b) Orientaciones, planteamientos y finalidades.

) Metodologia de la investigacion.

) Rasgos organizativos especificos.
e) Recursos especificos.
f) Experiencias concretas.

Para tener unos puntos de referencia mas concretos en cada G.T. se
encuentra el esquema de Paco Bastida: «La investigacion en la escuela como
alternativa al curriculumn».

Hay unos grupos coordinadores que seran encargados de reelaborar
los apartados correspondientes en base a todos los trabajos, sugerencias y ex-
periencias que los companeros decidan enviar, asi como todo el material docu-
mental que tanto a nivel de archivo de G.T. como personal, de cada miembro
del movimiento cooperativo (jatenciéon que de esto hay ya mucho escrito y no
se conoce!) existe.

Estos grupos coordinadores son:

1. Para el bloque de aspectos generales:
GRUPO DE MADRID
Carlos Villalba. ¢/ Desengano, 11-2.°
C.P. MIGUEL HERNANDEZ
Avda. de los Reyes Catolicos, s/n
Teléfono 6823110. GETAFE (MADRID)

2. Para el bloque hasta 8 anos:
GRUPO DE BARCELONA
José Lanuza. ¢/ Ganduxer, 5-1.°6.2 B
Teléfono 3098354. 08021 BARCELONA

3. Para el bloque hasta 12 anos:
GRUPO DE GRANADA
Paco Olvera. ¢/ Manolo Quintero
Teléfono 571055 - Apartado 2085 - GRANADA

4. Para el bloque 12 a 16 anos:
GRUPO DE MURCIA
Paco Bastida. ¢/ Vicente Aleixandre, edificio Dos Torres, 1-4.° B
Telefono 265306 - 30011 MURCIA

5. Para el bloque escuela rural:
GRUPO DE SALAMANCA
Luis Blanco
Teléfonos 431303 - 431143 - LAGUNILLA (SALAMANCA)
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PROYECTO DE ESQUEMA
PARA EL TRABAJO

«LA INVESTIGACION EN LA ESCUELA COMO ALTERNATIVA
AL CURRICULUM)»

1. Lainvestigacion y el estudio del medio en los autores sobre pedagogia ac-
tiva.
Investigacién del medio y modelo de escuela.

2. Presentacién general de planteamientos justificativos sobre nuestra vi-
sion de la importancia de la utilidad de esta forma de trabajo en la escuela.
Ventajas observadas en las clases que trabajan con esta metodologia.

3. Justificacion documental del M.C.E.P. y de otros movimientos.
Aportacion de conclusiones de congresos del M.C.E.P.

4. Desarrollo sicoldgico del nifio y su representacion del mundo.
Autores diversos.

5. ¢Qué entendemos por investigacién del medio?
Investigacion.

Globalizacién.

Interdisciplinariedad.

Investigacién y métodos naturales.

6. ¢Queé entendemos por medio? La moda del medio.

Estudio del medio/investigacion del medio: un cambio de enfoque.
Medio natural.

Medio fisico-geografico.

Medio social.

7. La investigacion del medio como eje y nucleo central del trabajo en la es-
cuela. La globalizacion.

Globalizacion en el ciclo superior. Avance de experiencias.

Campo a explorar.

8. Medio y creatividad.
9. Motivacién: el papel del maestro.

10. Elementos motivadores:
La familia.
La propia vida del chico/a.
El barrio, el pueblo, nuestra ciudad.
El contorno fisico préximo al aula y al barrio.
La comunidad o region.
Excursiones. Visitas a fabricas, laboratorios, granjas, etc.
Intercambios escolares.
Las actividades humanas: agricolas, industriales, servicios, artisticas...
Fendmenos naturales, accidentes geograficos que puedan visitarse (un
rio, una falla, unas montafas, una cascada, etc.).
Ecosistemas.
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11.

12.

La meteorologia y la climatologia.

La noticia y sus medios de difusion (radio, TV, prensa).

El espacio exterior y su conquista: la astronomia.

Personas que nos visitan.

Antropologia.

Las fiestas populares, las tradiciones, el folklore.

La correspondencia escolar.

El museo escolar.

Elrincon de la naturaleza: los animales y plantas en el aula.
Los museos.

Los medios audiovisuales.

Documentos histdéricos, monumentos y otros testigos del pasado.

Experiencias desarrolladas partiendo de las anteriores motivaciones. De-
sarrollo de la utilizacién de los principales «motivadores». Aportacién de
experiencias. (Seria la parte méas extensa).

Organizacion.

12.1. El espacio: diversas propuestas y experiencias.
Arquitectura escolar.
La clase-taller.
Las clases-taller en el Ciclo Superior.
Otros espacios anejos a la clase.
Distribucidén del espacio en la clase.
e Distribucién de los alumnos/as.
® Rincén de la naturaleza (animales, plantas, minerales, restos
encontrados en paseos).
Rincén museo (materiales estudiados y catalogados).
Biblioteca de aula.
Archivo de documentos.
Ficheros.
Los frisos de la historia.
Paneles de corcho.
— KEspacio para la meteorologia.
— Espacio para los responsables.
— Espacio para la exposicion.

12.2. Eltiempo: justificacién de la necesidad de nuevos modelos de hora-
rio.
Modelos alternativos de horarios experimentados. Ventajas y difi-
cultades de su aplicacidn.
— El horario de tiempos largos.
— El tiempo de actividad libre: el trabajo individualizado.

12.3. Evolucién y control: el plan de trabajo.
Finalidad del plan de trabajo: autocontrol, autocorresponsabili-
zacion, autoevaluacion, participacién de los padres...

Modelos de plan de trabajo.

Explicacion.

12.4. La cooperativa.
En el aula.
En el centro.

33



13.

14.

15.

16.

17.

12.5. Organizacion de los chicos/as.
Actitud de los chicos ante el trabajo individualizado y en equipo.
Desarrollo siquico del nifio y sus relaciones con el grupo.
Formas de organizacion del trabajo.

12.6. Organizacién del profesorado.
En el centro. De la direccidén colegiada a la autogestion.
Organizacidén y coordinacién en los ciclos inicial y medio.
Organizacién del equipo de profesores en la segunda etapa.

El acabado final del trabajo: organizacién y finalidad.

— Monografias, BTs, periédicos.

— Ellibro mural.

— Montajes audiovisuales.

— Exposicién a los demads alumnos y a los padres.

— Escenificaciones.

Conocer el medio para cambiarlo. El trabajo fuera de la escuela.

Recursos. Herramientas de trabajo.
La mesa de la naturaleza.
— Jaulas, terrarios, acuarios, macetas, semilleros, colecciones de minera-
les, restos hallados en excursiones y paseos.
El museo escolar.
La prensa.
El archivo de documentos. La hemeroteca.
Los ficheros.
El friso de la historia.
La caseta de meteorologia.
Paneles de corcho.
Mapas de corcho.
Otras personas que nos visitan.
Pequenos talleres en la clase de uso permanente.
— Aurcilla, témpera, papel maché (pasta de papel), madera.
Biblioteca de aula.
— Organizacion.
— Uso.

El trabajo individualizado.
Su necesidad.
Posibilidades y limites.
Organizacién y materiales.

Investigacion y «curriculumpy.

Posibilidades y limites de un trabajo basado en la investigacion.
Limitaciones: la programacion oficial; los padres; directores y autorida-
des educativas; después de la EGB, ;qué?

Nivel de contenidos.

De la clase tradicional a la investigacion en el aula: un proceso.

Un analisis comparado de las ultimas directrices del M.E.C. y el enfoque
general que aqui se propone.

Organizacién del trabajo.
Division del mismo en secciones.
Personas que se comprometerian a redactar e investigar.
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18.

19.

Lectura individual del conjunto para correcciones y acotaciones.
Reuniodn para revisién general.
Nueva correccién de los aspectos que lo requieran.
Ultima revisién de conjunto.
— Organizacioén de ilustraciones; fotos; dibujos; gréaficos: etc.
— Maquetacion y paginacion.

Otros aspectos.

Cada aportacion tedrica ird contrastada con experiencias reales.

Debe dejarse ver nuestra idea central de investigaciéon-globalizacién a lo
largo de todo el trabajo.

La bibliografia ira por capitulos.

Publicacién y financiacion.
A traveés de la editorial del M.C.E.P.
Financiado «a escote» por los intervinientes en la composicién sino apare-
cen mecenas.
P. BASTIDA. Mayo, 1985.

Los grupos coordinadores encargados de llevar a cabo este proyecto

se comprometen a traer al préximo congreso el material que vayan elaborando
a lo largo del curso y al mismo tiempo estd abierta la posibilidad de que cual-
quier comparfiero/a del M.C.E.P. pueda aportar el material que considere 1til
para la realizacién del proyecto.
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TALLER DEL CUERPO

En este taller lo importante es la experiencia personal no comunicable
por encima de los contenidos de técnicas y ejercicios.

En este congreso se han incorporado nuevos miembros debido a la ju-
ventud del propio taller. Pensamos que el grupo es bastante diferente del resto
de los talleres, ya que en el participar uno de los componentes de la persona:
el cuerpo, al mismo nivel que la mente. Podriamos decir que el taller del cuerpo
deberia de ser el taller en el que se asentasen los otros por eso de la imperiosa
necesidad de buscar la armonia entre cuerpo y espiritu. También habria que
decir que todos los miembros del taller hemos disfrutado y no sufrido debido
a la continua comunicacién entre nostros.

El taller del cuerpo muestra una nueva forma de vivir, de relacionar-
nos, de comunicarnos. Una nueva forma de estar, de aceptarnos, de romper
moldes. No sdlo existe una comunicacion verbal, sino que ésta debe ser mas
profunda cuando somos conscientes de nosotros mismos y de quienes nos ro-
dean.

Delo que se trata es de aceptar, dominar, expresarse, etc., con el cuer-
po, llenando una gran laguna que tiene la escuela, la cual no ha hecho sino en-
garrotarlo y apresarlo.

Los frutos ya han empezado a verse en este mismo congreso al haber-
se materializado en unas relaciones interpersonales y un «estar» con otras
personas ajenas al taller pero que tienen ese «halo» especial que no se puede
definir con palabras.

Soélo cuando se consiga que en la escuela se viva el cuerpo podremos
empezar a hablar de globalizacién, pero no es un tema en el que baste con que
el maestro tenga conocimientos técnicos, si queremos que los chicos «usen» el
cuerpo como parte fundamental de la persona, es preciso que antes los maes-
tros hayamos vivido nuestro cuerpo.
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ERNE LAGUNAK!

iAL LORO COMPAS!

TEMAS DEBATIDOS EN EL CONGRESO:
Propuesta de adhesion del M.E.C.E.P. a la asociacion de educacién de adultos
Proyecto de formacién permanente del profesorado
Alternativa a las escuelas infantiles

Educacién compensatoria

Escuela rural

Coeducacién

Integracién

Educacién para la paz

L.OD.E.

Sobre la escuela publica

Organizacién de los C.E.P. (Madrid - Andalucia)

(El material elaborado para estos debates esta en la Secretaria Estatal y en Hernani)
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LOS FESTEJOS DEL CONGRESO

Con motivo de la celebraciéon en Hernani del XII Congreso del
M.C.E.P. y siendo uno de nuestros objetivos pedagogicos fundamentalmente
la necesidad de fomentar y reformar la relacion de escuela y sociedad, en pro
de una escuela realmente abierta y popular, consideramos oportuno la organi-
zacion de diferentes actos populares que dieran a conocer en parte la cultura
de nuestro pueblo.

Para ello pudimos contar con la colaboracién del Ayuntamiento, de la
Ikastola Langile, Escuela Gay Mur, de varias sociedades gastrondémicas y del
pueblo de Hernani en general.

ACTIVIDADES
JUEVES 11 DE JULIO

Cena de MECEPEROS en la sociedad XALAPARTA y gran VERBENA
improvisada.

VIERNES 12 DE JUNIO

Alas 10 delanoche, teatro con el grupo TRAPU-ZAHARRAK. Nos pre-
sentan la obra KRAKA.

DOMINGO 13 DE JULIO

Alas 12,30, en la plaza, Bertsolaris; traduccion simultanea cuando se
podia.

Alas 7,30 dela tarde y en el mismo lugar, pentlatén, HERNANI contra
ZALDIBIA (haizkolaris, txinga...).

Durante la competicion actuacioén de los DULTZAINEROS de Tolosa.
LUNES 15 DE JULIO
Excursiones. Tres rutas a elegir: COSTA, IPARRALDE, GOIHERRI.
Dia nublado y con sirimiri. Muy tipico.
MARTES 16 DE JULIO

Despedida con la txaranga LOS INCANSABLES de 10 de la noche ala
1 de la madrugada. Incansables los MECEPEROS.

Durante la segunda quincena del mes, se organizaron talleres y expo-
siciones con los trabajos de los nifios.

NO HUBO MAS PERO... TAMPOCO ESTUVO MAL.
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IPARRALDE (EUSKADI NORTE)

Con una mafana verde y gris nos acercamos a Gay-Mur después de
un madrugon increible y con un «clavo» que no nos teniamos, con la firme in-
tencién de partir puntualmente... Plast Chasco! No llegaba el autobus. jQue
viene, que viene! Me siento en la escalera. Con lo bien que estaba en la cama.
Una hora es una hora pero por fin... salimos. jJo macho, qué palo! Primera pa-
rada: frontera. {Madre mia, los hay despistados! Parece que los colegas no sa-
ben que hay que llevar el carnet en la boca. Que tres no me pasan, que hay que
apearlos que no, que si, pero el sefior Flores se portd y todos pasamos.

Paramos en Ezpelette para ver la cooperativa de conserva de pimientos y deri-
vados. jVaya papeo! El pueblo muy bonito y limpio. {Qué hortensias! jQué ca-
sitas! Vuelta a subir al autobus y... segunda bajada en Makea. Esta vez se des-
pidio la organizacién. ;Dénde estard la cooperativa de quesos? Por fin, nos in-
formaron pero... ante el plantén que nos dio el chéfer, tuvimos que sufrir la pe-
sadilla de hora y media de arrastrar zapatilla entre el ir y el venir. (Mens sana
in corpore sano). Ahora bien, pudimos aprender el proceso del queso pero nos
faltaba la mascarilla (jozu quillo! jqué tufo!). Se ve que algunos tenian buen
«zulo» porque bien que se pusieron de queso.

En el trance (mediodia) indecisién. ¢ Nos quedamos a comer? ;Nos va-
mos a Bidarrai? Fuimos a Bidarrai a comer.

Toma castafia, nos esperaban «Los Incansables». Comimos nuestros
bocadillos y después de tomarnos nuestro cafecito nos pegamos el gran bailo-
teo conlatxarangay... a seguir la ruta: Garazi. Paseo turistico. Luego, la vuelta
al hogar. |Rendidos, exhaustos, hecho polvo mi vida! Cada oveja con su pareja
y todo dios roncando. Hernani a la vista.




VIAJE A GERNIKA-LEKEITIO

Amanecio lluvioso, de lluvia suave, espesamente fina y por la autopis-
ta nos dirigimos a Gernika. En la villa histérica visitamos la Casa de Juntas, el
«arbol» y el museo historico, de préxima inauguracion. Tras la foto de rigor, ca-
minamos por la noble villa. En ella, un griterio de colores, olores, sensaciones
diversas, aparecié ante nuestros ojos. El lunes de mercado estaba en todo su
apogeo, mas tarde nos perdimos por la villa. A una hora prefijada subimos al
autobus con direccion a Lekeitio. Por una estrecha carretera y envueltos en un
humedo verdor contemplabamos, a través de los cristales, el paisaje continuo
y deslineado del entorno gernikés. Al llegar a la ria de Gernika contemplamos
arrobados su natural belleza. '

Llegados a Lekeitio, pueblo marinero y turistico, el mas bello de la cos-
ta vizcaina, admiramos su plante y personalidad, abierto al mar y, alavez, res-
guardado por una isla. Dejamos sus calles, el rompeolas, el muelle, su lluvia y
de vuelta al autobus, nos trasladamnos a Aia. Aqui visitamos un taller de es-
cultura y una exposicién del taller.

Al cabo de unas horas estabamos de nuevo en Hernani.
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GOIHERRI

¢Serian las diez o las diez y media? Por fin 30 en el autobus. Increible.
La publicidad hace estragos. Nos aventuramos hacia la zona rural de Guipuz-
coa. ¢En busca del paraiso perdido quizas? En el pueblecito de Cerain entre la
niebla y el sirimiri... {Vaya casitas que tienen algunos! jQué cuelgue! jQué co-
leccidn de cachibaches antiguos! jQué bilduma tio! Un paisaje precioso desde
lo alto de la torre. Hasta pudieron estrenar chubasqueros algunos colegas.
Verde que te quiero verde. Cuanta casita perdida entre montanas. Hicimos el
hamaiketako siguiendo la tradicién. Dandole al zato y compartiendo bocadi-
llos, nada menos que en la antigua cércel de Cerain. Que se nos enrollan, que
hay que moverse que nos falta el caserio, que diles, en marcha que nos espe-
ran. Que si muchas vacas. Bien alimentadas, buena instalacién. Pero que es
muy duro eso de trabajar la tierra. Tentaciones las de algunos que no saben
bien lo que es; que si muy bonito, qué bucdlico. Ya, ya. Llegada a Lierni. Cada
congresista con su bocata. jComo estda mandau! Ahora eso si, para chulos no-
sotros. Alrestaurante se ha dicho. Elchéfer nos presentd a sus antepasados en
fotografia. {Todos en bus! De la época claro. {De la casta le viene al galgo!

Tras engafar al cuerpo, que fuimos de legales y nos comimos el bocadillo, dos
minutos mas tarde volvimos a los asientos para ver como trabajan la ceramica
en Cegama. Traga barro, que si Nico lo rompe, mira qué torno, que el hombre
no callaba, que algunos pasamos, que si me llevo la jarrita, que sillueve, vamo-
nos ya, que la cria de la Loli no aguanta maés. Vuelta al autobus. Nos falta Segu-
ra. Los histdricos seguimos, los bucédlicos se perdieron. Qué idea la de Sancho
que fundo6 Segura y se quedo tan ancho. {Qué curiosidad la de algunos! ¢Qué
quiere decir Kale Nagusia? /Y edaritegia? ;/Y...? Se esmeraban, algo aprendie-
ron. Bonito pueblo. Ah y merendamos. jLastima de liuvia! Pero se nos olvida-
ba. ¢(Recordais el molino, la «errotan? jLos de aquella casa, todos pluriem-
pleaus! Que si la harina, que si el trigo, que si la luz, que si las vacas, que sila
puerta, jnada! Y no veas cudntos habia a lo largo del rio. Ultimo aviso: jViaje-
ros al bus! |Nada, volvimos en plan carroza. ;{No te suena? Quince afios tiene
mi amor, ye, ye no te quieras enterar, con un sorbito de champadn, y sin darnos-
cuenta: FIN DEL VIAJE.
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IMPRESIONES SOBRE EL
XII CONGRESO. HERNANI-85

Julio, nombre de Césares, llegd, y con él, la fecha del dia 17. Ya es me-
moria, ya recuerdo, que el XII Congreso de M.C.E.P. empezd/termind con bue-
nos augurios. El horéscopo de aquella semana asilo vaticinaba. Precisamente,
la tarde del dia 16, con ligero viento, los compafieros iban llegando a Hernani,
cansados, resecos y... en el pueblo se quedaron, nos quedamos todos; con mi-
radas de soslayo y a pies juntillas al paso de las horas se plasmé en tonadas de
aplauso, reconocimiento y admiracién a unas personas, familias vy pueblo por
las gratas muestras de hospitalidad. Esta acogida se hizo patente en el trans-
currir por las calles, alternando en los bares, en las cenas, en los momentos fes-
tivos vividos en los rincones del pueblo.

Pasados y estabilizados los humores sanguineos, nos adentramos en
el XII Congreso; abriendo sus sesiones con: los talleres, ponencias, debates,
experiencias... La palabra se hace clara, difusa, convergente, divergente... La
palabra que huye de las paredes que rebota con musica ruidosa, acampanada,
extridente... La palabra que sabe a dulce, a vino, a patxaran. La palabra que
une, enfrenta, cuestiona, desmadra, riza la risa... La palabra como energia. La
palabra que define y contrafine, que labra gestos y composturas, esboza risas
y rictus labiales, asi llegamos a sacudirnos pesares, optimismos, pesimismos
con ligera frivolidad y cierto pavoneo.

Y discutimos de globalizacién, se agravian entre risas y conocimien-
tos mutuos las palabras que toman forma a lo largo y ancho del salén de asam-
bleas, y pensamos en silencio que esto si, aquéllo no, esto otro no sé qué decir-
te, mira, hay que seguir analizando, discutirlo, profundizarlo... Y seguimos dis-
cutiendo, tras una buena comida, un buen café con tertulia incluida en los dis-
tintos bares del pueblo. La secretaria estatal lee su memoria anual y se queja
de que colaboramos poco, que apenas escribimos, llamamos, damos sefiales
de vida y de trabajo, al hablar nos conmueve nuestra conciencia y animo, se-
guido de un ligero sentimiento de culpa que expurgamos haciendo votos de
mantener, cara al préximo ano, un mayor contacto a todos los niveles.

Y perseveramos, a trancas y barrancas, en que cada dos meses, nues-
tros buzones se llenen de «colaboraciony». Una sombra de reflexiéon planea so-
bre la revista. De momento inverna hasta su nueva salida, quizas en enero-86,
quizas hacia el final del 86. Esperemos y nos deseemos todos que fructifique
la luz, el buen dnimo, las mejores ideas, los buenos deseos, para que entre to-
dos la nueva época de colaboracién sea una realidad en Navidades, V por ex-
pansion, la editorial.

Y al margen de los margenes, podemos oir con atencidén, con silencio
reflexivo, acotaciones sobre el significado de «Congreso», entrecomillados a
renglon aparte; refutaciones sobre las consideraciones anteriores, todas ellas
reflejadas en la hoja informativa del Congreso, Hurbinik Zurrumurru.

A modo de agenda: Damos nuestras mayores gracias a todas las per-
sonas que han colaborado en la organizacién del Congreso, que no siendo del
G.T. de Euskadi han ayudado desinteresadamente a tal fin.
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EXPERIENCIAS

— Presentacion del libro-diapositivas sobre propuesta de investiga-
cion del medio.

Paco Olvera (G.T. Granada).

— «Cooperativa Villanueva de la Serena» (G.T. Badajoz).
— Funcionamiento.
— Experiencia de cooperativa en la escuela.

— Presentacion de documentos sobre:
1. Globalizacién.
2. Meteorologia en el C. Medio.
3. Estudio del nifto y entorno:
La casa y el nifio como medio mas cercano al nifio. Aspectos
fisicos, histéricos y antropolégicos.
4. Montaje audiovisual.
(G.T. Madrid).

— «El cine y el dibujo animado en el Ciclo Medio».
I. Langile (G.T. Euskadi).

— «Diario infantil».
(Los franceses).

— «Hablar y escucharn».
— «Lectura y escritura».
(Los italianos).
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1. PROPUESTAS ASUMIDAS POR LA ASAMBLEA
2. PUBLICACIONES ,
3. VARIACIONES DE G.T. Y GRUPOS DE TRABAJO
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ACTADELA ASAMBLEA FINAL DEL
XII CONGRESO DEL M.C.E.P.
CELEBRADO EN HERNANI 1985

Propuestas asumidas porla asamblea final del XII Congreso del M.C.E.P.
— Adhesion a la participacién en defensa de la Escuela Publica.

— Potenciar los contactos con otros colectivos y M.R.P. a través de los G.T. o
encuentros monograficos con talleres.

— Se aprueba invitar a dos personas por colectivo para asistir a los congresos,
con voz, pero sin voto, a través de los G.T.

PUBLICACIONES

Se realizaran estudios financieros econémicos sobre la revista. E1 G.T.
de Madrid se compromete a realizarlo y presentar sus conclusiones antes de
noviembre. Posteriormente en una reunién extraordinaria se decidiréa el futuro
de la revista para el afio 1985-86.

En dicho informe econémico se debe considerar la formacién de un
equipo estatal de redacciéon, quedando la parte técnica a cargo del G.T. de Ma-
drid.

— EIM.C.E.P. formara parte de la Asociacién Permanente de Adultos. La pre-
sentacion quedard a cargo del G.T. de Granada.

— Se aprobd la propuesta sobre el funcionamiento del archivo.

VARIACIONES DE G.T. Y GRUPOS DE TRABAJO

— Dar de alta al G.T. de Murcia, a la espera de la solicitud formal a la Secreta-
ria Estatal.

— Durante el curso 1985-86, ademas de los talleres, funcionaran los siguien-
tes grupos de trabajo: coeducacién, educacion para la paz y escuela rural.

Hernani, 17 de julio de 1985.
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