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PRESENTACION




SALUDO

Tienes en tus manos el Dossier del XV Congreso del
MCEP que se desarrollé en Madrid desde el 14 al 22 de
julio.

Este Dossier recoge una ponencia base y el desarrollo

de las sesiones de trabajo de cada uno de los talleres, gru-
pos de discusion y blogues de encuentro.

Ademds, incluye tres apartados que comprenden las re-
laciones internacionales, algunas de las ponencias presen-
tadas por escrito en los talleres y los aspectos de animacién
(periodico, salidas, fiestas y exposicion) que hicieron el
trabajo mas llevadero.

Desde aqui, queremos dar ptblicamente las gracias a las
instituciones, Ministerio de Educacion y Comunidad Au-
tonoma de Madrid, y al personal de la Ciudad Escolar que
han colaborado para que este XV Congreso se haya podi-
do celebrar.

Y, especialmente, a todas las personas del MCEP que
han dedicado su trabajo, tiempo y dinero para dar un paso
mas en la consecucion de la escuela publica que queremos,
a pesar del desencanto y de las dificultades sufridas a lo
largo de este curso.

Madrid, a 22 de julio de 1988.



XV CONGRESO

En la clausura del Congreso de Almeria se decia que la
dindmica de los ultimos congresos nos llevaba a un aisla-
miento cada vez mayor entre los talleres. Cada uno se iba
especializando en su tema, en sus planteamientos, en oca-
siones diferentes, sin conocer el de los otros. Por ello, nos
planteamos un punto de encuentro entre talleres para el
Congreso de Madrid: La expresion.

Ya en Madrid. a la hora de planificar el congreso, vimos
que ese tema era importante, pero dificil de convertir en el
centro del congreso, no vefamos la forma de organizar dis-
tintos grupos para abordarlo. ni crefamos que fuera de in-
terés para todo el personal.

A'la hora de buscar alternativas partimos de unos temas
que se venian trabajando fuera de horario (coeducacion.
educar para la paz) y afadimos otros que recogian inquie-
tudes manifestadas en los GTs, asi incluimos: investiga-
cion, globalizacion, integracion y salud. Que, junto al de
expresion, conformaron los siete temas de los bloques de
encuentro.

Como forma de trabajo designamos un coordinador/a
que elaborase un documento base que sirviera de referen-
cla y marcara unas posibles lineas de discusién. Teniendo
claro que se trataba de hacer coincidir gentes de varios ta-
lleres y ciclos,

También de Almeria, teniamos marcado el blogue de te-
mas sobre el MCEP que debian continuar: ideologia, rela-
ciones, reformas y filosofia.

A nuestro parecer, ¢l MCEP también debia abordar
otros temas no estrictamente pedagdgicos, ni de estructura
del colectivo. Para ello planteamos otro ciclo de grupos de
discusion con estos temas: escuela hoy - escuela del futuro,
disciplina-libertad, marginacion y escuela, nuevas tecnolo-
gias. Por su temdtica se trataba de cuestionar diferentes as-
pectos de la realidad educativa con la intencidn de realizar
un analisis del momento actual y tratar de marcar vias alte-
nativas que faciliten nuestro trabajo posterior.

Este planteamiento se presentd en la reunién de coordi-
nacion y fue asumido por los GTs alli presentes.

Y empezamos a trabajar. Nos repartimos los temas de
preparacion del Congreso, como estructura fisica: local,
guarderia, material, salidas, fiestas, aparatos... y de conte-
nido: una persona por cada blogue, grupo de discusién y
taller que garantizase un documento base y una coordina-
cion del grupo desde el principio.

Durante el ultimo trimestre, fuimos enviando diferentes
lotes de documentos a los GTs. Se enviaron Ia historia de
algunos talleres, las ponencias de los bloques de encuentro
y de dos de los nuevos temas de discusion. El resto se en-
tregé en mano. ya cn Madrid.

Hubo varios GTs que segun recibieron la documenta-
cion la fotocopiaron y la repartieron entre sus miembros.
Ya en julio, en Madrid, a partir del dia 14 fueron llegan-

do los congresistas, hasta un total de 142, contando entre
ellos a tres portuguescs y cinco franceses.

Ellugar, una vez superadas las dificultades de encontrar
un sitio para las actividades festivas, resulto ser bastante
comodo. A pesar de la “monstruosidad™ de la construc-
cidn, encontramos un triangulo entre residencia, aulas y
cafeteria que permitio un trabajo relajado, sin interferen-
cias entre los distintos habitat. Las fiestas no molestaban a
los durmicntes. como senalan algunas encuestas.

El complemento de las piscina permitia llevar mejor las
altas temperaturas.

El aspecto mas flojo resulto ser las comidas. Los mends
(demasiadas patatas), la cantidad, y el trato del personal
fueron aspectos que merecicron diferentes criticas en la
valoracion final.

El desarrollo del congreso permitio constatar que, a pe-
sar de la falta de continuidad del personal, ¢l desconoci-
miento/olvido de los compromisos de Congresos anterio-
res, nuestras multiples dedicaciones... vamos avanzando,
lentamente, pero vemos como los plantcamientos cada vez
estan mas asumidos y generalizados, como las diferentes
lineas se van acercando, como s¢ dan coincidencias cn te-
mas y experiencias no abordadas con anterioridad, la do-
cumentacion va sicndo mas numerosa. las publicaciones
no cesan...

En el aspecto formal un fallo que seguimos teniendo cs
la falta de puntualidad. Todas las actividades empiczan
con media hora de retraso con gran pesar por parte de los
puntuales, que cuentan con todo nuestro apoyo.

‘De los bloques de discusion, merece especial comenta-
rio el del analisis del MCEP. Se unicron los grupos de ideo-
logia y filosofia, resultando un grupo muy numeroso con
grandes dificultades en su funcionamiento. A pesar del do-
cumento “Ideas fundamentales pedagogicas del] MCEP™
no se pudo avanzar porque no era conocido por todos. Es-
to marco el ritmo y el contenido. Hablamos del MCEP, d¢
su significado y planteamientos de forma mas o menos es-
pontanea. sin puntos ni orden de discusion. Al final, resul-
to interesante, pero dificil de plasmar por escrito.

En los otros dos temas. ¢l de Reformas siguio su labor
en torno a las aportaciones de los diferentes GTs que ha-
bian trabajado sobre ello durante el curso. Y ¢l de Relacio-
nes, con su escaso numero de participsntes, debe servirnos
de motivo de reflexion para ver donde estamos y qué pre-
tendemos.

Todo este trabajo se complemento con actividades tadi-
co festivas, que buscaban el relax y ¢l mayor trato entre las
gentes. Para ello, la salida a la sierra, felicitacion para los
guias, y el planetario permiticron tomar unas horas de des-
canso.

Diariamente, todas las noches y algunas tardes, tuvieron
lugar diferentes veladas artistico musicales, hasta altas ho-
ras. Felicitaciones, también, para ellos/as. Aunque en la ul-
tima se fue la luz. {Con lo bonito que estaba todo!



ASAMBLEA FINAL




ASAMBLEA FINAL

En la Asamblea Final del XV Congreso del Movimiento
Cooperativo de Escuela Popular, se desarrolld el siguiente
orden del dia, tomdndose los siguientes acuerdos:

1. Saludo del compaiiero del ICEM, Patrick Robo

Renovo su ofrecimiento para potenciar y reforzar la
cooperacion entre los dos movimientos en diferentes as-
pectos, entre otros:

¢ Invitacion al MCEP para que participe en su préximo

congreso.

® Establecer correspondencia escolar e intercambios

entre clases.

¢ Elaborar e intercambiar materiales.

® Realizacion de Encuentros entre los dos movimien-

tos.

Nos informa de los trabajos que estan desarrollando so-
bre los derechos de los ninos y ninas, el fracaso escolar y la
formacion del profesorado.

2. Informacion del Congreso

Por parte de la Secretaria del Congreso se da el informe
de participantes y el balance econémico del mismo.

Han participado 134 congresistas, 65 hombres y 69 mu-
jeres. De ellos tres companeros portugueses y 5 franceses.

En el aspecto economico los gastos realizados hasta este
momento ascienden a 3.494.161, teniendo aun pendiente
de pago algunos gastos: transporte de maquinaria, limpie-
za de las mismas, edicion del segundo Dossier, entre otros.

Del desarrollo del Congreso los coordinadores/as de al-
gunos de ellos hacen un breve informe que queda reflejado
alolargo del presente Dossier.

3. Propuestas y comunicados

® Relaciones MRPs y Administracion: Dada la impor-
tancia del tema se ve la necesidad de potenciar la exis-
tencia de un grupo de trabajo permanente, integrado
al menos por un miembro de cada GT

Este grupo se encargard de estudiar el tema, y en
particular los aspectos relacionados con el Il Congre-
so de MRPs a celebrar en Gandia.

® Relaciones internacionales:
Se aprueba la propuesta de modificar la cotizacion y
de crear una comision para mantener las relaciones,
que queda integrada por:
Julia, GT Cantabria, relactones con Francia.
Baltasar y Alfonso, Madrid, con Italia.
GT de Sevilla, estudio y traduccion de materiales.
César, Asturias, relaciones con Portugal y repre-
sentante en el CA.

® Se aprueba el comunicado, que figura a continuacién
de la presente acta, sobre el conflicto de la ensefanza
publica.

4. Valoracion del Congreso

Se efectian algunas valoraciones y felicitaciones sobre
el funcionamiento del Congreso. Se resalta la organiza-
cion, las ponencias base, la exposicion... Entre los aspectos
negativos, merece especial mencion la falta de puntua-
lidad.

Se deja la valoracion definitiva para después del estudio
de las encuestas individuales realizadas sobre el tema.

5. Situacion y futuro econémico

Al considerar la situaciéon econdmica se establece una
primera distincion entre el dinero de secretaria y el de sub-
venciones por actividades realizadas.

Se decide que la Secretaria Estatal se haga cargo del gas-
to de boletin ¢ intercambio de materiales que se dé en los
distintos talleres durante el curso.

Respecto al dinero de subvenciones por actividades ge-
nerales se aprueba por amplia mayoria que se destine a la
publicacion de materiales, decididos previamente en los
talleres, y la subvencion de los encuentros a celebrar du-
rante el curso. La subvencidn del congreso del ano proxi-
mo con cargo a este presupuesto es aprobada por una pe-
quena diferencia.

6. Sobre la Secretaria Estatal

Se asume la Secretaria Estatal a cargo de GT de Euska-
di, que se encarga de todas las cuestiones téenicas y de la
edicion de “Al vuelo™

Se menciona especialmente la necesidad de potenciar
este ultimo en una doble vertiente: una técnica, dotandolo
dec una presencia fisica y una calidad de edicion, y otra de
contenido: ¢rgano de intercambio, comunicacion, debate
entre los meceperoas y GTs.

Para este ultimo, se ve imprescindible la colaboracion
de los distintos grupos para aportar materiales. Debe dejar
de ser una revista de la Secretaria Estatal para ser de todo
el movimiento.

7.  Proximo Congreso

Se aprueba el ofrecimiento del GT de Huelva parala or-
ganizacion del congreso.

En cuanto al ofrecimiento de Valencia se contempla la
posibilidad de que organice el congreso del 90, siempre
que, dada la actual situacion, asistan al proximo congreso y
mantengan una relacién mas profunda con la organizacion
estatal:

De cara a su estructura, se decide mantener los talleres,
bloques dec encuentro y grupos de debate; con las siguien-
tes observaciones:

¢ Se mantienen los mismos talleres.

® Enlosbloques de encuentro, se cuestiona la continui-

dad del de Globalizacion seguin las propuestas que
surjan sobre su contenido.
El resto anuncia su voluntad de continuar.

¢ Grupos de debate sobre el MCEP: continuaran uni-

dos el de ideologia y filosofia, el de reformas trabajara



segun las intenciones que vaya anunciando el ministe-
rio, y el de relaciones, con un miembro por GT, se
cuestionara su labor para el Congreso de MRPs a ce-
lebrar en abril.

En los aspectos formales se hacen una serie de propues-

tas para su estudio y consideracion:

¢ Decidir, en la reunion de coordinacion, la estructura
final del congreso, a partir de las propuestas de los
GTs.

Se aconseja que exista un espacio para la comuni-
cacion humana.

e Se recomienda que la celebracion de algunas activi-
dades como el partido de fiitbol, se celebren en los
dfas libres.

¢ En cuanto a la exposicién ue libros por parte de edi-
toriales y librerias, se aconseja una revision del mate-
rial expuesto.

o Se constata la necesidad de la celebracion de tres
asambleas: inicial, media (revision de la marcha del
Congreso) y final.

Se recomienda el cuidado de los aspectos formales en
las asambleas (colocacion de sillas,...), siempre que
sea posible.

Se contempla la posibilidad de realizar exposiciones
de material monografico, en la linea de la Expo-88,
celebrada en el presente Congreso.

Realizacion de actividades de caracter manual.

En cuanto al costo se pretende continuar en la linea
de abaratamiento (buscando subvenciones...).
Fechas: se aconseja que el Congreso tenga lugar en fe-
chas que no corten quincenas.

Ciudad Escolar, 21 de julio de 1988.



COMUNICADO DEL MCEP ANTE EL CONFLICTO
DE LA ENSENANZA PUBLICA:

Ante el conflicto de la Ensenanza Publica ¢l XV Con-

Y
o

greso del MCEP hace las siguientes consideraciones:

Asumir integramente la plataforma reivindicativa
que ha movilizado, con connotaciones historicas, al
profesorado durante este curso.

Denuncia la actitud arrogante ¢ irresponsable man-
tenida por la Administracion educativa y por el Go-
bierno del Estado en ultima instancia durante todo
el conflicto.

Es inadmisible que la Administracion utilice un
conflicto tan generalizado para denigrar la imagen
del profesorado y, por tanto, de la Escuela Publica,
reduciendo la plataforma reivindicativa a un mero
asunto economico.

Esta politica nos lleva a cuestionar el interés del
Gobierno del PSOE por llevar adelante incluso su
propio proyecto de reforma educativa. :

. Como se puede esperar que un profesorado humi-
llado y desprestigiado ante la opinion publica se
convierta en el artifice de los cambios que el sistema
educativo esta demandando?

Por ultimo, ¢l Gobierno demuestra un absoluto ta-
lante antidemocritico, propio de otros tiempos, al
haber aprobado en Consejo de Ministros la aplica-
cion unilateral del texto del preacuerdo mayorita-
riamente rechazado por el profesorado y estable-
ciendo la jerarquizacion en la Ensenanza Pdblica
por medio de la apertura del abanico salarial origi-
nando una situacion artificiosa y generadora de
conflictos.



RELACIONES
INTERNACIONALES



XV CONGRESO DEL MCEP.

LA COOPERACION INTERNACIONAL
INTRODUCCION:

L— LA FIMEM: HISTORIA y EVOLUCION

I.1.- Epoca francocéntrica — 1950 - 1980
1.2. - Transicién — 1980 - 1983
- L.3.-Epoca Democrdtica — 1983 - 1988
I4.-EL CA: Estructura y funcionamiento. EL
INFORM. CA.
II.— RELACIONES BILATERALES ENTRE
MOVIMIENTOS.

IIl.— INTERCAMBIOS EN EL SENO DE LA FIMEM
III.1. - Encuentros Internaciones:

LA RIDEF

ENCUENTROS y SEMINARIOS MO-
NOGRAFICOS.

IIL.2. - Problemadtica de los Encuentros Internacio-
nales.

II1.3. - Publicaciones: MULTICARTA, BOLETIN
EDUCAR PARA LA PAZ.

IV.— EL MCEP Y LA COOPERACION INTERNACIO-
NAL: MEDIOS Y MEDIDAS PARA LA COOPE-
RACION INTERNACIONAL. PERSPECTIV AS.

IV.1.- La participacion del MCEP en el movimien-
to internacional.

VI1.2. - Propuestas:

a) Comision internacional.

b) Asistencia a Encuentros Internacionales.

¢) Organizacién conjunta de actividades in-
ternacionales de dmbito reducido.

d) Invitaciones a nuestros congresos y en-
cuentros,

e) Intercambio, traduccién y difusién de
publicaciones de otros movimientos.

COOPERACION INTERNACIONAL

La necesidad de intercambios y cooperacién con movi-
mientos de otros paises aparece como indiscutible,

Lo que ya no parece tan claro son los medios para esta-
blecer esta cooperacién y los esfuerzos que es necesario
dedicar a ello. Por otra parte se echa de menos la defini-
cién de un plan asumido por todo el MCEP que fije las li-
neas a seguir en este campo.

11

Los objetivos de este apartado del debate seran los si-
guientes:

1.— Dar a conocer y poner al dia la situacién de la
FIMEN:
2.— Conocer las aportaciones que la cooperacién Inter-

naciunal ha hecho llegar realmente a todos los Gru-
pos Territoriales y miembros del MCEP,

3.— Definir los objetivos y tareas para los proximos
afios de tal manera que haya una Iinea clara de ac-
tuacién a medio plazo.

LA FIMEM: HISTORIA Y EVOLUCION

La historia de la cooperacién internacional entre los mo-
vimientos Freinet comienza a partir de la decada de los
30. Freinet vi6 la necesidad de un trabajo comtn en los
distintos pafses desde muy pronto y ya en los afios 30
existfan contactos e intercambios entre personas y gru-
pos de distintos pafses.

Esta cooperacién se plasmaria en la decada de los 50 en
la creacion de una Federacidon Internacional. Sin embar-
go, el diferente grado de desarrollo entre el movimiento
francés y los demds haria concebir a estos como mas fi-
liales de la casa madre francesa que como movimientos
soberanos. Esto se reflejaba en la propia estructura y 6r-
ganos de gobierno de la Federacién que tenfan una ma-
yoria claramente francesa y que ademads era regida de un
modo bastante personalista por el que fué su presidente
hasta 1983.

Hay que decir que incluso entre el ICEM (movimiento
Freinet francés) y el propio presidente, las relaciones
no eran muy fluidas.

El auge y la madurez de los movimientos, junto con la
politica emprendida por el ICEM de adaptar la FIMEM a
las necesidades de! momento, empieza a cristalizar en la
necesidad de transformaciones en la misma. La RIDEF
de Madrid 1980 supone ya unos cambios importantes de
orientacién de los encuentros internacionales en los que
el contenido turistico tenia la importancia o mds que el
del intercambio pedagégico. EI MCEP asumié en esa
RIDEF la confeccién y edicién de la Multicarta con lo
que empezaba en la préctica el proceso de democratiza-
cién,

Fué en RIDEF de Torino, 1982, donde tras varias asam-
bleas llenas de incidentes, el Presidente, que lo era desde
mds de 20 afios, Roger U. tomé la decisién de marcharse
de la RIDEF.

Comenzé entonces el proceso para el cambio de estatu-
tutos que concluyé en la Asamblea de Colonia, Agosto
de 1983, y que venia a establecer una representacién en



la Asamblea General (A.G.) y en el Comité de Adminis-
tracién y Animacién (C.A.) mds igualatoria. Los movi-
mientos que mas votos tienen son el ICEM 5, el MCE y
el MCEP 4. Los demds reciben entre el 3y 1.

1.4.- EL CA: ESTRUCTURA Y FUNCIONAMIENTO

El CA (Comité de Administracién y Animacion)
de los FIMEM estd constituido en la actualidad
por 12 personas. Han sido elegidas por la Asamblea
General de la FIMEM y su composicién actual es la
siguiente:

1 representante de Educatién Populaire (Bélgica)
1 representante del KAP (Suecia)

1 representante G.G.E.M. (Suiza)

1 representante (Finlandia)

2 representantes del MCE (Italia)

1 representante de! MCE (Espaiia)

1 representante de AKS (R.F.A.)

1 representante de la Comision Ed. para la Paz.

1 representante del ICEM (Francia)

I representante del AF.0.G. (Dinamarca)

De entre ellos se eligen en el seno de la CA el Pre-
sidente, la Tesorera y otros cargos que se conside-
ren necesarios.

Son legibles por un periodo de 3 afios con posibibi-

lidad de presentarse para otros dos al cabo de los
cuales deben cesar de manera obligatoria.

FINANCIACION: Los gastos derivados de su fun-
cionamiento son asumidos por el presupuesto
FIMEM. Los desplazamientos para sus reuniones
son suvbencionados al 50°/o por el Movimiento al
que pertenecen sus miembros y por la FIMEM al
otro 50°/o.

La coordinacion entre los miembros del CA se ha-
ce a través de sus reuniones al menos 4 cada afio.

EL INFORM—CA: Es un Boletin destinado a los
componentes del CA que recoge los debates y las
informaciones que han tenido lugar entre reunio-
nes.

El MCEP tiene un representante en el CA desde
1987 - 1988, ha sido BALTASAR ROMAN que
presentard su dimisidn oficial en la Ridef-88 de
Brasil.

En principio CESAR TRAPIELLO, de Asturias,
serd el representante del MCEP, a partir de esa fe-
cha.

hoy pues, se puede considerar que hay una infraestruc-
tura democrdtica que permite, en principio, la Coopera-
cién Internacional entre los movimientos de Escuela Mo-
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derna, en la consecucion de la cual en MCEP ha tenido
un papel importante,

-

o1

RELACIONES BILATERALES ENTRE
MOVIMIENTOS:

Paralelamente a esta situacion y antes de llegar a
1982, ya se producian contactos entre el MCEP y
otros movimientos, Compafieros/as italianos del
MCEP estuvieron presentes en el Congreso de Gra-
nada y desde entonces no ha dejado de haber un
intercambio en los respectivos congresos excepto
en los dos o tres dltimos afios.

Lo mismo se puede decir en relacién con el ICEM,
a cuyos congresos hemos asistido en varias ocasio-
nes en los ultimos afios y cuya presencia en los
nuestros es bien reconocida por todos/as los del
MCEP.

Hay que resefiar el encuentro organizado en el Su-
doeste de Francia tras el congreso de HERNANI
en el que participaron varios compafieros y compa-
fieras de Cantabria y Catalufia.

Con el MEM (Portugal) también hemos tenido in-
tercambios. Varios compafieros asistimos a un con-
greso en Lisboa 1981 y ellos nos devolvieron la vi-
sita en el Congreso de Mdlaga.

Intercambios en el Seno de la FEDERACION IN—
TERNACIONAL DE MOVIMIENTO ENSENAN-
ZA MODERNA

1I1. 1. -LOS ENCUENTROS INTERNACIONA-
LES

LA RIDEF: Encuentro internacional de E-
ducadores Freinet. Se celebra cada 2 afios.
Son organizados por el pais de acogida y el
CA de la FIMEM conjuntamente. Tienen
un tema central y una serie de talleres o se-
minarios que estdn ligados o no a dicho te-
ma. Simultdneamente una parte del tiempo
estd dedicado a dar a conocer la realidad
del pais en que se organiza en sus aspectos
educativos y culturales principalmente.

Podemos decir en este sentido que la Epoca
de las RIDEF como encuentros fundamen-
tales turistico-pedagégico “ha pasado a me-
jorvida”.

Siguen, no obstante, persistiendo algunas
dificultades para hacerlos todo lo prove-
chosas que seria conveniente y que anali-
zamos en otro apartado siguiente.



ENCUENTROS Y SEMINARIOS MONO-
GRAFICOS:

— ENCUENTRO SOBRE LA PAZ - SAN
MARINO - 1987

— ENCUENTRO SOBRE LA INVESTI-
GACION DEL MEDIO-ALMERIA 1988.

— LA PEDAGOGIA FREINET, ;SOLO
PARA NINOS? - ALEMANIA 1989,

Tras la adopcidn de los nuevos estatutos y
la puesta en funcionamiento de la nueva es-
tructura organizativa estamos en el momen-
tu de llenarla de contenido. Se han celebra-
do, en este sentido, dos encuentros mono-
grificos:

Uno sobre la Paz, en San Marino, Noviem-
bre de 1987, organizado por el MCE con la
cooperacion de la FIMEM, del cual hay un
amplio dosier y al que asistié un compafie-
ro del MCEP. El taller de Educar para la
Paz tiene toda la informacion.

Otro sobre la Investigacion, celebrado en
Almeria, julio de 1988 y organizado con-
juntamente por el MCEP y la FIMEM. (1)

Para 1989, julio-agosto, hay previsto un
encuentro internacional organizado con-
juntamente por el F.CK. y el FREINET
RHUR, de Alemania junto con la FIMEM,
sobre el tema:

“LA PEDAGOGIA FREINET,
PARA NINOS?”.

;SOLO

LA PROBLEMATICA DE LOS ENCUENTROS
INTERNACIONALES

El encuentro de Almeria ha sido un excelente ensayo pa-
ra comprobar las dificultades que supone intentar por
una parte conocer y por otra lograr una metodologfa
comun.

Ya la diversidad de lenguas, culturas y métodos de traba-
jo propios de cada pais hacen complicada la tarea. Si a es-
to unimos la complicacién adicional de unos movimien-
tos y personas como los que trabajan en los movimientos
de Escuela Moderna y la existencia de enfoques metodo-
l6gicos bien distintos nos sale un coctel con el que hay
que tener mucho cuidado para que no explote. (2)

Dos coincidencias previas son a nuestro juicio imprescin-
dibles para avanzar en la cooperacién; 1) El conocimien-
to de las dificultades que esto entrafia y 2) la voluntad
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de hacerlo porque es impensable, hoy mas que nunca, el
avance progresista de la educacidn sin tener en cuenta la
dimensién internacional.

Junto a ello son necesarios una serie de medios que en
concreto para el MCEP vamos a enunciar en el apartado
siguiente.

(Para completar este punto recomendamos la lectura de
la MULTICARTA Numero 11 en la que se vierten las
impresiones de varios participantes representativos de sus
respectivos movimientos en ¢l encuentro de Almeria).

(1) Todo el r.aerial de este encuentro estd ya elabo-
rado y recopilado por Lola y José de Madrid. Dife-
rencias de criterio entre MCEP y mds de la mitad
del CA FIMEM, han hecho peligrar la posibilidad
de su publicacién. No obstante los que asistieron
ya tienen una parte y vamos a intentar la difusién
de todo el material al menos en

(2) No lo decimos en el sentido peyorativo, Muy al
contrario. El intentar simplificar la situacidn seria
un analisis impropio de personas que buscan una
cooperacion basada en el respeto a la diversidad y
en la realizacion de tareas asumidas colectivamente
por propia voluntad.

Las mismas caracter{sticas que hacen tan complejo
este trabajo dan solidez y persistancia al mismo, al
tener como base la profunda conviccién de su ne-
cesidad y el conocimiento de las distintas situacio-
nes,

II1.3.- PUBLICACIONES DE LA FIMEM: MUL-
TICARTA Y BOLETIN EDUCAR PARA
LAPAZ

La publicacién que sirve paraponer en con-
tacto a todos los Movimientos de Escuela
Moderna es la MULTICARTA.

Los articulos se publican en la lengua en
que son enviados.

La suscripcidon por 5 numeros al afio es de
unas 1.000 Ptas.

Su confeccidn es asumida por algin movi-
miento de la FIMEM por un perfodo de 2 6
3 afios.

El responsable para los préximos 2 6 3 afios
es:

HAKONSSON Erick
Sovejend, 24 BLEGIND
8362 HORNING (DINAMARCA)



Los articulos e informaciones deben ser en-
viados a mdquina v, si es posible, en dos o
tres idiomas, o al menos con resefia en otras
lenguas, que permitan rdpidamente conocer
su contenido.

La suscripcién hay que hacerla a:

RENEE RAOUX

LA FORTINIERE

45 580 BOURGNEUF EN RETZ
(FRANCIA)

EL ABONO de SO FF. a:

FIMEM (MULTILETTRE)
CCP 4623 24K
NANTES - FRANCIA.

BOLETIN: “CONQUISTA DE LA PACE”

Recoge los trabajos en el campo de la Paz y su res-
ponsable es:

MARIA ROSA PETRI
VIA ATTO VANUCCIL, 23
50.134 FIRENZE
(ITALIA)

El precio de la suscripcion es el mismo que la Mul-
ticarta.

EL MCEP Y LA COOPERACION
INTERNACIONAL

Medios y Medidas para la Cooperacién internacio-
nal. Perspectivas.

La participacién del MCEP en encuentros interna-
cionales ha sufrido altibajos y salvo en tres ocasio-
nes (Ridef de Madrid, Ridef de Torino y Encuen-
tro de Almeria) el resto ha sido muchas veces una
asistencia personal, aunque estuviera frenada por el
MCEP como movimiento y fuese a titulo de dele-
gacién oficial.

Esto supone en la prdctica que no se hayan creado
suficientes canales de informacién e intercambio
que permitan aprovechar la riqueza de los distintos
movimientos.

Si bien es cierto que causas como el desconocimien-
to de idiomas, y el agobio del trabajo diario supo-
nen obstdculos que dificultan la ampliacién de
nuestras perspectivas, creemos que se puede y se
debe hacer mds en este campo.

Propuestas

Para ello veamos algunas propuestas:

a) Comisién internacional
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Dado que la Secretaria estatal no se siente con
capacidad para asumir las relaciones internacio-
nales, debiera crearse una comisién internacio-
nal del MCEP que coordinada por el/la represen-
tante en el CA FIMEM estuviese intefrada por
al menos un representante por G.T. y que dota-
da de un minimo presupuesto para correspon-
dencia y comunicaciones (no tendria por qué
ser mds alld de 10 a 20.000 Ptas al afio) se en-
cargase de difundir toda la informacidén de ca-
racter internacional, seleccionar articulos y pu-
blicaciones de otras revistas, etc..., asi como en-
viar nuestras producciones al extranjero: Multi-
carta, CA. FIMEM; Secretarias de otros movi-
mientos. etc...

En este sentido los Grupos Territoriales que ya
han iniciado esta tarea: Sevilla, Mdlaga, Madrid,
Cantabria, Valencia, podrian comenzar a traba-
jar para traer propuestas al Congreso, ASISTEN-
CIA A ENCUENTROS INTERNACIONALES:

Dadas las dificultades ecénomicas y lingiisticas
para asistir a Encuentros Internacionales de es-
cala mundial se puede pensar en dos tipos de ac-
tuaciones en este sentido:

b) Por una parte una representacién “‘oficial”
que asegure la presencia del MCEP en el Conjun-
to de LA FIMEM y que nos permita aprovechar
la riqueza y diversidad de este tipo de encuen-
tros. La asistencia a los mismos seria reducida
pero imprescindible.

¢) Por otra la organizacién conjunta con el MCE,
ICEM y MEM de encuentros monogrdficos sobre
temas centrales, que permitan una asistencia mas
masiva y que al reducir el espectro lingiiistico,
cultural y metodoldgico harian posible un inter-
cambio mas profundo.

En esta linea hay una oferta del MCE de orga-
nizar un encuentro en Sicilia entre éllos y el
MCEP.

Para asegurar el éxito de este tipo de encuentros
habria que escoger el tema cuidadosamente con
el fin de que haya una participacion representa-
tiva de miembros de los respectivos movimien-
tos.

d) Podriamos reservar un apartado de nuestros
Congresos y encuentros de talleres para asegurar
que comparfieros de otros movimientos nos den
a conocer sus aportaciones y situacion actual en
temas que nos interesan; En la medida de nues-
tras posibilidades econdmicas deberiamos asegu-
rar la asistencia gratuita de estos compafieros o
compafieras.

€) Asimismo habria que establecer un reparto
de tareas entre los miembros de esta comisidn
que seleccione, traduzca y difunda articulos y
trabajos publicadosen las revistasde otros movi-
mientos. Especial importancia deben tener las
producciones de América Latina.



EXPERIENCIA DE LOS COMPANEROS
PORTUGUESES

Desarrollada en el campo de la formacion del profeso-
rado partiendo de una formacion practica no libresca, ba-
sada en el isomorfismo, tanto en la formacion inicial como
en la permanente.

. Formacion inicial

Asignatura: Teorias y metodos.
Son los dnicos en la Normal que trabajan en esta linea

I. La clase estd organizada con la mayor cantidad de
materiales y lo mas participativa posible, para que luego
por isomorfismo actuen igual en sus clases.

Dentro del material incorporan: publicaciones que di-
funden nuestro pensamiento, legislacion, libros escolarcs
no de texto (biblioteca de aula), libros no de texto para el
profesor.

Se trata de simular lo mas posible una clase.
2. Como organizar el trabajo:

Contactos con profesorcs en activo para que posibilita-
ran las practicas.

Recogida de material editado. no escolar, que fuera
interesante utilizar en clase: ecologista, feminismo.
consumo...

Intercambios de los profesores que vienen a aprender
algo concreto y que aportan su experiencia.
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Reparto de tareas igual que una clase real.
Asamblea.
Trabajos individuales

Después de la experiencia se analiza la préctica y se
completa con la teoria (para afianzar la idea de la forma-
cién y la investigacion permanente).

Principios de Isomorfismo Pedagogico.

Proponer instrumentos de trabajo en uso en el medio
profesional.

Partir de la expresion libre, del interés y la motivacién.
Partir de la intervencion en el medio profesional.
Profundizar estudios a partir de lo anterior.

Organizar grupos voluntarios.

Estimular fa opcion libre del contenido.

Introducir la gestion cooperativa: de los conflictos, ma-
teriales. tiempos, modalidades de trabajo, evaluacion.

Estimular producciones funcionales.

Dominar los instrumentos de expresion, comunicacion
e intervencion.
Formacion permanente

Para este nivel se siguen los mismos planteamientos que
en la formacion inicial.



TALLERES
(HISTORIA)



19

MEMORIA DEL TALLER DE LENGUAIJE

Si bien se puede decir que el taller de lenguaje pro-
piamente dicho, tal y como lo entendemos ahora, surge
en el Congreso de Aguilas, hemos de hablar de la etapa
anterior, desde Barcelona. Esta etapa se caracteriza por-
que el trabajo de lenguaje estd centrado exclusivamente
en las técnicas de Freinet (léase en este caso Texto Libre
¢ Imprenta) aplicadas de forma ortodoxa. Es, por lo tan-
to, la época de la experimentacién y aplicacién del Tex-
to Libre.

Progresivamente se va despertando la preocupacion
por el tema de la expresion, dando lugar a los primeros
debates sobre expresién y comunicacién en el Congreso
de Aguilas. Como consecuencia de estos debates se ve
realzado el valor del Texto Libre como medio de expre-
sién, pero al mismo tiempo se ve la necesidad de abrirse
a otros campos de expresién y por lo tanto al estudio de
otros cédigos expresivos, tanto lingiifsticos como extra-
lingiifsticos. Entramos en una segunda época que produ-
cird la mayor parte de los trabajos relacionados con el es-
tudio de la imagen, el lenguaje de la publicidad, la bus-
queda de la tradicién oral, la expresién oraly la expresion
corporal, entre otros.

Esta nueva linea de trabajo nos llevard hasta Chi-
piona. Es importante constatar que es en este momento
cuando el actual Taller del Cuerpo adopta esta denomi-
nacién y se separa definitivamente del Taller del Lengua-
je, si bien es cierto que esta separacion no fue una sorpre-
sa sino el resultado de un progresivo alejamiento produ-
cido por la especializacién de un grupo de miembros del
taller en el estudio de uno de los c6digos a los que antes
aludimos.

Podrramos decir que a partir de Chipiona nos que-
damos sin una linea de investigacién clara. Cada congre-
so fija una linea de trabajo pero ésta no es respetada por
los miembros del taller y no se progresa en comun. La
composicién del Taller sufre fluctuaciones, aparecen nue-
vos miembros fugazmente, que aunque apafentemente
deslumbrados por nuestro trabajo, no contintan en €l.

Es ésta época una época en la que aparecen intere-
santes trabajos aislados sin denominador comin que son
presentados en el congreso y dados por vélidos sin que se
produzca en torno a ellos debate alguno que arroje valo-
raciones serias sobre los mismos.

La segunda caracteristica definitoria de esta época
es la inquietud por ir recopilando lo ya trabajado. Tam-
poco pasaremos de algunos escarceos de tipo inventarial,
sin alcanzar resultados tangibles que puedan ser presen-
tados al resto de los miembros del movimiento.

Por dltimo, en los dos congresos mas recientes se
puede apreciar una cierta inquietud por crear una nueva
linea de trabajo comun cuya formulacién resulta alin
comprometida pero que girarfa en torno al lenguaje co-
mo investigacién, habiéndose plasmado ya en algunos tra-
bajos sobre gramitica y vocabulario, cuyo estudio ha o-
cupado este ultimo curso.
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TALLER DE MATEMATICAS

Hacer una presentacion del taller de matematicas
es algo complejo, el campo de las matemadticas no ha sido
de los mis favorecidos por el interés colectivo y las expe-
riencias que tenemos en el ciclo superior son limitadisi-
mas.

Pero, curiosamente, es uno de los talleres que tiene
publicado un libro, (obra individual de uno de sus miem-
bros pero que recoge/amplia los planteamientos del taller)
que desarrolla ampliamente las propuestas y la metodo-
logfa utilizada.

Durante los primeros afios, hasta el 80-81, la linea
del taller coincidia bdsicamente con los planteamientos
clasicos del calculo vivo. Después se va produciendo una
evolucion en base a los estudios psicolégicos, especial-
mente Piaget, y a las limitaciones que se observan al re-
ducir las matemaéticas al calcilo vivo.

Fruto de esta evolucién son unos afios de gran ex-
perimentacion y debate. Se abordan diversos temas: con-
cepto de numero, operaciones, simbolizacién... que cul-
minan en el congreso de Comillas, en el cual se establece
una Iinea metodologica vdlida para todos los temas.

Curiosamente, este logro pone en peligre 'a conti-
nuidad del taller. No se ve facil por donde continuar, es
necesario abordar otros campos y otras etapas sin que
tengamos experiencias en ellas. Y algunos de sus miem-
bros habituales desaparecen, otros cambian de especiali-
dad,...

Fruto de esta situacion, en Canarias no funciona el
taller como tal. Se limita a un trabajo de recopilacién, a
cargo de dos de sus miembros, recogiendo la linea y los
principales trabajos realizados.

En 1986 aparece el libro “Otras matematicas, otra
escuela” de M. Alcald que supone un relanzamiento del
interés colectivo por este drea, pero establece una distin-
cién entre “popes” y ‘‘base”. Esta distincidn ocupa las
primeras sesiones del congreso de Le6n. Al final se esta-
blece una doble linea, profundizar en los temas del libro
y estudiar nuevos campos.

Esta situacién vuelve a repetirse en el Gltimo con-
greso (Almerfa). Nos reunimos diez personas sin I{nea es-
tablecida, ni una metodologia comin, pero con la deci-
dida voluntad de continuar hablando del tema. Estable-
cemos la geometria como el préximo objeto de nuestro
estudio.

Y asi estamos, en visperas del XV congreso, po-
demos afirmar que salvo honrosisima excepcidén no fun-
ciona ningin taller de matematicas en los GTS, que los
intentos de coordinacién durante el curso no han dado
frutos, que no hay gente en el superior que trabaje en
este campo, que...

Pero, en Madrid, volvemos a juntarnos.



BREVE HISTORIA DEL TEATRO EN EL MCEP
(1977 -87)

En Granada se celebré el Congreso en 1977.En él
participaron 700 personas, en su mayoria eran maestros
y maestras con ganas de renovarse pero que no pertene-
cfana Freinet (aun no exixtia MCEP) y ni siquiera sabian
muy bien qué hacian alli. Fue el “boom” del postfran-
quismo pedagdgico.

En teatro se celebrd, alli, un concurso llevado por

Federico que nos mostr6 ciertas técnicas y modos de *4u-

gar” al teatro. No sé si parti6 de ese congreso o fué ante-
rior la creacion de un grupo estatal.

En Santiago de Compostela se celebrd la sesién
congresual en el 1978, Hubo otro taller de teatro, pero
yo no asisti a él, no se que ocurrié. También lo llevé Fe-
derico. En el 1979 el congreso fue en Murciay no pudo
asistir Federico con lo que los interesados en teatro de-
cidimos caminar por libre y nos reunimos una vez en Ma-
drid. La cosa no fué muy bien y se enfrié.

Tres congresos mds: Asturias, Méilaga y Comillas y
un vacio.

En el 83, en Chipiona -Cadiz- nos separamos algo
del grupo de lenguaje; pues en principio el Taller de Tea-
tro era una parte del Taller de Lenguaje que trataba tres
aspectos diferentes e independientes: imagen, literatura
infantil y teatro.

En el 84, en Canarias, fué la separacién definitiva y
fué entonces cuando empezd a perfilarse aquello de que
no solo eramos teatro sino también cuerpo, que es un
concepto més amplio. Se decidid alliiniciar unos encuen-
tros del Cuerpo a comienzo de los cursos escolares para
ponernos al dia sobre las técnicas. En octubre del 84 ce-
lebramos el Primer Encuentro del Cuerpo en Malaga.

El 85 se celebro el Congreso en Hernani con un re-
cien estrenado y fogoso Taller del Cuerpo (congresual)
que se afianzd en la idea de continuar con los Encuen-
tros Estatales. Otro encuentro en Maélaga (Torrenolinos)
ese mismo afio.

Si el Primer Encuentro fué llevado por un solo
monitor en el Segundo se buscé que lo hiciesen varios
monitores pues el verdadero nombre del Encuentro es el
de Encuentro de Monitores del Cuerpo o de teatro pues
la finalidad primordial era la de extender la prictica en
toda la escuela y para ello habia que crear un equipo es-
tatal de monitores que se dedicaran a hacer cursillos y
crear de paso talleres. Los asistentes debian convertirse
asi en protagonistas de las sesiones, como alumnos y
como monitores.

Y por ultimo el Congreso de Ledn, que todos sa-
bemos lo que fué y el Encuentro de Huelva que idem de
lo mismo.

Este tltimo Encuentro en el 86, a pesar de su tor-
peza, no organizativa sino de funcionamiento interno ha
aportado el trabajo de algin otro grupo. Trabajos colec-
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tivos con monitoria plural o grupal y compartida. Eran
los grupos que tomaban la iniciativa y comenzaban a lle-
var experiencias.

Vease el conato de Madrid (teatro negro); asi co-
mo se vislumbran talleres sin “popes” al frente y que
caminan en colectivo: Huelva, Granada, Madrid, Ante-
quera... ;no era eso a lo que se quer{a llegar?

Los tres afios de vida de los Encuentros del Cuerpo
suponen el inicio de una toma de conciencia colectiva
en el MCEP de la importancia de lo corporal en educa-
cién. Ha supuesto también la confluencia de practicas in-
dividuales y de acciones aisladas. Los Encuentros son in-
maduros pero las practicas escolares no lo son tanto. Lo
colectivo siempre es lento.

ESTRUCTURACION ORGANIZATIVA ESTA-
TAL DEL TALLER DEL CUERPO.

Partiendo del individuo y hasta llegar al grupo am-
plio del Taller Estatal, existen una serie de fases que con-
forman toda la estructura que facilita el desarrollo coo-
perativo. Asi:

- Individuo

- Grupo de trabajo o Taller territorial.

- Encuentros Estatales

- Congresos

-y coordinandolo todo la secretarfa con su 6rgano
de informacién que es la revista; “Mu Glay”.

La secretaria debe asegurar la conservacion de la
memoria, asi como la animacidén estatal.

Pero no habrd animacién posible si los individuos y
los grupos no aportan su trabajo por escrito.

Sin escritos no hay informacién real, no hay base
para el didlogo; no hay contenidos de debates, ni reali-
dad prdctica, ni conclusiones, ni teorizacién.

Paco Gallurt “Mu Giiay” n° 2, 2° época.

El Congreso de Almeria se planteé como un deba-
te tedrico-practico en torno a la Dramadtica Creativa.

Las conclusiones recogidas se presentan a continua-
cién.

Por altimo se decide que el préximo tema a traba-
jar sean los titeres, sobre el cual se prepara el IV Encuen-
tro del taller celebrado en Durcal-Granada los dfas $, 6,
7y 8 de diciembre de 1987.

La infraestructura y locales los proporciona el G. T.
de Granada y la coordinacién del mismo corre a cargo de
Madrid.



Como tema aglutinador de todo el encuentro estdn
los titeres, y en torno a ellos se trabajan los distintos as-
pectos que inciden en la realizacién de los mismos.

Estos fueron los trabajos realizados y las personas
que los llevaron a cabo:

LENGUAIJE Y JUEGOS TRADICIONALES.- Rosa
JUEGOS Y ESTIRAMIENTOS.- Manolo Carrasco,
Ana alonso, Sole.

RELAJACION Y MASAIJE: Cdndido
MANIPULACION E IMPROVISACION CON TI-
TERES: Ana Cabanes

CREACION DE PERSONAJES Y GUIONES: G.T.
de Madrid

ESPECTACULO CORPORAL: Paco Gallurt

VALORACION DEL ENCUENTRO:

Para leer esta parte, poneos en posicion de tendido
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prono (que diria Manolo Carrasco) y con una sonrisa de
oreja a oreja.

Lo valoramos muy positivamente, como un paso
miés en nuestro quehacer dentro del joven taller del Cuer-
po, que se abre paso “‘a dentelladas secasy calientes” en-
tre el resto de los talleres mds talluditos.

Ya hemos dejado el tacatd y la chichonera y esta-
mos con el acné y la ortodoncia, es decir; estamos vivien-
do nuestra adolescencia. Dicho de otra forma para los
mias romos: Hemos dejado de trabajar de una forma in-
conexa y anecdética, para pasar a teorizar sobre un tema
comtn, llevandolo a la prictica de un forma secuenciada
y progresiva, (que ya es hora) de tal forma que este ulti-
mo encuentro ha respondido a un esquema y el trabajo
realizado ha sido congruente con la propuesta y con el
fin.

Taller del Cuerpo Congreso Estatal 1988
Madrid.



BREVE Y CONCISA HISTORIA
DEL
TALLER DE INVESTIGACION DEL MEDIO

Este taller, como su nombre indica, investiga, y
toma como micleo el trabajo a partir del Medio, es de-
cir, de todo aquello, fisico-natural y socio-cultural que
nos rodea y sobre lo que influimos y nos influye.

... Pero no creais... esta “definicién” es fruto de to-
da una historia que ha atrevesado numerosas etapas.

Desde los comienzos, se trataba de rentabilizar los
recursos ambientales (que tradicionalmente estdn repar-
tidos entre el drea de Sociales y el area de Naturales) y
que trabajdbamos como experiencias mds o menos par-
ciales, unas vieron la luz de las imprentas como *‘La Char-
ca un eco...”, “El trafico de Co..”, ““La guerra civil”, o-
tros todavia siguen en carpeta, como el aprovechamiento
de los museos.

Como fruto de la experimentacidny la investigacion
se-vié la necesidad de “globalizar” y asf, en el congreso
de Aguilas se empez6 a funcionar bajo el titulo de “GLO-
BALIZACION” (en el mundillo pedagégico se empezaba
a utilizar a diestra y siniestra el famoso término).

El impetu globalizador se mantuvo hasta el con-
greso de Cantabria y, al afio siguiente, en Chipiona se bo-
t6 la nueva denominacién de “INVESTIGACION DEL
MEDIO”.

Mientras tanto, en los distintos G.T.S. se seguia tra-
bajando en distintos aspectos, pero todos tan relaciona-
dos y complementarios que, en Hernani decidimos que
era hora de recoger lo mds fundamental de nuestros tra-
bajos y elaborar un libro colectivo ;Y TAN COLECTI-
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VO!... de todos los talleres de Inves. del Medio del MCEP
...y en eso estamos desde entonces hasta hoy.

Hemos ido creciendo, cada dfa somos mds y cada
vez estamos menos a-Paco-dos.

Como hitos que jalonan nuestra historia estdn las
discusiones y elaboraciones en torno a los “intereses de
los chicos y chicas” en las diferentes edades.

— Si la globalizacion es siempre posible.

— Si globalizacién e investigacién son sin6nimos.

— Nuestro papel como adultos y adultas dentro del aula
que investiga.

_ La interaccién con el Medio y la actuacion “‘ecologis-
ta”, positiva y activa.

...'Y seguimos trabajando. El afio pasado en Alme-
ria, comenzamos a andar por el camino de la “‘doble mo-
tivacién” y en lo positivo de trabajos que, aunque parcia-
les o monogréficos, sirvan para obtener procesos o con-
ceptos concretos.

Esperamos que en este Congreso que nos ocupa,
vea la luz (al menos a falta de ultimos retoques) nuestro
querido libro y podamos seguir, cumpliendo e] objetivo,
con nuestro trabajo de discusion segiin los intereses de
los miembros del taller.

Nota: Si eres capaz de completar los trtulos de las expe-
riencias de la pdgina anterior, tienes perfectamente inte-
grada la historia del taller en tu historia personal ;Enho-
rabuena!', caso contrario, no tendrds mds remedio que
leerte el libro.



BREVE HISTORIAL DEL
TALLER DE 0 - 8 ANOS

Cuando a uno o una, le corresponde ¢l trabajo de
resumir, o hacer unos breves apuntes sobre la historia del
Taller lo tiene complicado, y mds si ese “uno’” ha hecho
como el Guadiana.

Pero... afortunadamente estdn los dossieres, para
refrescar memorias.

En este intento de pequefia historia mis recuerdos
personales se remontan al IX Congreso, el de Cantabria,
ese congreso celebrado en un marco incomparable de la
universidad de Comillas (aunque a nosotros nos tocara
lo més cutre del edificio... ;No recordareis aquel salon
de actos con ese olor a polvo y a guardado?)

Anécdotas aparte, voy al taller que es lo que nos
trae aqui.

En aquellos afios eramos el taller de Preescolar:

Ya en aquellos, casi lejanos afios, haciamos refle-
xiones tan importantes y tan vigentes como estas (cito
textos del dossier del IX Congreso del MCEP) - “'Habla-
mos de la creatividad en el juego como alternativa a la
sociedad que da todo hecho.

Estamos todos, adultos y nifios, rodeados de jue-
gos y juguetes que nos integran en esa sociedad.

En esta situacion nos preguntamos ;como hemos
de acercarnos a la realidad? ;para adaptarnos a ella o pa-
ra transformarla?

Todos/as debeis suponer cual era la respuesta.

Hay otra reflexion que quiero transcribir, porque
ha sido la clave y el principio que ha hecho que muchos
de nosotros/as, en nuestro trabajo cotidiano nos tomd-
semos las cosas con calma.

““...afirmamos que todo tiene su momento, no por
forzar las cosas el nifio/a lo va a realizar antes. Hemos de
llegar a un punto en que aprender se haga por puro pla-
cer”.

Como iremos viendo, este sentido placentero ante
el aprendizaje nos va a conducir casi por todos los con-
gresos, al menos por los que yo he estado presente.

Ha transcurrido un afio, y de la belleza salvaje, tran-
quila y quieta de Cantabria, vamos al calor, la luz y la
musica de Cddiz. Chipiona es el marco para el X Congre-
$O.

Vamos prosperando y las condiciones materiales
del local y la bondad del clima se notan en el ambiente:
como el grupo es grande y la de “Preescolar’” se queda
chico... este afio somos “Preescolar y Ciclo Inicial”.
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El juego es el eje fundamental de discusidn en el
Congreso. Discusion provocada por la aportacién de do-
cumentos de los G.T. de Euskadi y Madrid.

En estas discusiones hay reflexiones que quiero
transcribir (textos del dossier del X Congreso, Chipiona,

pag. 35)

*“...La afectividad es el elemento bdsico para poten-
ciar relaciones “’(se refiere al profesorado).

- Nuestro papel debe estar claro y asumir con segu-
ridad nuestro rol.

- La afectividad debe conducir a rupturas, a des-
prendimientos, que el nifio y la nifia no nos nece-
sitan.

En este X Congreso, también se plantearon en el
Taller, una serie de reivindicaciones, seguro que os sue-
nan:

— 25 alumnos por aula (jtantos?)
— Espacio. Material...

Ha llegado el turno a las Islas Afortunadas. Aqui es
donde un servidor hace de Guadiana, y estd asf, ;cudntos
Congresos...7

Segtin el dossier, ya somos “Escuelas Infantiles:
0 - 8 afios”.

Para no perder el hilo de lo lddica y divertida que
debe ser la Escuela:
El juego

En el que se llegd a conclusiones en linea

con anteriores congresos:

- es la actividad fundamental de la persona,
un aprendizaje para la vida.

- es una forma de placer.

- el maestro y la maestra han de impregnar
la clase de buen humor, de actividad posi-
tiva y de creatividad...y cuanto menos in-
tervenga mejor.

Globalizaci6én-Investigacion: Escuela como taller

Una lectura tranquila de las conclusiones del dossier
me hace ver que son tan interesantes que serfa bueno re-
producirlas tal cual.

Un servidor sigue desapareciendo en el XIII Congre-
$0, también lo estaba en el XII, pero de ese no tengo ni
dossier, asi que lamento no poder reflexionar sobre é€l.

Seguimos, pues, con el XIII, por lo leido en el ta-
ller, el juego sigue ocupando nuestra atencién. También
la lecto-escritura, una de nuestras m4s grandes obsesién,
ocupd gran parte del tiempo.



Gran debate: Natural

(Andlisis? Global

i Cuando?

Se presentan experiencias, que nos pueden dar pis-
“as de por donde ir; me refiero a la de Cantabria, aunque
2sté centrada en una edad mds temprana.

La experiencia de Huelva puede ayudar a los com-
pafieros y compafieras que se encuentran con nifios y ni-
fias de 6 a 8 afios que ya traen un bagage y hay que dar
respuesta a sus inquietudes.

Cada vez mas se va notando el esfuerzo de los talle-
res, por dejar perfilada una linea de trabajo para el afio
siguiente:

- reflexién tedrica sobre
el método natural a par-
tir de su puesta en prdc-
tica,

- recopilacién de juegos

Aunque parezca mentira, o dificil de creer, hemos
legado al XIV Congreso, el de Almeria... ;Qué Luz!.

Por cierto, un servidor aparece, asi que “al final
son tres”...

25

El trabajo del Taller se centrd, segiin el acuerdo del
XII1 Congreso en el estudio de los documentos aporta-
dos por los G.Ts. sobre el juego y la lecto-escritura.

También en este congreso estd presente nuestra
obsesién por lo lidico. Las primeras horas del taller las
dedicamos a la practica y estudio de juegos.

Cabe sefialar la experiencia presentada por Euskadi
sobre organizacion de una Gela.

Estas experiencias nos sirven, sobre todo a los y a
las que atin estamos lejos de esta revindicacién: 25/1 por
aula, etc.. para saber donde estd nuestra meta, aunque
de momento sea utdpica.

También se sigue avanzando, al menos tedrica-
mente sobre los compromisos de trabajo para el curso
que venia, y que ya ha acabado... {Por fin...porque...va-
ya curso! ;eh?

Bienvenidos y Bienvenidas
a
Madrid

Un abrazo
Narciso



TALLERES

(SESIONES
DE TRABAJO)



CONCLUSIONES

TALLERO -8

Participantes: Almerfa, Alicante, Asturias, Cadiz,
Cantabria, El campo de Gibraltar, Euskdi, Huelva, Ledn,
La Rioja, Madrid, Sevilla.

El equipo coordinador del Taller (Huelva) leyé el es-
tado de cuentas que es el siguiente:

Recaudacion de los GTs 34.000,—
Gastos, difusion y correos 4875,—
Superavit 29.125,—

Una vez hecho este informe, se recordaron los com-
promisos de trabajo del Congreso de Almeria, pasando a
distribuir los temas en los distintos dias del Congreso:

16.— Lenguaje GT Cantabria. Reciclaje GT Asturias
17.— Matematicas, varios GTs y discusién general
19.— Organizacién de clase, video Sevilla y diapositi-
vas Asturias y Leén
20.— Investigacién del Entorno, video de Cantabria y
diapositivas de Huelva
Globalizacién, La Rioja
Sobre Coeducacion no se presentd ninguna experiencia

Dia 16 - 7 - 88 Lenguaje.

Cantabria hizé la presentaciéndel libro confeccionado
por el equipo de maestros del Colegio Verdemar, ‘‘Leer
y escribir” (como avanzar despacio porque tenemos pri-
sa).

Una vez leido por los miembros del Taller, se hizé una
valoracién del mismo.

La concepcién del libro es vdlida, desde el punto de
vista de la prdctica, ya que desarrolla los aspectos funda-
mentales del proceso de lectura y escritura.

Es positivo que unas personas escriban y reflejen la

prdctica diaria del proceso. Esto nos da una entidad co-
mo Movimiento.

Surge alguna pequefia diferencia entre el valor del libro
para la gente del MCEP v los no iniciados.

El debate nos lleva a conclusiones como éstas:

La cuestién de la lectura debe ir unida siempre al
placery ala necesidad.

En realidad cuando hablamos de leer o escribir no es-
tamos hablando sélo de esto, sino que hablamos de
una forma de ser, de estar, de hacer la escuela.

Dia 17 - 7 -88 Matematicas.

En este tema no se presentd ningiin trabajo elaborado,
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sino que se expuso oralmente la linea de trabajo llevada
a cabo en distintas escuelas, lo que originé un debate.

Consideramos que los procesos de manipulacién han
de hacerse fundamentalmente con materiales que los-as
nifios-as aportan de su entorno natural, as{ como los jue-
gos tradicionales (cartas, domind, dados...) sin despreciar
los materiales estructurados.

Se plantean estos interrogantes:

. Qué hay que ensefiar?

. (Qué hay que observar?

. Materiales a emplear

. Hay que aprender lo que los nifios necesitan saber

Pensamos que debemos aprovechar al maximo las situa-
ciones matematicas de la vida diaria de la clase y del en-
torno del nifio-a.

Los juegos son importantisimos en si mismos (juego
a los bolos y sumo los puntos que he sacado, no juego
para sumar).

Es un factor importante el aprendizaje que se realiza
entre ellos-as.

Hay que cuidar al maximo la comprensién del lengua-
je matemdtico como una parte més del proceso de lectu-
rd y escritura.

Dia 19 - 7 - 88 Organizacién de la clase.

En torno al video de la experiencia de organizacién de
clase, realizado por el GT de Sevilla, se estableci6 el deba-
te.

Fueron presentadas también experiencias de los GTs
de Ledn y Asturias,

Las experiencias presentadas se desarrollan con nifios-
as de Preescolar, s6lo en Asturias hay nifios del C.I.

En todas ellas la distribucién delespacio es fundamen-
tal para el desarrollo de la vida de la clase.

Se crean espacios dentro de la clase, que en principio
son propuestas del maestro-a, pero pueden variar y trans-
formarse o ampliarse en mas.

Estos espacios han ido evolucionando y hanpasado de
pequefios rincones a espacios amplios relacionados entre
st

Los espacios que en principio se proponian en la ex-
periencia de Sevilla, eran cuatro: la casa, la escuela, la
tienda y el parque.



Se proponen estos espacios porque estdn proximos al
nifio-a, y por el cimulo de relaciones que desarrollan en-
tre ellos, asi como los roles a imitar.

Es importante reflexionar, sobre el papel que juega el
maestro en este tipo de escuela.

— Observar todo lo que ocurre, tanto global como
individual (sin obsesiones)

— Ayudar en la construccién y transformacién de los
espacios

— Descubrir nuevos espacios

— Proponer y recoger las propuestas que se hagan

Hay que hacer una gran oferta novedosa, pues el nifio
se siente atraido por la novedad.

La escuela es un espacio relacional. La organizacién
material del espacio condiciona las relaciones que en él
tienen lugar y los aprendizajes.

La propia organizacién del espacio es un factor de a-
prendizaje.

20-7 -88
Globalizacién

— Visitas a la Granja de Léndo.
— La Vendimia

La Globalizacién es una actitud ante la vida, no hay
que esforzarse obsesivamente en dejar plasmado algo pa-
ra que lo vean los demas,

&Se presentaron tres experiencias que dieron lugar a
un proceso de globalizacidn.

— Visita a la granja de Léndo (Cantabria)
— La Vendimia (La Rioja)
— Estudio de la Marisma {(Huelva)

Surgid, después de esta presentacién un debate sobre
el tema, llegando a la conclusién de que:

— Si los nifios y nifias en esta etapa evolutiva (0 - 8)
tienen una percepcion global de la realidad, la for-
ma de abordar ésta, en cualquier investigacién, ha
de ser también global.
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— No creemos, pues, que sean necesarios montajes di-
ddcticos espaciales para llevar a cabo esta tarea, si-
no que bastard con mantener esa actitud en todas
las situaciones de aprendizaje que surgan en el aula
o fuera de ella.

21-7-88
Conclusiones finales y propuestas de trabajo

— Se concreto el estado de cuentas, quedando como
se dice en la primera sesion.

—- Hemos elegido grupo coordinador del taller, reca-
yendo la eleccién en el grupo territorial de Almeria,
siendo Emiliano, la persona responsable.

— Se ha concretado la fecha para celebrar un encuen-
tro del taller en Madrid el 25 y 26 de Febrero (no
debe coincidir con la reunién de coordinacion).

Propuestas realizadas

— ORGANIZACION DE CLASE (aportacién de expe-
riencias, no tanto como lo organizamos sino el por-
qué de esa organizacion)

— OBSERVACIONES (Lo mas sistematicas posibles)
SOBRE MATEMATICAS.

~ ANALIZAR CRITICAMENTE EL ANTEPRO-
YECTO PARA LA REFORMA DE ESCUELAS
INFANTILES.

— TRABAJO DE ANALISIS Y RECOPILACION DE
TRABAJOS MONOGRAFICOS DE LENGUAIJE.

Compromisos

. El cuento: La Rioja, Huelva y Asturias.

. Poesfa y retahilas: Cantabria y Leén.

. Animacién a la lectura: Madrid.

. (Por qué esta organizacién de clase?: Sevilla

. Fundamentacién tedrica del uso de la letra script: Sa-
lamanca.

ATENCION ATENCION ATENCION

Las fechas de celebracién del encuentro en Madrid
son el 18 - 19 de Febrero, y no el 25 - 26 como se dice
en la otra pdgina. ;Enterados y enteradas?.



TALLER DE LENGUAJE

Nos hemos reunido, con mayor o menor continuidad,
trece personas en este taller, correpondiente a los grupos
territoriales de Ginebra, Madrid, Alicante, Murcia, campo
de Gibraltar, C4ddiz, Sevilla y Huelva (8).

Entre los acuerdos del Congreso anterior figuraban los
_dos siguientes:

— Revisar durante el curso los documentos existentes
en el taller de lenguaje.

— Trabajar como tema de investigacion el problema
del vocabulario.

Reunidas las trece personas anteriormente menciona-
das, nos encontramos con que ante las referidas intencio-
nes habia las siguientes realidades:

— Durante el curso los documentos no se han revi-
sado. El coordinador, aunque no puede existir,
envia parte del archivo,

— Sélo se han traido dos trabajos de vocabulario.

— La gran mayoria de las personas que nos encon-
tramos asisten por primera vez a este taller e in-
cluso es su primera aproxiriacion al MCEP.

La situaciéon es descorazonadora, pero, para mayor
infortunio, ni siquiera es novedosa, sino que se viene
repitiendo congreso tras congreso. Es por eso que los
primeros momentos hay que dedicarlos a recordar los
compromisos traidos y fijar el calendario de trabajo
del congreso.

Dicho calendario ha sido el siguiente, a partir de
primera sesion:

— La segunda sesién se dedicé a la presentacion de
los dos trabajos. EIl GT de Madrid presenta un
trabajo alin incompleto en su realizacién pricti-
ca, mds bien el disefio de un trabajo de investi-
gacion que continuard desarrrollando el préxi-
mo curso. El GT de Murcia explicé también una
experiencia de busqueda de vocabulario pano-
cho, pero sin constancia escrita de la misma.

— Las sesiones tercera y cuarta se dedicaron a la re-
visién del archivo. El proceso ha sido el siguien-
te: Se ha distribuido el material repartido en cua-
tro bloques:

. Biblioteca y lectura

. Imagen y medios de comunicacién

. Lingiifstica, Gramatica, Ortografia Semadntica y
Vocabulario, Lenguaje Poético y Expresion Oral
y escrita.

La adquisicién a uno y otro bloque se realizo segin
los intereses particulares y el volumen -muy dispar- de
los materiales. Cuando hubo tiempo y ocasién para ello
se fotocopiaron los articulos de Colaboracién, pero no
fue necesario en la mayoria de los casos porque el ma-
terial era maés que suficiente como para poder revisar-
lo todo.
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La quinta sesién se dedicé a una sesion prdctica de
escritura automatica dirigida por Teresa Flores en la
que se explicé dicha actividad. También durante esta
misma sesidn se presentd una experiencia realizada en
Alicante en torno a la aplicacién del método natural
en e] aprendizaje de la ortografia.

La sexta sesién fue la dedicada a valoraciones sobre
los documentos revisados. El estudio de los mismos
no ha podido concluirse por falta de tiempo pero nos
ha permitido una primera estimacion que se concreta-
ria en los siguientes aspectos:

— Se echan de menos algunos trabajos.

— En términos generales, y salvo honrosas excepcio-
nes, la calidad es muy baja. Se trata mas de aproxi-
maciones teméticas con escaso rigor cientifico que
de trabajos en profundidad.

— La mayor parte de los documentos son absoluta-
mente anénimos hasta el punto de no poder asegu-
rar, en algunos casos, si se trata o no de documen-
tos del MCEP.

A continuacién se han fijado las tareas a realizar du-
rante el proximo curso de cara al XVI Congreso.

Los temas sobre los que se va a trabajar (se ha visto la
conveniencia de que scamdsde un tema para que abarque
los intereses particulares de los componentes del grupo),
son los siguientes:

— Vocabulario.- El bloque del grupo revisard el trabajo
presentado por Madrid y recopilard juegos, actividades
y propuestas de trabajo relacionadas con este tema y so-
metidas a un esquema de ficha tipo que deberd contener
aspectos tales como edad a que va dirigido, aspectos oral
o escrito, descripciones, etc y que serd elaborada por el
coordinador.

— Ortografia.- Este trabajo suscita un especial interés en
los compafieros de Andalucia por el problema del
desajuste fonético-grfico que viven. Javier Sinchez de
Huelva y Justi Garcia de Murcia son las personas mas di-
rectamente interesadas en trabajar este tema.

— Gramatica.- El GT de Madrid va a revisar y completar
el trabajo presentado el Ledn.

_ De forma menos concreta, estd la propuesta de Leo-
nardo y Miguel, de Sevilla, de estudiar los problemas que
plantea el Lenguaje andaluz.

En otro ordende cosas, algunos miembros del grupo se
proponen seguir revisando durante el curso algunos apar-
tados de la comunicacién del taller tales como “La ima-
gen y los medios de comunicacion’ (Isabel Gonzdlez, de
Murcia), “La lectroescritura” (Leonardo y Javier) y el
lenguaje poético, la ortografia y la Gramdtica (Alvaro).

Para terminar se estudié el asunto de la coordinacidén
que queda a cargo del G. T. de Madrid.



TALLER DE MATEMATICAS

El taller de matematicas se ha desarrollado de forma
similar al del congreso pasado: pocaspersonasy debate en
torno a la presentacion de materiales y/o experiencias.

El nimero de asistentes ha oscilado entre ocho y diez,
pertenecientes a los grupos territoriales de Huelva, Ma-
drid, Guipuzcoa, Mélaga, Sevilla y Salamanca.

Los materiales impresos presentados han sido:

- Una serie de cinco libretas autocorrectivas de calcilo
numeérico. Son unos cuadernillos elaborados por los sevi-
llanos a imageny semejanza de otros franceses anteriores.
El objetivo de los mismos es tanto la automatizacion de
ciertos cédlculos como posibilitar y favorecer el cilculo
mental. Esto Gltimo trata de conseguirse presentado estra-
tegias como, por ejemplo, la descomposicién numérica.
Se barajé la posibilidad de la publicacién de los mismos
pero la respuesta a esa posibilidad debera darla la edito-
rial,

- Materiales de los compafieros italianos. Un conjunto
de ocho libros referentes a la ensefianza de la matemadtica
en las primeras edades. Materiales buenos y bien cuida-
dos, pero que dada su antigiiedad (son del 78 - 79) no
se vid procedente su traduccién y publicacién, excepcién
hecha de uno de ellos titulado “TOPOLOGIA”, de pos-
terior elaboracién y cuya traduccién ya habia sido reali-
zada por el grupo de Sevilla. “TOPOLOGIA” es una pro-
puesta diddctica de esta parcela de la geometria en los
primeros niveles; propuesta discutible aunque el material
sobre el que se construye (situaciones, ejercicios, mate-
riales objetales, etc..) parece interesante.

- Cuadernillos seriados de realizacién individual refe-
rentes a experiencias métricas (mediadas de tiempo, de
masa, de longitud,.) vy resolucién de situaciones. Son
cuadernillos de tres o cuatro paginas la mayoria de ellos
para ser cumplimentados tras ciertas experiencias previas.
El modelo estructural de esos cuadernillos es muy intere-
sante, as{ como la dindmica de trabajo que generan.

- Fichero de juegos. Es la traduccion que ha hecho el
grupo sevillano de uno de los ficheros franceses. Son fi-
chas (cada ficha un juego) con las indicaciones previas
para que el nifio pueda afrontar la situacién investigati-
volidica planteada. Van destinadas a alumnos de Ciclo
Medio preferentemente,

- Material de juegos para fracciones procedente de Md-
laga. Una parte de esos juegos estd elaborada a propdsito
de experiencias con material continuo: sonjuegos de car-
tas unos, de piezas de madera de cardcter geométrico, o-
tros. Otra parte de estos juegos estd constituida badsica-
mente, por juegos de dados procedentes de experiencias
sobre material discontinuo. Experimentar los juegos en
el taller ha posibilitado el debate sobre los mismos y, por
extensién, sobre la ensefianza de las fracciones. La pric-
tica de los juegos se enmarca dentro de una diddctica de
las fracciones que sintoniza con el enfoque general inves-
tigativo que pretendemos darle a la enseflanza-aprendiza-
je de las matemdticas.
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- Fichas sobre trabajo matematico en Ciclo Superior.
Elaboradas y experimentadas por un miembro del grupo
de Madrid, son fichas que favorecen el trabajo interdis-
ciplinar. El contenido a trabajar es extraido de la prensa,
de la lectura de textos literarios, de cuestiones del entor-
no, etc.. Tanto la orientacién mantenida en la elaboracién
de las fichas como la dindmica de trabajo dentro de la
cual se sitian han sido objeto de un interesante debate
de caracter metodoldgico, debate que nos ha llevado a
los planteamientos de base ya antiguos en el Taller:

. Como tiene lugar el aprendizaje matemdtico y qué
caracteristicas tiene?

. ¢Cual es la mejor forma, la metodologia adecuada,
para posibilitar ese aprendizaje en clase?

A pesar de las diversas y abundantes matizaciones pa-
rece claro que los asistentes al taller comparten unos plan-
teamientos bdsicos en lo tocante a:

— El papel del maestro, su actitud en clase y el trata-
miento de los materiales que él mismo elabora o ad-
quiere.

— El tratamientos tanto instrumental y utilitarista co-
mo formativo de la matemitica.

— La importancia de la actividad exploratoria en las
adquisiciones de los contenidos matematicos.

— Los pasos metodoldgicos en la construccién tanto
de conceptos como del lenguaje matemético.

Las cuestiones antes citadas conducen a la conclusion
de que el taller parece ir elaborando un enfoque global y
una metodologia peculiar de la ensefianza de la matema-
tica, aunque aun se carezca de un documento que expli-
citamente trate el tema.



CUERPO

;Cual esla propuesta que hace el cuerpo al MCEP?

Quizds sea esta la pregunta que subyace en todas y ca-
da una de las actividades, sesiones, propuestas y acciones
que llevamos a cabo en nuestro taller.

Nuestras propuestas al MCEP son las propuestas que
nos hacemos a nosotras y nosotros mismos que optamos
por vivenciar de un modo alternativo la convivencia, la
comunicacion y las relaciones humanas.

El taller del cuerpo espor eso fundamentalmente prac-
tico. Puesto que la palabra es el unico vehiculo de comu-
nicacién imperante, en detrimento a veces de la gestuali-
dad y del cuerpo integro, nosotros, hombres y mujeres,
queremos comunicarnos en todos los niveles, conscientes
de que el valor educativo precisano sélo de mensajes e in-
tercambios exclusivamente intelectuales sino también del
compromiso personal, corporal, total. Es por eso que en
este Congreso se ha optado por jugar (relaciones esponta-
neas, lidicas, naturales..); por crear un espectdculo tea-
tral que comunicara al resto del Congreso, y de forma
material todo esto que pensamos; y de hablar; organizar-
nos, intercambiar experiencias, etc.. Todo se ha hecho
aunque no con la profundidad que queriamos -ya se sabe,
la falta de tiempo-; pero si que hemos hecho un poco de
todo ello: por ejemplo, de lo primero hemos practicado
unos ejercicios de coreografia, de relajacién relacional,
de elasticidad, de juegos sociomotrices. De lo segundo,
hemos proyectado un espectdculo de expresidn corporal
donde a través del gesto, de 1a musica, de laluz, de todos
los sentidos, construyeramos una historia que bajo el ti-
tulo “mecemelcuerpo” comunicasemos con nuestro cuer-
po (el nifio, el adulto, el ser humano) estd abierto al mun-
do (sentidos, estimulos, etc.)) y como nosotros mismos
(educacidn, sociedad, agresividad...) los destruimos en un
juego ambivalente de amor y odio -mds o menos la cosa
era asi-; pero todo ha quedado en el proceso, muy rico
por cierto, debido a que hemos decidido no representar
para no romper la dindmica general del Congreso.

En cuanto a la tercera parte del trabajo proyectado;
sobre el hecho de “‘hablar”, hemos dedicado algin tiem-
po a organizacion e intercambios de experiencias.

La secretaria vuela este curso a Mdlaga, por si alguien
quiere conectarse con ella puede llamar al 39 15 73 con
el 952 delante y preguntar por Juanjo.

El encuentro anual del Cuerpo serd esta vez en Cadiz
y girard en torno al tema: Juegos.

Continuaremos con la misma estructura talleril del
curso pasado, es decir, en dreas temaética: Educacién Fi-
sica Dramética Creativa, Titeres, etc.

También hemos decidido pasar por escrito nuestras
experiencias pedagogicas cuidando el aspecto tedrico re-
ferido a la busqueda de identidad que supone el contras-
tar nuestras experiencias con la idea de educacidén que se
propugna en el MCEP. Es decir se trata de comenzar a
construir una linea ideolégica de nuestro trabajo.
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PROPUESTA DE TRABAJO PARA EL ENCUENTRO
DEL TALLER DEL CUERPO.

Céadiz, 3,4, 5 y 6 de Diciembre del 88
Tema Monogrdfico: ElI Juego

Infraestructura; Agueda Cantero C/ Campo del Sur 4
y 6,2° B- 11005 Cadiz
956 -262370

Coordinacién Actividades: Antonio Obrador
C/ Bailén, 33, 5° izda.
28005 Cadiz
91 -2652260

El encuentro tendrd la siguiente estructura de trabajo.

— Estudio de el Juego desde las distintas areas que e-
xisten en el Taller:

. Andlisis de lo observable en el juego:

Socializacién, aprendizajes, deficencias, evolucion
sicologica, historia deljuego, tradiccién, materiales, tiem-
po libre, espacios, coeducacidn, tipo de agrupacion, etc..

Varios

.. Espacios y materiales a utilizar all{

.. Creacion de una ficha tipo para plasmar todos
los juegos que propongamos.

.. Bibliografia.

. Debates especificos y propuestas de trabajo
que se mandardn a la Coordinacién del En-
cuentro.

.. Posibilidad de contratar alguna actuacidn.



TALLER DE INVESTIGACION DEL MEDIO

Como ampliacion del material que se reogio en el “dos-
sier urgentc” aportamos aqui el desarrollo de algunos
temas de discusion que también tuvieron lugar en el taller
y que por la inmediatez de la de la “edicion™ no sc reco-
gieron.

Para empezar dircmos que celebramos la presencia de
los companeros valencianos que hacia algin tiempo no
asistian al taller, y que estuvieron representados por un
companero de BUP. Esta circunstancia permitio unos bre-
ves pero interesantes comentarios sobre si nuestra pro-
puesta de trabajo era también valida para EEMM, en la li-
nea de unir las vivencias personales con los contenidos. tal
y como entendemos la doble motivacion,

Ademas aportaron un material para EGB, editado con
la ayuda de la Caja de Ahorros de Sagunto. y dedicado al
conocimiento de la historia mds inmediata al nino/a. su
ciudad, sus ruinas, su medio.

Al hilo de esta presentacion se planted si cste tipo de
materiales, muy difundido en los dltimos tiempos es valido
dentro de nuestra concepceion de Investigacion. y si corre-
mos el peligro de convertir este tipo de materiales ¢n
“otros libros de texto” tan unificadores como los habitua-
les en el mercado.

Y hablando de mercado y nuevas edicioncs, se presen-
to, asimismo. los ultimos trabajos de Paso Olvera, "1492,
una aventura” en linea de apovo en la biblioteca de aula.

También, Isidro, del GT de Mailaga. nos presentd sus
“Transformaciones Alimenticias™ “Habla y fantasia ¢n la
serrania de Ronda™ otros trabajos sobre los juegos calleje-
ros, ¢n los que se trata del desarrollo personal en psicomo-
tricidad y emotividad. y otro sobre ceramica estudiando
los procesos quimicos que se desarrollan en torno del fue-
go y del barro.

Alberto, GT de Ciddiz. presentd un cuaderno de trabajo
sobre itinerarios del rio San Pedro. y Luis. GT Lagunilla.
otro trabajo sobre las aves,

La discusion se centré en que la tnica generalizacion
posible de estas cxperiencias locales y puntuales se produ-
ce integrando lo vivencial, y hasta donde ésta llegue se pro-
ducira tal generalizacion. pero que, dada la ctapa evolutiva
de nuestros alumnos, no se produce universalizacion.

Mectodologicamente, se puede partir de las propucstas:

¢ Dc lo genceral (libros de texto, materiales multicopia-
dos)alo particular.
e De lo particular (local, inmediatos) a lo genceral.

La scgunda opcion permite iniciar la esprial de conoci-
mientos tal y como los entendemos. presentdandose v que-
dando abiertos los siguicntes temas de discusion:

Como otros aspectos de coincidencia y reflexion nos
plantcamos que a veees cuando hablamos de investigacion
lo hacemos en un tono completo y dptimo y parece conve-
niente hacer gradaciones. El problema surge cuando nos
plantcamos en qué momento se debe cortar, ampliar. diri-
gir.. la investigacion.

34

En conclusion, las lincas de discusion, la investigacion
sobre nuestro propio trabajo. ast como la revision del libro
quedan pendientes para ¢l proximo congreso.

Hasta Hucelva,

Tras dos afios de trabajo, el reto de este congreso era
terminar el libro. Este libro se planteé con el objetivo de
recopilar todo lo producido por el taller en los tltimos a-
fios.

La primera sesion fue usada, como ya es construmbre,
en presentar nuevas experiencias. Estas experiencias fue-
ron grabadas en cinta y por tanto aparecerdn de manera
mds o menos amplia en el dossier definitivo.

A partir de la segunda sesién el trabajo en torno al li-
bro ha sido la ocupacidn casi exclusiva del taller,

Comenzamos con el blogque general elaborado por los
comparnieros/as de Madrid. Este apartado ha sido profun-
damente debatido, quedado su estructura de la siguiente
manera:

— Capitulo 1: La escuela tradicional, la escuela nueva
y la escuela popular.

— Capitulo 2: El Medio. Su investigacion en la escuela

— Capitulo 3: Metodologia de la escuela popular

— Capitulo 4: El marco pedagdgico de nuestra pro-
puesta.

El bloque de 0 a 8 arios presentado el afio pasado por
los companeros/as de Barcelona, ya fue discutido el afio
pasado y por lo tanto no ha sido tocado este afio.

Hemos decidido concretar la publicacion en dos vo-
lumenes, el primero incluiria el bloque ideoldgico general
y el apartado de 0 a 8 afios. Este volumen estd en disposi-
cién de ser publicado a partir del primer trimestre del
préximo afio, Sélo faltaria una pequefia reordenacion en
algiin apartado y la seleccién de ilustraciones y fotos, A
partir de este momento comenzaremos los contactos con
la editorial de Escuela Popular.

El segundc volumen constard de los bloques de 8 a 12
afos y el de chicos/as de 13 a 16 afios.

La primera parte estd practicamente acabada, faltan-
dole la seleccién de fotos e ilustraciones. El desarrollo de
este bloque ha quedado de la siguiente manera:

— INTRODUCCION

— CAPIIULO 1: Las caracteristicas psicolégicas de
nifios/as de 8 a 12 afios.

— CAPITULO 2: La investigacidn, una alternativa a
la realidad educativa actual.

— CAPITULO 3: Eldesglose de la propuesta educativa

— CAPITULQ 4: La Organizacién escolar: el espacio
y el tiempo.

— CAPITULO 5: Propuestas para evaluar las investi-
gaciones.



Elbloque de 13 a

16 afios no estd del todo terminado.

Existe el compromiso firme de continuar trabajando en

el mismo el préximo

curso. La relacién con el bloque an-

terior, se hace inevitable, por tanto habrd los contactos
oportunos para terminar el disefio de este segundo volu-

men, el cudl debera

estar totalmente terminado para el

préximo congreso y al que se le dedicardn no mds de dos

sesiones.

El indice de este
manera:

CAPITULO 2:

!

— CAPITULO 3:

— CAPITULO 4:
— CAPITULO 5:

— CAPITULO 6:

bloque ha quedado de la siguiente

INTRODUCCION
CAPITULO 1:

Caracteristicas psicolégicas de los

chicos/asde 13 a 16 afios.
Marco organizativo de la investiga-
gacion: el espacio y el tiempo. La
organizacidn pedagdgica.
La propuesta educativa:

. Orientacién y objetivos.

. El medio fisico natural.

. El medio social, histérico y

geografico.

Recurso y herramientas de trabajo.
Presentacidn y analisis de una expe-
riencia.
Algunas propuestas de evaluacion.

Para el préximo congreso nos planteamos el siguiente

trabajo:

. Terminar el segundo volumen del libro.

. Presentar las nuevas experiencias trabajadas.

. Comparar los marcos tedricos de otras corrientes pe-
dagdgicas sobre la Investigacién.

. Profundizar en el papel de la Historia.
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BLOQUES DE
ENCUENTRO




TALLER EDUCAR PARA LA PAZ

Breve historia del taller educar para la paz:

En el Congreso de Hernani comenzamos a reunirnos
y de ahi surgié la idea de que se creara el taller de educar
para la paz. Ya en el Congreso de Leén se debatieron en-
tre un grupo de compafieros/as las bases tedricas de la E-
ducacién para la Paz y sacamos unas conclusiones que
plasmamos en un pequefio escrito. En ese escrito habla-
bamos de como en nuestra sociedad se vive una situacién
de violencia y que la Qinica alternativa positiva era la no-
violencia como forma de consecucién de la paz, entendi-
da ésta en su concepto mdas amplio. También vefamos co-
mo la escuela, como una institucién creada por la misma
sociedad de la violencia, de la marginacién y de la injus-
ticia, es el fiel reflejo de esta, reproduciendo sus mismos
esquemas. Como hay que cambiar la escuela y que la 0-
nica alternativa posible pasa por la educacién para la paz.

Siguiendo a J. P. Lederach consideramos que la e-
ducacién para la paz tiene dos fines complementarios,
por un lado se necesita estudiar y conocer los obstdculos
y causas de los conflictos y que impiden el desarrollo de
la paz; es necesario conocer las causas de la guerra, el de-
sarme, los movimientos pacifistas,... Por otro lado se ne-
cesitan desarrollar una serie de valores y actividades no-
violentas para la resolucién de los conflictos cotidianos,
una forma préictica de la resolucion de conflictos en nues-
tro movimiento es la practica de la asamblea.

El paso siguiente, en el congreso de Almeria era el
de contar como llevamos a la prictica y como hacemos
para introducir la educacién para la paz en nuestras es-
cuelas; y nos contamos las experiencias. Eran experien-
cias muy interesantes pero a las que nos falté aportar do-
cumentacién y materiales.

Los compromisos de congreso de Almerfa:

Hemos editado una revista con el fin, sobre todo,
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de poner en contédcto a los miembros del Taller y a la vez
contar lo que hacen nuestros/as comparfieros/as.

Hemos reproducido folletos sobre objecién fiscal
y alternativas municipales por la paz, de otros colectivos.

El trabajo mds importante que nos encomendamos
es el del conflicto. Trabajar sobre este tema y su desarro-
llo préctico es lo QUE TENEMOS QUE LLEVAR AL
CONGRESO.

Plan de trabajo para el congreso:

Es imprescindible para el desarrollo del taller apor-
tar experiencias y sobre todo, y esto si es importante, lle-
varlas escritas y con materiales.

El trabajo se centraria en la presentacion de expe-
riencias (se realizarfan en las primeras sesiones) y pro-
puestas de trabajo conjunto y a realizar durante el curso.
De esta dindmica de trabajo saldria un debate teérico
sobre la educacién para la paz.

Desarrollo del trabajo:

1. Exposicién de experiencias concretas sobre la e-
ducacién para la paz (si se pudiera concretar en el
tema del conflicto mejor). Estas experiencias se
mandarédn por escrito bien al grupo organizador del
congreso o al Taller. Seria muy interesante hacerlo
antes del congreso con un plazo de tiempo pruden-
cial, asI lo presentariamos mejor.

2. Propuestas concretas de trabajo para el préximo
curso y para realizar por todos los miembros del
taller. También se presentardn estas propuestas por
escrito. Es cuestion de sacar todas las buenas ideas
que tenemos en el coco y escribirlas en un papel.



INVESTIGAR EN LA ESCUELA

Hablar hoy de investigar en la escuela empieza a
resultar tan tépico como hablar del estudio del medio;y
es que en los ultimos afos estos dos términos o fenéme-
nos educativos han tomado tal auge que no hay crrculo o
revista pedagdgica que no le dedique algin debate mds o
menos profundo. Sin embargo “‘investigar” y ‘“‘estudio
del medio” no solamente no son nuevos en el proceso e-
ducativo sino que su ‘‘auge” obedece precisamente a un
“renacimiento” de prdcticas educativas olvidadas duran-
te largo periodo en nuestro pais y que es preciso recupe-
rar y transformar conforme la sociedad y necesidad de
hoy dia. Este necesario resugir de la escuela activa to-
mando como base muchas de las escuelas-modelo de ha-
ce bastantes décadas tiene, no obstante, un componente
nuevo: la generalizacion. No se trata hoy de crear nuevos
modelos tedricos de ensefianza; se trata de la exigencia
administrativo-profesional de generalizar los medios, i-
gualdad de oportunidades y condiciones de trabajo que
permitan el desarrollo arménico del acto educativo. De-
sarrollo que desde muchas vertientes se considera ha de
venir, entre otras cosas, por una labor investigativa de la
escuela.

Pero en la complicada y exigente sociedad de estos
finales afios del siglo XX, la funcion de la escuela tam-
bién se ha complicado y su necesidad de transformacién
surge a dos bandas: papel de las instituciones y papel de
los docentes. No valen recetas, no valen viejas escuelas ni
modernas técnicas; delante de ellas estd la nueva escuela
y el nuevo papel que a cada uno nos corresponde. La e-
norme influencia de los medios de comunicacidn, la dis-
par afluencia informativa que hoy circula sin necesidad
de la escuela, el vertiginoso avance con que cambian los
fines “‘utilitaristas” sobre la educacidn, son algunas de las
variables que hacen que la escuela de hoy y nuestro pa-
pel de maestros necesiten una continua revision. La *‘in-
vestigacion” y el “estudio del medio” como indiscutible
derivado de aquélla, serdn dos de los puntales para esta
necesaria adaptacion del papel del profesor a la nueva
escuela. El papel de las instituciones, aunque no va a
trabajarse en este grupo de trabajo -otroslo hardn-, tam-
bién serd un transfondo de presencia imprescindible en el
rol investigador de la escuela de hoy.

Que sobre investigacién hemos venido tratando re-
petidas veces en el MCEP, no solamente estd avalado por
los ultimos encuentros y congresos, sino porque todos
sabemos que éste ha sido un tema constante en nuestra
historia mecepera. Sin embargo, no por ello estd manido
el tema y es ahora, -cuando todo el mundo habla de in-
vestigacion, cuando el término ha quedado consagrado y
estd a punto de pasar a los altares pedagdgicos (de la teo-
ria, naturalmente)- cuando hemos de reflexionar nueva-
mente sobre qué es lo que nosotros, MCEP, aportamos a
la Investigacién en la Escuela, sobre ¢c6mo nos plantea-
mos la investigacion en el entorno legal y reformistico
puesto en marcha por la Administracién. Los documentos
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que se adjuntan tienen incOgnitas suficientes como para
saber cudles son los caminos de la discusidn Gltima en el
MCEP sobre el tema. Documentos del congreso pasado y
otros papeles que, seguro teneis, pueden ampliar la base
tedrica del tema. Este puede ser el punto de partida del
trabajo congresual, pero de la teoria a la practica (o ala
inversa, seglin convenga) ;qué trabajos de clase tienes
que puedan reflexionarse desde la investigacién?. Empa-
quétalos y llévalos al Congreso. ;Como analizas tu traba-
jo de este curso desde la investigacién?. Piénsatelo y 1lé-
valo al Congreso. ;Qué cosas te faltan para poder califi-
car a tu clase de investigadora?. Anétalo y llévalo al Con-
greso. ;Investiga el MCEP? ;Cémo tendremos que plan-
tearnos la investigacién para que sea vdlida en el “post-
9277 {Nos sobra Freinet o nos falta Freinet para llevar a
cabo un proceso coherente y actual de investigacién en
la escuela”...

Los trabajos que lieves, materiales de clase, refle-
xiones sobre tu/nuestra préactica y seis sesiones del Con-
greso, del segundo bloque matutino, nos dardn la res-
puesta.

A investigar que son dos dras. Nos vemos.

Juan Ant. G. Rincén
G. T. Madrid



CONCLUSIONES

EDUCAR PARA LA PAZ

El Taller Educar para la Paz se ha consolidado contan-
do con la presentacién de las siguientes experiencias por
escrito:

Trabajo por la Paz en Gernika; un compendio de su-
gerencias e ideas para trabajar la Paz desde la ptica de
Euskadi. El dfa Escolar para la Paz en Gijén, experiencia
donde participan miembros del MCEP v llevan a cabo una
iniciativa de integrar en la celebracién de dicho dia a to-
dos los colegios de 1a ciudad y a las Instituciones.

Trabajos sobre EL CONFLICTO a cargo de los/as
compafieros de Huelva sobre conflictos concretos (tala
de drboles, coeducacion, roles,). Trabajo sobre el Conflic-
to en el ciclo medio, aportando formas de resolucion de
dichos conflictos.

Trabajamos sobre ¢l deporte y la actitud deportiva en
los alumnos del ciclo superior, experiencia llevada a cabo
en Alcdzar de San Juan.

También se han desarrollado en el taller trabajos prac-
ticos de juegos cooperativos y tradicionales.

La VALORACION por los miembros del taller ha si-
do en general positiva, resaltando que por primera vez
existe un grupo que puede trabajar como tal el tema de
la Paz. Para todos supone un paso importante el haber
conseguido escribir las experiencias y sobre todo desta-
car el interés que hay en el taller,

Las PROPUESTAS de trabajo para el Congreso pro-
Ximo son estas: :

— Seguir con el trabajo sobre EL CONFLICTO vy el
compromiso de traer escrito para el Congreso pr6-
ximo el proceso llevado en la resolucién de un con-
flicto,

— Trabajar, investigar en los juegos cooperativos, y
sobre todo en la adaptacién de los juegos tradicio-
nales, en cooperativos. Enviar bibliografia a todos
los asistentes sobre dicho tema.

— Participar de forma personal en el Encuentro de
Educadores por la Paz.

— La Secretarfa del Taller Educar para la Paz, seguird
en el G.T. de Castilla-La Mancha, (Apartado 185,
Alcdzar de San Juan - Ciudad Real).
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TALLER EDUCAR PARA LA PAZ. MCEP.
Propuesta:

ELABORAR INICIATIVAS MUNICIPALES
POR LA PAZ

Desarrollo: Entre los miembros del taller (de forma indi-
vidual o en grupos) nos comprometeriamos a elaborar
cada una de las iniciativas que a continuacidn se citany
algunas mas que se nos ocurrieran. Una vez realizado el
trabajo se enviarian a la Secretaria Estatal y esta las dis-
tribuirfa a los miembros-as del Taller y a todos los gru-
pos territoriales.

Iniciativas:

1.-REVISTAS Y LIBROS SOBRE LA PAZ EN LAS BI-
BLIOTECAS PUBLICAS Y DE LOS COLEGIOS. Ha-
cer una lista de libros y revistas sobre la paz para man-
darla a los ayuntamientos y colegios con el fin de esti-
mular la adquisicién de los libros y suscripciones a re-
vistas.

2.-UNA PESETA PARA LA INVESTIGACION PARA
LA PAZ. Elaborar la carta para los ayuntamientos
con el fin de hacerles destinar una peseta por habitan-
te para dedicarlo a la investigacién para la paz. Con-
tactar con organismos estatales (CIP) ...

3.-FOMENTAR ACTIVIDADES SOBRE LA PAZ. Pro-
poner a los Ayuntamientos la organizacion de confe-
rencias, trabajos, exposiciones, etc., sobre la paz.

4.-CREACION DE CENTROS LOCALES DE RECUR-
SOS PARA LA INVESTIGACION PARA LA PAZ.
Dar una relacién de materiales y documentos y libros
sobre la paz para que sean utilizados por los centros y
personas del municipio.

5-HERMANAMIENTOS CON “OTROS” PUEBLOS.
Propuestas encaminadas a que los ayuntamientos (pue-
blos) hagan hermanamientos con pueblos y ciudades
de otros comportamientos politicos y sociales (pue-
blos de Magreb o pueblos de la Europa del Este).

6.- DECLARACION DE MUNICIPIO DESNUCLEARI-
ZADO, Hacer una mocién para que a través de algiin
grupo se presente en los ayuntamientos y convirtamos
nuestro pueblo en un pueblo desnuclearizado (no se
permitirdn la instalacién ni el transporte de material
nuclear).



A CONDICIONES IGUALES, UNA ACTIVIDAD ES
PREFERIBLE A OTRA SI:

1.-PERMITE AL ALUMNO TOMAR DECISIONES RA-
ZONABLES RESPECTO A COMO DESARROLLAR-
LA Y VER LAS CONSECUENCIAS DE SU ELE-
CCION;

2-ATRIBUYE AL ALUMNO UN PAPEL ACTIVO EN
SU REALIZACION;

3.-EXIGE AL ALUMNO UNA INVESTIGACION DE
IDEAS, PROCESOS INTELECTUALES, SUCESOS
O FENOMENOS DE ORDEN PERSONAL O SOCIAL
Y LE ESTIMULA A COMPROMETERSE EN LA
MISMA;

4.-OBLIGA AL ALUMNO A INTERACTUAR CON SU
REALIDAD;

5.-PUEDE SER REALIZADA POR ALUMNOS DE DI-

VERSOS NIVELES DE CAPACIDAD Y CON INTE-
RESES DIFERENTES;

6.-OBLIGA AL ALUMNO A EXAMINAR EN UN CON-
TEXTO NUEVO UNA IDEA, CONCEPTO, LEY,
ETC. QUE YA CONOCE;

7.-OBLIGA AL ALUMNO A EXAMINAR IDEAS O SU-

CESOS QUE NORMALMENTE SON ACEPTADOS
SIN MAS POR LA SOCIEDAD;

8.-COLOCA AL ALUMNO Y AL ENSENANTE EN UNA
POSICION DE EXITO, FRACASO O CRITICA;

9.-0OBLIGA AL ALUMNO A RECONSIDERAR Y RE-

VISAR SUS ESFUERZOS INICIALES;

10-OBLIGA A APLICAR Y DOMINAR REGLAS SIG-

NIFICATIVAS, NORMAS O DISCIPLINAS;

11.-OFRECE AL ALUMNO LA POSIBILIDAD DE PLA-
NIFICAR CON OTROS, PARTICIPAR EN SU DE-
SARROLLO Y COMPARAR LOS RESULTADOS
OBTENIDOS;

12-ES RELEVANTE PARA LOS PROPOSITOS E IN-

TERESES EXPLICITOS DE 1.OS ALUMNOS.

(ADAPTADO DE RATHS, 1. A)
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EL CONFLICTO EN LA ESCUELA. Ciclo medio
Colegio Publico Las Vifias, Bollullos,

A partir de un Encuentro que tuvimos en la Comarca
del Condado (Huelva) y en una Jornadas Pedagogicas
donde asistieron compafieros del Mecep y de otros gru-
pos nos planteamos mds seriamente el tema de la PAZ en
el aula y en el centro. Antes trabajabamos esto de una
forma poco sistemdtica. Fue asi como empezamos a tra-
bajar UN CONFLICTO EN CADA ASAMBLEA. El Cen-
tro estd enclavado en la zona mds deprimida del pueblo
aunque las instalaciones y la ratio son bastantes buenas.

Los temas que hemos trabajado han sido de tipo eco-
légico (La muerte de las aves en Dofiana), coeducacién
(los roles y las agresiones), el juguete bélico, la sociabili-
dad, etc,.. Y este aflos el tema de tipo ecoldgico de LA
TALA DE ARBOLES EN NAVIDAD, siendo el trabajo
muy estimulante y creativo y los resultados con repercu-
sién social en el pueblo, con cartas a la radio, al alcalde y
decidiendo el pleno municipal respetar la tala de drboles
canalizando la ilusidén de los nifios a través de unos arbo-
litos de madera.

No podemos ser utépicos en pensar que lo hemos con-
seguido todo ya que el ambiente, las presiones sociales y
nuestras actitudes -no son siempre las mas adecuadas- no
contribuyen a ello. No obstante estamos convencidos que
estamos haciendo una escuela que forma nifios/as criti-
cos ¢ inconformistas,

DESARROLLO DEL TRABAJO

En la ultima asambleas de clase, entre las propuestas
hechas por los nifios y nifias de adornar la misma en los
dias antes de Navidad, plantearon el traer un drbol y sur-
gi6 la discusién de qué tipo de drbol se trara, si natural o
artificial. Ello di6 pie para estudiar LA TALA DE AR-
BOLES PARA NAVIDAD COMO CONFLICTO. Des-
pués de un debate se recogié por escrito con los siguien-
tes esquemas:

— Conflicto

— Tipo

— Causas

— Responsables

— (Qué piensas sobre la Tala de drboles para Navidad?

— Soluciones

— ¢Qué podriamos hacer para evitar esto?

Se monté una pequefia campafa de concientizacién
del colegio y pueblo -y hasta de la provincia-.

— para el colegio se hicieron pegatinas y eslogan

un articulo para el periddico del centro

— para el pueblo: una carta al alcalde y otra alaradio
— una carta para el periédico de la provincia



TALLER EDUCAR PARA LA PAZ
Celebracion del DENIP en Gijon.
Surge.—

La idea de celebrar el Dia Escolar de la No Violencia
y la Paz (DENIP) en el CP Rey Pelayo donde trabajo. Se
informa en el mismo de que la Direccién Provincial ha
enviado una circular anunciando que se pueden estable-
cer unos dias en el curso escolar para la celebracion de
actividades extraescolares. Se concretan en : Dia del Li-
bro - abril -, Dia del Medio Ambiente - junio - y DENIP -
enero -,

En base de los materiales que tengo archivados y a al-
gunas experiencias anteriores sobre el tema, elaboramos
un documento con sugerencias diddcticas, un audiocasse-
te con un cancionero y un folleto con textos y vifietas,
(Chistes, pegatinas..).

Se extiende.—

La propuesta al Seminario Educar par la Paz del Pro-
grama Habitar que desarrolla la fundacion municipal de
cultura del Ayuntamientos de Gijon. Este seminario hace
suyas las propuestas y convoca una reuniéon a todos los
centros publicos y privados de Gijén, extendiéndose asi
la actividad a toda la ciudad. En la reunidn se oferta el
material y se propone asi mismo confluir todos los cen-
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tros en una fiesta-manifestacion el dia 30 de enero por
las calles de la ciudad, amenizada por una charanga, tea-
treros-zancudos callejeros para concluir con una simbdli-
ca silueta de globos, palomas, y quema de juguetes béli-
cos, algunos de ellos construidos por los propios nifios en
sus aulas, junto con una actuacién de teatro.

Se propone también que entre las actividades a reali-
zar en los centros figuren exposiciones de textos, dibu-
jos, comic. De ellos, se eligen algunos para su publicacion
en las pdginas dominicales para nifios del diario “EL Co-
mercio”,

Se llevo a cabo.—

Fundamentalmente durante la semana anterior al 30
de enero y en esta misma fecha, Bajo una gran iluvia que
no impidié la participacién ilusionada y festiva de gran
cantidad de nifios y padres, causando un interesante im-
pacto en la sensibilizacién de los ciudadanos hacia el te-
ma.

Pienso que a partir de esta celebracion se crean pers-
pectivas para un trabajo serio sobre el tema que se extien-
da a mis centros y se empiece a enfocar este tema no so-
lo de forma puntual en el DIA DE ...



Para empezar...

COEDUCACION

BASES TEORICAS

Para poder distinguir entre el modelo educativo
que hoy se imparte en nuestras escuelas (ensenanza mix-
ta) y el planteamiento, hoy utdpico, de lo que podria ser
la coeducacién, es necesario hacer un andlisis previo de
los valores que el medio (familia, escuela, medios de co-
municacion...) se encarga de transmitir a las personas
desde su nacimiento, y poder, por tanto, poner al descu-
bierto la fuerte carga ideoldgica que hace que la educa-
cién actual esté fuertemente estereotipada.

Es necesario dejar claro qué son los valores sexua-
les cdmo se construyen y como se transmiten, para po-
der entrar en una criticay una bisqueda de planteamien-
tos alternativos que lleven a la correcidn de las pautas de
conducta que repetimos mecdnicamente, y que, a nivel
cotidiano transmitimos inconscientemente.

Hoy, se puede afirmar que el rol sexual, es la pri-
mera construccidén social que se hace de los individuos.
Si bien estas diferencias se plantearon durante siglos, in-
cluso en el campo cientifico, como algo incuestionable-
mente unido a la naturaleza, hoy no hay ninguna base
dentro de la experimentacidén de las ciencias positivas,
que sustente que la personalidad, actitudes, potenciali-
dades, sean innatas y distintas segiin el sexo.

Aqur entramos en lo que actualmente se denomina
como ‘‘la construccion del género™.

LA CONSTRUCCION DEL GENERO RESTA
POTENCIALIDADES

La construccidon del género, resta potencialidades,
y produce una profunda castracion de nifias y nifios, con
la connotacidn especifica de que el Status mds bajo, siem-
pre, corresponde a las nifias.

Hay que decir que los hombres no estan menos
castrados, aunque esta castracién sea menos visible, pues-
to que siempre llevard compensaciones en la adquisicion
de parcelas del poder.

Vivimos en una sociedad en que las funciones de
los miembros que la constituyen estdn organizados en
base a un desequilibrio impuesto en la detencidn del po-
der, amparado en la aceptacién de unas pautas de con-
ducta prepotentes, social e histéricamente adscritas al rol
sexual masculino.

La Escuela actual, no es ajena a este planteamiento
y en su funcidén de transmisora de la cultura oficial, per-
petia los estereotipos sociales imperantes, sobre todo
cuando una de las funciones que pedagégicamente se le
asigna a la escuela, es la adaptacion del individuo a los
valores dominantes del medio en que éste se desenvuelve.
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Se trata pues de poner al descubierto todas aquellas pers-
pectivas distintas que aparecen ante las-os nifias/os desde
el nacimiento, siempre en funcién del género sexual al
que pertenecen.

Ahora bien, el ser humano tiene una capacidad de
rebelion y diversificacion, y constatamos que hay nifias
y nifios que rompen los estereotipos.

Si no se propicia y se estimila una superacién de
los roles, la nifia se culpabilizard a lo largo de su vida, por
no alcanzar los valores socialeés primados, reconocidosy
asumidos por y en los varones; y el nifio tendrd que
“mantener siempre el tipo” ya que estos valores que se
interiorizan desde el principio de la vida, van a hacer del
nifio un ser competitivo, agresivo y necesariamente fuer-
te, y de la nifia una persona pasiva, en funcion de los de-
mds dependiente y con una fuerte enajenacion de prota-
gonismo vital y social.

Es necesario, pues, empezar a plantearse qué acti-
vidades se transmiten cotidianamente, por parte de las/os
educadoras/es, intentar contrarestar las fuertes influen-
cias que nifios y nifias reciben del medio, criticar la ofer-
ta educativa esteriotipada,y empezar a revisar o elaborar
otro modo de educacién alternativa.

Papel de la educadora/educador.

La concepcién que nosotras/os, educadoras/es, con
respeto a la nifia/o, asf como nuestras propias contradi-
ciones, fruto de nuestra educacién, condicionan nuestro
vocabulario y actitudes conlleva, en la préctica cotidiana,
una moral distinta hacia él o ella, con su respectivo com-
portamiento.

Es evidente, que las nifias/os, reciben de sus ma-
dres/padres y del resto del entorno familiar las primeras
influencias educativas. La familia pues, transmite, y en
consecuencia perpetua esas diferencias entre unos y otros
con un claro desequilibrio en favor de los privilegios mas-
culinos.

Nosotras/os, maestras/os seguimos, en general, re-
forzando la educacidn recibida en la familia y afianzada
por el entorno, socio-cultural, pues mantenemos en las
clases y en la escuela, los mismos comportamientos dife-
renciadores entre alumna y alumno.

En general es admitido el comportamiento innato
diferencial entre nifio/a. Pero como educadores/as que
somos, DEBERIAMOS saber que esto no es asi. Las/os
nifias/os hacen lo que les hemos ensefiado... en las ver-
tientes de permisividad y represion.



Tras este andlisis, podria deducirse que lo que se
pretende es buscar una igualdad entre nifios y nifias, ha-
ciendo que las nifias asuman aquellos valores aceptados
socio-culturalmente como los propios del rol masculino.

Sin embargo, pensamos que la linea a seguir serfa
la creacién de una conciencia que lleve a cambios profun-
dos de actitud, potenciando aquellos valores menospre-
ciados en general (por ‘““femeninos”) y en la bisqueda de
‘valores que transcendiendo “lo femenino” y lo “masculi-
no” permitan a nifios y a nifias el desarrollo de sus capa-
cidades como PERSONAS.

Concluimos: Que moviéndonos dentro del campo
de la conciencia de la necesidad de Innovacién Pedagdgi-
ca, el olvido del tratamiento de la Coeducacién como un
objetivo prioritario cuestiona la posibilidad de lograr una
verdadera INNOVACION.



CONCLUSIONES

COEDUCACION

Es la primera vez que, en esta carpeta MCEP, el taller
de Coeducacidn aparece con un espacioy un tiempo pro-
pios.. y estamos muy satisfechos de que asi sea.

Llevimos afios trabajando en doble y triple jornada,
formando parte de otros talleres, a la vez, tenjendo clara
la necesidad de desarrollar la coeducacién... y finalmente
la necesidad -y constancia- han dado el 6rgano. Tenemos
taller de coeducacién ;Enhorabuena!... y este afios esta-
mos mas que el pasado..y el préximo.

El trabajo de afios anteriores también va tomando cuer-
po: se han aportado al taller materiales diversos muy muy
interesantes, que demuestran el peso de la investigaciéon
en este aspecto de superacidn de roles.

- Video de G.T. de Granada sobre la no determinacién
“natural” de roles, de las distintas actuaciones en el
juego de imitaciéon de nifios y nifias. y de la interiori-
zacion de roles por parte de las madres.

— Test de deteccidn de roles (G.T. Granada)

— Estudios sobre la identificacién con personajes y cuer-
po, y los papeles de nifios y nifias (G.T. Cantabria)

— Documentos sobre la agrupacién-coeducacién en la E.
Fisica de Manolo del G.T. de Madrid.

Como punto de partida se presentd un documento
“base’” de discusién, pero aunque se ha aprobado, no ha
hecho falta basarse en nada, ya que el taller anda con su
propia dindmica.

En Almerfa, nos habfamos propuesto trabajar en tor-
no al Lenguaje, el juego, vy la E. Fisica... y en esta linea
se presentaron las experiencias.

En algunos temashemos revisado nuestra anterior pro-
puesta. Asi:

— Los rincones de cocina de nuestras clases, han de ser
cuidados, ya que se puede dar la contradiccién de que
el juego libre en ellos pueda reforzar actitudes en lu-
gar de modificarlas.

— Analizamos la competencia como negativa desde el
punto de vista de implicacidn afectiva, y pensamos
que debemos facilitar cuantas situaciones permitan el
desarrollo de las diferentes capacidadesy la superacién
de las distintas competencias.

— En las actividades, especialmente las fisico-deporti-
vas, no debemos forzar las agrupaciones mixtas ya
que puede reforzar las posturas de marginacién y “‘en-
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frentamiento’ al provocar situaciones poco gratifican-
tes.

En esta l{nea vemos adecuado favorecer tres tipos de
agrupaciones: femenina, masculina y mixta, as{ como
diferentes situaciones para que todas las agrupaciones
sean positivas y agradables.

— Tareas domesticas: enfocamos este tema de una for-
ma progresiva, segin las edades, orientado de caraala
autonomia de la persona,

— Utilizacién del lenguaje: incidir en la presencia de
hombres y mujeres en la realidad, y por lo tanto en el
lenguaje; utilizando los términos colectivos y genera-
les siempre que se puedan y esforzdandose en buscar
expresiones creativas que recojan esta presencia.. y a
falta de imaginacién, utilizar, nifios y nifias, padres y
madres, maestros y maestras.

Propuesta a los otros talleres

Que se tenga en cuenta por un lado, los aspectos coe-
ducativos del lenguaje, de las agrupaciones, etc, la dife-
renciacién de los mismos en nifios y nifias.

A los meceperos/as:

Introducir en nuestras clases talleres para trabajar las
tareas domésticas. en la linea que marcdbamos anterior-
mente.

Coordinacién del Taller: se encarga Cantabria:

ROSA PEREDA (Coeducacidn)
Colegio Verdemar

San Roman de la Havilla
(39012) Santander (Cantabria)

Coeducacion.-

Otro trabajo presentado por el G. de Trabajo de Gra-
nada se ha referido a la elaboracién de fichas coeducativas
de lectura en el campo de la literatura infantil, con libros
seleccionados en la linea del no sexismo.

Se ha trabajado, comentando el libro colectivamente
-previa lectura- y posteriormente dramatizacion; o bien
-previa lectura individual o colectiva- realizacion de una
ficha,

La ficha consta de un primer apartado de preguntas
de comprensién del texto, orientanda fundamentalmente



a la constatacién de la ruptura de roles de los personajes;
y de un segundo apartado, con preguntas trasladadas del
contexto de la lectura a la vida personal de la lectora o
lector que esta realizando la ficha.

Es un trabajo abierto y que necesita de la revisién de
todas las personas interesadas, para mejorarlo y para que
sea mas util en el aula y en nuestro camino hacia la supe-
racion de papeles sexistas.
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Listado de fichas elaboradas de los siguientes libros:

(Hacemos notar que algunos libros no tratan directa-
mente el tema de losroles, como seria la coleccion A fa-
vor de las nifias”, pero creemos que inciden en valores que
potencian a la persona y por tanto van en la linea de la
coeducacién).

— La chaqueta remendada
- Historias de Franz
— Nunca jamds
— Las cinco mujeres de Barbanegra
— Rosa caramenlo
— Historia de unos bocadillos
— Una feliz catdstrofe
— Querida abuela.. Tu Susi
— Una historia familiar
— Gretehen se preocupa
— Querida Susi, querido Paul
— La nifia invisible
— Matilde y el fantasma
— Lucasy Virginia
— La rebelién de las lavanderas
— El monstruo peludo
— Asf es nuestro hermano pequefio
— Oliver Button es un nena
— Clara, la nifia que tenia sombra de chico
— Arturo y Clementina
— Theo se larga
— Historia de los bonobos con gafas
— Toté hace un patel
— Ferdinando, el toro
— La piedra arde
— Rosa blanca
— Dini, el dinosaurio
— Frederick
" —-Nadarin
— Campos verdes, campos grises
— Tristan encoge
— El hombrecillo de la manzana
— Pedroy su roble
— La bruja dofia Paz



CONCLUSIONES “JORNADAS
SOBRE INVESTIGACION EN LA ESCUELA”
Febrero 87. MCEP
Paco Lujan
J. Antonio Garcia
Lola Berovides y
Carlos Villalba.

Para elaborar estas conclusiones partimos de un es-
tudio previamente realizado sobre un libro titulado “In-
vestigacién y desarrollo del curriculum” de Stenhouse
que principalmente gira en torno a lo de la escuela y las
funciones que cumple.

Por otro lado, hemos de resumir muchas de las i-
deas que salieron en la discusién general durante la asam-
bleay alo largo del encuentro.

Pensamos que serfa interesante contar experiencias
concretas individuales, de grupo o de aula, en las que se
puediese observar con claridad procesos de investigacién
en las diferentes edades y donde viésemos la no docotd-
mica relacién que existe entre los métodos naturales y
los cientificos, junto con los procesos de tanteo experi-
mental. Asi mismo, al hilo de las experiencias iriamos de-
finiendo los conceptos que expresamos mas adelante
cuando hablamos de las fases que detectamos en la inves-
tigacién.

Hoy estd en auge un modelo de escuela activa en la
que los nifios y nifias a través de los trabajos que en ella
realizan adquieren en funcién de unos objetivos y pro-
gramas curriculares, una cultura y unos mecanismos de
aprendizaje propios del sistema social en el que estamos
inmersos. Enella los nifios y nifias adquieren capacidades,
habilidades (funcién de entrenamiento), conocimientos
(funcién de instruccidn) que se estiman (correctamente
en algunas ocasiones) propias de su edad. Pero tambien,
a pesar de los pesares, es una escuela selectiva que no a-
sume en la prictica la diversidad de los alumnos, que re-
procude los valores sociales y asigna roles a los alumnos
que pasan por ella en funcién de su extraccién social
(funcién de iniciacién).

Nosotros no rechazamos esta escuela activa, como
tal, siempre que conlleve procesos de investigacién del
profesorado que en ella trabaja y tambien replanteamien-
tos constantes de las cosas que hacen.

Este modelo de escuela intenta incorporar en los
procesos de aprendizaje modelos de investigacién que
nunca legardn a cumplirse, tanto por los problemas de
estructura y equipamiento material, como de formacién
permanente del profesorado y por incapacidad en su
concepcién para partir de los intereses y necesidades de
los nifios y las nifias.
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En nuestro proyecto de escuela piblica y popular
propugnamos una escuela investigadora que partiendo de
los intereses y necesidades de los alumnos, en la cultura
infantil, se introduzcan sistemas de pensamientos en los
cuales se desarrollen paulatinamente capacidades de ob-
servacion, compresion, relacién de fenémenos, estableci-
miento de juicios, desarrollo de los propios sistemas y es-
tructuras del pensamiento, etc.., hasta llegar a la mds alta
maduracidn y formacién posible (funcidn de induccién).
Y en funcién de todo esto se irdn cumpliendo todos los
contenidos culturales necesarios, destrezas y habilidades,
etc., propios de cada etapa educativa.

La investigacién como alternativa al curriculum

Al proponer la investigacién como metodologra di-
ddctica alternativa consideramos tres cuestiones a tener
en cuenta para el desarrollo:

1.— Las bases de la investigacion
a) El ambiente de la clase

- No directivo por parte del profesor

- Disposicion espacio-temporal en funcién de las
necesidades de trabajo.

- Medios materiales suficientes y motivadores,
propios de cada etapa educativa.

b) Actitud del profesor

- Este ha de ser para los alumnos un provocador
de tanteos, de biusquedas, de interrogantes y
soluciones; un provocador de problemas, ex-
pectante a los procesos de los nifios, receptor
de los mismos y emisor de m. eriales en mo-
mentos determinados y necesarios para aque-
los.

- Ha de ser un investigador como tal, investiga-
dor del proceso de los chavales e investigador
del proceso organizativo de la escuela.

¢) Los intereses, motivaciones, necesidades y cu-
riosidades de los chavales/as.

2.—El proceso de la Investigacién

No hay un proceso tnico, en funcién de las edades
y de los temas de estudio.

En las etapas de 0-16 afios, nos encontramos con
dos grandes bloques metodoldgicos:

Método Natural
Método natural-cientifico

0-7 afios
8-15 afios



Tanto uno como otro son métodos de investigacién
y tienen caracteristicas afines no dicotémicas por las fa-
ses que de alguna u otra manera se recorren, las mismas
en ambos, para llegar al conocimiento de los objetos y
del medio en general.

Fases de investigacion que detectamos

1 .-Curiosidad-necesidad(son interiores)
Motivacién-estimulacién (son exteriores)

2 -Hipdtesis

3.-Observacién, manipulacién, experimentacion,
verificacién,

4 .- Indicios, intuiciones, asociaciones

S .- Expresion, generalizacién

En cada enumeraciéon se expresan matices afines
entre si que se van desarrollando en funcién de como a-
~~nzan las estructuras del pensamiento. Asi las hip6tesis
y .«8 verificaciones de las mismas tendrdn una intencio-
naliad mas radical, rigurosa y 16gica alos 15 afios cuan-
do ya se tiene mayor capacidad de formulaciones abstrac-
tas que a los 10 afios que se tiene un pensamiento ato-
mista y se mueve en torno a lo concreto o que alos 3 a-
fios en que se estd en un periodo simbdlico y de investi-
gacion por tanteo dentro del método natural. El nifio/a
al avanzar en las nuevas estructuras de pensamiento no e-
limina las formas de investigacion de las etapas anteriores
a no ser que por impedimentos exterjores se vea obligado
a deshacerse de ellas.

El nifio a 1a hora de investigar no va cubriendo las
fases segin el orden que hemos establecido anteriormen-
te, hasta que su pensamiento no haya madurado lo sufi-
ciente, quizds a partir de los 16 afios segin nuestra expe-
riencia. Partiendo siempre de una necesidad que tenga
que cubrir puede que siga ese orden 16gico o salte de una
fase a otra para volver al principio hasta que encuentre el
camino correcto o, simplemente, cubre esa necesidad, al
igual que los adultos en muchos casos, por descubrimien-
to.

Otro factor importantisimo a resaltar en el proceso
de cualquier investigacién es la imaginacion creativa. Ca-
da vez que se asciende mds en el conocimiento del medio
se necesita un pensamiento mas osado y audaz para aven-
turarse en zonas ignoradas proponiendo hipdtesis y teo-
rias nuevas.

3 — El resultado del proceso investigador

a) Desde el punto de vista del profesor/a la finali-
lidad de la investigacion debe ser:

- Conocer mejor a los chavales/as :
- Replantearse su actuacién constantemente, pe-
1o sin agobios.
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b) Desde el punto de vista de los nifios/as

- Construir su propio conocimientoy pensamien-
to.

No se habrd cumplido la investigacion mientras
no se dé en la nifia/o una interiorizacién del nuevo pro-
ceso de pensamiento y conocimiento que implique nece-
sariamente nuevas conductas.

Como caracteristica propia del método de in-
vestigacion los nifios y nifias van desarrollando nuevas
conductas, hdbitos y actitudes que ayudan a la constru-
cién de una sociedad mds democrdtica, justa e igualatoria
y esto va a depender mucho de la personalidad y del pa-
pel que juegue el profesor/a.



PROGRAMACION, CURRICULUM, INVESTIGACION:
TRES FORMAS DE SER MAESTRO.

;Qué es investigar? ;existen unos Unicos pasos en
los procesos de investigacion? ;hay investigacién no cien-
tifica? jes posible investigar en la escuela bdsica?

Durante los dos ultimos afios hemos asistido a un
aluvion de documentacidon pedagdgica (revistas, proyec-
. tos MCEP, jornadas...) en los que de forma directa o in-
directa, por activa o por pasiva, se citaban insistentemen-
te dos palabras: curriculo e investigacién. En ocasiones
se han asociado ambas, en otras se han diferenciado co-
mo programa la una y metodologia la otra; hay quien o-
pina que investigacion y curriculo son palabras enfrenta-
das...

El debate sigue y nosotros mismos ya hemos dedi-
cado diferentes jornadas a tratar sobre el tema (Villacas-
tora, abril 87; Almeria, julio 87) por lo tanto documen-
tacién no falta.

Podemos afirmar que la escuela, toda escuela, vie-
ne marcada por miltiples aspectos que se conjugan en el
acto educativo; pero un andlisis selectivo nos llevaria a
las siguientes cuatro variables:

a) Programas oficiales

b) Recursos

¢) “Metoidologia” y

d) Entorno social

En nuestra opinion, el andlisis que haga el maestro
de cada una de estas cuatro variables dependerdn dos co-
sas: primero, una “conducta pedagdgica” que adopta el
docente segin dicho andlisis; segundo, una “‘situacion e-
ducacional” dependiente de la anterior. Analizar la dis-
tinta intervenciéon de estas cuatro variables serd el primer
objetivo de trabajo para estas “Jornadas”, pero a modo
de guién anotaremos qué entendemos por cada una de
ellas:

a) Incluimos en programas oficiales, no solamente
la legislacién ministerial, sino ordenanzas, inter-
vencion de las Comunidades Auténomas, libros
de textos autorizados, etc..

b) Los recursos vendrdn dados por las disponibili-
dades humanas y materiales que existan en el
Centro educativo. También son motivo de, pro-
fundo analisis tiltimamente. Hay que analizar su
operatividad.

¢) “Metoideologia”. Incluimos aqui los aspectos
metodolégicos e ideolégicos que forman la dis-
ponibilidad pedagdgica del maestro ;Es posible
separarlos? ;existe relacién?.

d) Alumnos, padres, claustro y otros grupos cuya
influencia incide sobre el aula, configurarian el
entorno social.

El debate sobre estos cuatro puntos seguramente
nos levard a preguntarnos cudl es el papel de la investi-
gacidn: sin embargo antes de plantearnos las condiciones
y valor de la investigacion serfa interesante que afiadie-
ramos una interrogacion al propio titulo de este trabajo
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para cuestionarnos el papel del maestro. Suponiendo un
mismo interes, dedicacién y preparacién profesional ;e-
xisten diferentes formas de ser maestros? ;se puede ha-
cer investigacién en EGB? ;es conveniente? ;estd opues-
ta a la programacién curricular?. En los manuales de ma-
gisterio siempre se ha dicho que el oficio de maestro tie-
ne un 50°%/o de técnica y otra mitad de arte: si esto es
cierto ¢no se contradice con el concepto cientifico de in-
vestigacion?: y si no lo es (al fin y al cabo no pasa de
una afirmacién poética) ;que papel ocupa la programa-
cién?,

Todos los interrogantes anteriores no hacen sino si-
tuar un interrogante mds amplio en torno a cudl es el pa-
pel del profesor en la escuela obligatoria. Desde transmi-
sor de cultura hasta animador social, desde ‘‘educastra-
dor’ de la imaginacién infantil a perseguido elemento re-
volucionario, no existe mds separacion que unos cuantos
afios o kilometros de por medio para que se califique de
las més antagdnicas maneras la labor del maestro. Sin
pretender hacer un andlisis sociolégico del tema, si po-
driamos partir de una afirmacién como revulsivo para
iniciar el debate sobre nuestro papel en clase; puede exis-
tir muy diferentes tipos de maestros pero no serra desca-
bellado acudir a una definicién de maestro como el pro-
totipo de cultura decadente de la sociedad que le ha to-
cado vivir. Se nutre de las fuentes intelectuales -y casien
exclusiva de las oficiales- de su tiempo, pero la dinamica
de su profesion, la inmediatez de su quehacer profesio-
nal, le viene a convertir en un elemento transistor del sis-
tema sin espacio, apenas, para la critica revolucionaria.
Sin embargo las dictaduras e incluso las democracias for-
males no han visto ni ven al maestro como un elemento,
precisamente, pasivo en su quehacer socio-intelectual.
;Cémo influye la ideologia en tu manera “técnica” de
afrontar la clase? ;existen metodologias o simplemente
técnicas y actuaciones situacionales trazadas ideologica-
mente por el profesor?,

En jornadas anteriores hemos hablado de la investi-
gacién como un proceso definido por varios pasos que
resumiamos de las siguiente forma y orden:

1.— Curiosidad - motivacién - estimulacién
2.~ Observacion - manipulacién - hipétesis
3.-- Experimentacion

4.— Asociacion - formas de indicios

5.— Verificacién - generalizacién

6.— Comunicacién

Estos pasos pretendian ser sintesis de los procesos
cldsicos de igvestigacion cientificay el tanteo experimen-
tal de la pedagogia Freinet, sin embargo no siempre po-
demos afirmar que sea necesario recorrer todos los pasos
para que exista investigacion. El debate no ha acabado:

método natural, tanteo experimental, investigacién cien-
tifica, curriculum escolar... son algunos de los inaredien-
tes que necesitamos mezclar para poder definir uia “Pe-
dagogia del Descubrimiento” acorde con las necesidades
de la escuela de hoy. Programacion, curriculum e investi-
gacion poseen centenares y miles de pdginas publicadas



en las que se define, pero basta una leve aproximacion a
su contenido practico para descubrir que las tres partici-
pan del transfondo tridireccional que aqui se ha plantea-
do:

— andlisis de ‘“‘variables” situacionales
— papel del profesor y
— procesos metodologicos

Tomando este udltimo bajo la incdgnita de la inves-
tigacidn como alternativa, serd en torno a estos tres ejes
cuanto debatiremos en las “Jornadas”; Para ello estas pd-
ginas intentan ser un simple punto de partida para la re-
flexién a través de sus interrogantes.

JUAN ANTONIO .-

Se adjuntan algunos documentos para iniciar la consulta:
“Mids alld de la investigacién del medio” (R. Porlan y
P. Caiial)

“Conclusiones Jornadas sobre Inv. en la Escuela (MCEP
febr.-87)

“El papel del profesor” del libro “Globalizacién en el C.
Medio”” (MCEP)

“Los niveles de concrecidon en el disefio curricular”

(C. Coll)
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CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION
DEL MEDIO Y DE LAS MATEMATICAS
EN LA ESCUELA

El interés en distinguir un tipo de investigacion de
otro es puramente tedrico, No hay tantas diferencias pe-
ro si interesa tomarlas en cuenta para mejor profundizar
en nuestras reflexiones sobre el tema. Sacar a la luz las
diferencias nos ayudard a determinar una metodologfa
de trabajo vélida para el maestro que desee investigar ¢l
mismo y unas consecuencias importantes de indole did4c-
tica.

A) La investigacion del medio, término generico
con el que nos referimos a toda investigacién de lo cir-
cundante, es fundamentalmente diversa y globalizadora.
Diversa en el sentido de adisciplinar, de que pretender
dar una respuesta a las motivaciones e intereses cognosci-
tivos de los nifios (en nuestro dmbito se investiga aquelio
que los nifios proponen o lo que propone y negocia con
ellos el maestro). Globalizadora por cuanto a una investi-
gacion no puntualista da ocasién de tratar conocimientos
pertenecientes a diversas disciplinas. En nuestra extinta
COLABORACION, en otras revistas asi como en nuestra
propia prdctica encontramos abundantes ejemplos de
ello.

Por contra, el trabajo investigativo en matematicas
no es diverso, por ser la temdtica muy especifica, ni, casi
nunca, globalizador. Esto quizas sea polemico y necesite
alguna aclaracidn.

Hay numerosas experiencias publicadas en las que
parece ser que se globaliza a partir de las matemadticas, pe-
ro eso es muy discutible. Cuando una clase lleva adelante
una experiencia de cultivo de plantas, por ejemplo, y se
sigue el crecimiento de las mismas mediante mediciones
y computaciones, se estd investigando las plantas pero no
cuestionamos estrictamente las matemdticas, como este
caso serfan las unidades de medida o los nimeros.

Cuando un grupo de alumnos desarrolla una inves-
tigacion sobre la poblacién de su pueblo (no de habitan-
tes, sexo, edad, ocupacidn, etc..), clasifica, cuantifica y
posiblemente haga uso de nociones estadisticas, pero real-
mente investiga el medio; los aspectos mateméticos son
auxiliares en su trabajo, no el objeto de su investigacion.

Cuando un aula tiene cooperativa o monta una
“‘tienda” dispone, efectivamente, de unos poderosos au-
xiliares para aprender aritmética, pero ello no significa
necesariamente que ese aula este llevando a cabo una in-
vestigacidn matematica.

B) La investigacién del medio se realiza sobre lo
concreto, lo que nosrodea o sobre nuestros propios cuer-
pos; sobre lo presente o pasado, pero concreto; casi siem-
pre sobre lo observable.
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Por su parte la investigacién matemdtica se efectua
sobre entes y estructuras (nimeros, operaciones, etc..),
sobre propiedad que tienen o atribuimos a los cbjetos, so-
bre constructos. Es decir, la investigacién matemdtica no
se realiza sobre lo observable, aunque en la investigacién
utilicemos material concreto y verifiquemos experimen-
talmente el resultado de nuestros hallazgos. Buscar varias
formas diversas de fragmentar una cuartilla de papel en
doceavos o intentar descubrir cémo hallar la longitud de
una circunferencia son dos investigaciones marcadamen-
te matemdticas y distintas a cualquier investigacién de lo
real por poner en juego conceptos y modos de operar pe-
culiares.

El objeto de la investigacién del medio es material,
lo material; el objeto de la investigacién matematica es
inmaterial, se efectua sobre relaciones, propiedades, etc.

C) La investigacion del medio en la escuela posee
una coherencia definida por el método cientifico (enten-
diendo éste en el sentido no rigido). La investigacién ma-
temdtica en la escuela es coherente en si misma, no se ri-
ge por los métodos de trabajo. de las ciencias naturales o
sociales y, en el fondo, remite solo a conceptos y opera-
ciones légicomatematicas, eso si, susceptiblesde compro-
bacidn.

Bien es verdad que la cientificidad de la investiga-
cién no debe preocuparnos demasiado. JOSE LANUZA
afirmaba hace tres afios:

“No investigamos las cosas desde un punto de vista
“cientifico”, sino desde el punto de vista que real-
mente interesa al nino. Ahora bien, procuramos
hacerlo de una forma metddica, critica, enriquece-
dora, cientifica”. (COLABORACION, no 46)

La perspectiva diacronica o evolutiva es importan-
te a la hora de profundizar algo sobre el tema: no es lo
mismo el proceso de investigacién llevado a cabo por los
nifios de 6 - 7 afios (a los que se refiere Lanuza) que el
que pueden deserrollar individuos de 10 - 12 afios.

Por su parte, PACO OLVERA, cuya experiencia se
ha dado principalmente con nifios de esas ultimas edades,
al interrogarse sobre que condiciones debe reunir un tra-
bajo de investigacion en la escuela, responde:

“Fundamentalmente los eslabones del método cien-
tifico: toma de contacto con el motivo de la inves-
tigacién,...” (1)

De modo parecido, en matemiticas el proceso in-
vestigador de nifios de edades m4s avanzadas se monta
sobre el sustrato de conceptos y operaciones que ya po-
seen y que es superior y cualitativamente distinto al de
nifios de menor edad.



En esencia el proceso investigador matemético se
reduce, a nivel subjetivo, a anticipaciones, comprobacio-
nes y retroacciones (algo similar a lo que en la investiga-
cién del medio se entiende por hipGtesis y comprobacién
de las mismas) con dos caracteristicas:

a)

Que se manifiesten externamente como tanteos

b) Que su hilo conductor intrinseco es de natura-

©)

leza 1égica, en 0ltima instancia.
Coincidencias

La investigacidn, tanto en matemdticas como en
cualquier otro campo, es fundamentalmente ex-
perimental.

La investigacidon, entendida como proceso de
busqueda, necesita sistematizaciény técnica.

La funcién del maestro en ambos casos es idén-
tica, por lo que quizds desde el punto de vista
del maestro sea irrevelante distinguir entre una
y otra. Motivar, preparar materiales y organizar
el trabajo, apoyar, sugerir, conducir el desarro-
llo de la experiencia,...son conductas propias
del maestro. La conducta investigativa de los ni-
fios es basicamente igual en todas ocasiones. Po-
dria reducirse al siguiente esquema:

Conocimiento de la situacion, de los materiales
o de ciertos conceptos

interrogantes

Busqueda de estrategias y anticipacion de
respuestas

Comprobaciones

La Psicologia y nuestra experiencia nos aportan
mucho al respecto, lo cual nos interesa tenerlo presente
para buscar nosotros mismos estrategias adecuadas de
intervencion.

(1) OLVERA, Paco: La investigacién del medio en la es-
cuela. Cérdoba, 1982, pag. 29

53



CONCLUSIONES

Bloque de encuentro:

INVESTIGACION

Este “Bloque de Encuentro’ ha tenido una asistencia
mediaentre 16y 20 personas, bastante repartidas en cuan-
to a zonas o G.Ts. representados.

Para iniciar el tema se hizo una rueda en la que expre-
samos la opinién sobre nuestra experiencia educativa en
torno a la investigacion. ;Investigacién en clase? ;en qué
dreas se investiga? ;investiga el MCEP?.

Poco a poco fueron saliendo nuevas preguntas que
marcarian el debate de los préximos dias:

— Investigar en la escuela obligatoria ;es simplemen-
te un término de moda?

— ;Cudl es la actitud investigadora del maestro/a?

— (Es lo mismo investigacién que tanteo experimen-
tal?

— ;Qué papel juegan los intereses de los nifios en la
investigacién?

— (Es privativa, la investigacién escolar, de algunas
dreas educativas?

Estos cuestionamientos nos llevaron a ordenar nuestro
debate sobre tres ejes:

— La Investigacién como modelo de aprendizaje
— La Investigacién como metodologia diddctica y
— La Investigacion como método cientifico

Aunque no se aportaron experiencias documentadas,
si se explicitaron verbalmente momentos de la clase cues-
tionandonos su validez como investigacidn. Como el de-
bate provocd en los sucesivos dras un aluvién de opinio-
nes y definiciones cuyo contraste llevaria la necesidad de
muchos folios, destacamos a continuacidn las ideas prin-
cipales que afloraron en torno a los tres bloques sefiala-
dos.

La investigacién como modelo de aprendizaje

— Hay quien definié a la investigacién como una for-
ma mas de adquisicién del conocimiento, al igual que lo
son la memorizacidn, la imitacién, etc. Sin embargo la
investigacién — se dijo — facilitala construccién del mun-
do de las ideas, puesto que organiza y hace reordenacién
de los procesos de aprendizaje. En la investigacién, ade-
mds, se incorporaron esas otras formas de aprendizaje.

— La investigacién es un proceso de acceso al conoci-
miento.
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— La investigacidon no es la inica forma de aprendiza-
je, pero, en el plano diddctico, es el sistema mas comple-
to para abordar la adquisién de aprendizajes.

— Los intereses del nifio forman un papel fundamen-
tal en todo proceso de investigacién, y hemos de tenerlo
en cuenta.

— El “descubrimiento”, segin los distintos modelos
histéricos de su estudio, puede aparecer por tres cami-
nos:

— Descubrimiento dirigido
— Descubrimiento salvaje, sin ninguna directiva
— Descubrimiento preparado

Este ultimo coincide con el modelo que nosostros ha-
bitualmente usamos en la escuela, apoyando situaciones,
preconceptos, indicios... que llevan al descubrimiento. Sin
merma de la utilizacion esporadica de los otros modelos.

— El nifio investiga siempre, desde que nace, por si
mismo, va descubriendo y tanteando.

-— De hecho, todos los seres vivos tantean, investigan,
descubren.

— Vemos la investigacion en dos vertientes:

— como proceso natural de aprendizaje (sentido
psicoldgico)

— como proceso educativo que apoyael desarrrolio
natural (sentido diddctico-pedagdgico)

— El aprendizaje no tiene método. La enseflanza si.
La investigacién en la sscuela intenta la confluencia de la
ensefianza y el aprendizaje.

La investigacién como metodologia diddctica

— Coémo ambientamos la clase para crear una acti-
tud de investigacion?

— Hay que buscar técnicas propias de cada drea para
investigar.

— Hay que facilitar materiales que preparen los pasos
de la investigacion, Nuestra bisqueda de recursos
es fundamental.

— En el MCEP parece que la investigacion fuera pri-
vativa del “Taller del Medio” y hay que plantearse
la investigacion desde otras 4reas.

— Es fundamental la actitud del maestro/a. Es quien
tiene que dar respuestas de organizacién en las in-
vestigaciones del proceso educativo.



La escuela debe potenciar situaciones de descubri-
miento.

No todos los nifios investigan, Hay que tener esto
en cuenta en nuestra generalizacién de propuestas
a la clase.

Muchas veces la investigacién se nos queda en los
papeles. Las condiciones de la escuela suponen un
serio obstaculo para la investigacion.
Diferenciamos entre Escuela Activa y Escuela In-
vestigadora, teniendo en cuenta que 6sta respeta
los pasos naturales y tiene por objeto mds unos pro-
cesos ¥ su evolucidon que unos conocimientos deter-
minados.

Los métodos naturales se basan en el respeto a los
intereses del nifio,

- Aunque no siempre damos propuestas claramente
investigadoras, creemos que es fundamental en la
clase nuestra actitud de busqueda, andlisis y descu-
brimiento, actitud investigadora nuestra, que enla
clase ayudard a los procesos de investigacion de los
alumnos.

- Metodol6gicamente vemos como caracteristicas de
la investigacién:

— que parta de los intereses del alumnado

— que esté en contacto con la realidad en un
contexto de escuela abierta.

— que sea transformadora.

- Nuestra investigacién la aplicamos en la escuela
mediante:

— Método natural (hasta la segunda infancia)
— Método cientifico-natural (hasta la época ju-
venil)

Buscamos, mediante la investigacidn, que los nifios
sean autores, participativos, que tomen sus propias
decisiones.

Hemos de problematizar la clase para que surgan
procesos investigativos.

Acufiamos el término “‘Pedagogia del Descubrimien-
to” porque parte del tanteo experimental y no estd
constrefiida a las etapas “cientificas” de la investj
gacion experimental.
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La investigacién como método cientifico

Nos remitimos a los documentos de la ponencia
para concretar y deslindar los pasos de la investiga-
cién.

La investigacién ;es parcelada o global?

Existen diferentes pasos para la experimentacion
cientifica, pero ni tan siquiera los investigadores de
“bata blanca’ pueden limitarse a ellos. Nuestra in-
vestigacién en las escuela va por el respeto a los
procesos naturales, con sus pasos y metodologia,
hacia el descubrimiento.

Investigacién y tanteo experimental son similares.
Nuestra historia escolar forma paete del tanteo co-
mo método.

El tanteo puede considerarse como un momento
de la investigacidn, pero ésta, al llegar a ciertos ni-
veles, se hace mds compleja.

.Se puede hablar de que exista investigacion dirigi-
da?

Fl descubrimiento es un acto. La investigacion es
un proceso.

El tanteo experimental une la investigacion racio-
nal y la no racional.

El tanteo experimental implica diferentes formas
de curiosidad ante un hecho.

El tanteo es un proceso enddgeno, la investiacion
vista como proceso natural tambi€n, pero en el sen-
tido general. Se entiende por investigacién un pro-
ceso cientifico que hay que aplicar y esto es exter-
no al nifio, no aplicable, por tanto, de forma com-
pleta.

El tanteo es multiple, no viene reglado. La motiva-
cién (del alumno o como proceso diddctico) inter-
viene en el origen, pero los procesos no buscan un
producto final obligatoriamente.

El tanteo y la investigacion no son unas técnicas,
son unos procesos naturales. Nosotros buscamos
técnicas que favorezcany provogquen esos procesos.



EXPRESION
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Querido amigo y amiga:

Estaras imaginando lo duro y dificil que debe ser
organizar un Congreso como el que estamos preparando
en Madrid, pues figirate si encima te encargas de preparar
un tema de discusién como es el de la expresion... pero
aqui me ves dispuesto a todo.

He pensado enviarte algunos pequefios trabajos y
reflexiones que he recopilado para que vayas abriendo
boca y quiza sirvan para animarte, de tal manera que
mandes las tuyas a Madrid. Por ello lo primero que te su-
giero es que echesun vistazo a la editorial de la Colabora-
cién titulado ““Taller de Talleres” ya que considero que a
pesar del tiempo transcurrido nos presenta unaproblema-
tica a la que todavia como movimiento pedagdgico no he-
mos dado respuesta.

Lo segundo que te envié es una serie de interro-
gantes recogidos de dicho editorial y que nos pueden ser-
vir de temas-guia para la discusudn sobre la expresion.

As{ mismo te propongo la presentacion de unas
nuevas experiencias practicas que acompafien el trabajo
teorico y que creo nos pueden resultar interesantes para
aclararnos sobre lo que entendemos por expresion.

Y para concluir te mando dos documentos referen-
tes al tema que nos ocupa y que han sido elaborados por
el grupo de Madrid; te los mando por si te sirven para ver
por donde respiramos y te animan a escribir alguna pe-
quefia o gran cosa al respecto.

Nada més, hasta Julio.

Un saludo de Jesus



LA EXPRESION EN EL NINO

La expresion, en el sentido amplio, desde hace unos
afios, estd adquiriendo, a través de revistas, articulos de
prensa, libros, cursillos... una gran importancia; ocupan
do, por derecho propio, un primer plano en cualquier
programa de renovacién pedagogica. Este salto cualitati-
VO con respecto a otros afios, desde la practica escolar
jestd tomando cuerpo?, desde un plano analitico ;se ha
producido una reflexién interiorizada, profunda, sobre el
significado de la expresion en relacion con el nifio?. Por
otra parte, inmersos en la escuela, ;Qué reflexién se ha
realizado sobre las actividades de los nifios en el campo
de la expresién?, en definitiva, ;Qué importancia, aiten-
tica, damos a la expresién en nuestra actividad diaria?
(qué tiempo ocupa en nuestra preparacidn de la activi-
dad escolar de todos los dias?. La respuesta es clara, se
inclina del lado negativo. Asumimos, en el fondo, unnue-
vo cara ala expresion, de cardcter mental, intelectual; pe-
o en la prictica, mantenemos una actitud distanciadora,
no estamos al lado del nifio, observando, siguiendo su
propio proceso de trabajo. Paralelamente, nosotros, no
reparamos, no investigamos de forma personal los mate-
riales con los que, en la clase, van a trabajar los nifios; pa-
ra acumular vivencias, experiencias, asistiendo a una nue-
va mentalizacién personal de orden estético, con la fina-
lidad de lNegar a una compresion de las vivencias de los
nifios en este campo.

Tan solo ofrecemos técnicas, modos de hacer,una
organizacién en talleres, unos materiales, unos utiles y
unos trucos para que salgan cosas “‘bonitas”. Bonitas pa-
ra quien: ;Para nosotros? ;jPara adornar las clases? ;Para
los padres? ;Para ensefiar a nuestros compafieros? ;Para
un concurso?... El nifio, su trabajo, su forma de hacer,
sentir, experimentar, ;Donde queda? ;Cémo redescubre
la realidad? ;Como se proyecta en su entorno a partir
del campo de expresiéon? ;A través de unas técnicas da-
das de antemano? o ;A partir de otro camino?:

Poner al nifio frente a los distintos materiales, fun-
gibles(ceras, rotuladores, témperas..), naturales (entorno)
y de desecho (latas, tubos, cartones, plasticos..) con las
cuales ird redescubriendo las tecnicas que precisa para
hacer un determinado trabajo a través de un proceso de
investigacion natural: recoger, observar, analizar, clasifi-
car y transformar los materiales.

Nos tenemos que plantear dénde empieza/acaba
nuestra incidencia en el proceso de trabajo que sigue el
nifio. Aqui surgen nuevas preguntas ;Estamos libres de
prejucicios de orden estético a la hora de plantear, enjui-
ciar, ver, leer... un trabajo que estd realizando o ha hecho
un nifio? ;Qué actitud tenemos/desarrollamos en los dis-
tintos talleres?. En el momento de valorar, si es que se
puede valorar la expresién, ;Qué es mds importante: el
proceso o el objeto?. Aqui se suele caer en falsas aprecia-
ciones, nos elevamos hacia lo alto y determinamos lo que
es “bonito” o lo que es “feo”; lo que estd “bien” o lo
que estd “‘mal”; noshemos parado a pensar, a comprobar,
en una palabra, preguntarnos, ;tiene el nifio un canon de
belleza? y, silo tiene, cosa que dudamos mucho, serfa su
canon, pero siempre distinto al nuestro. Respondemos
por esquemas de adultos al enfrentarnos con un trabajo
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hecho por un nifio cuando éste se desenvuelve en un
mundo sensorial, distinto al nuestro, cuando sus viven-
cias, inquietudes, necesidades... estdn en un plano dife-

rente a como nosotros las podemos plantear.

Partiendo de ésto, ;Quiénes somos nosotros para
evaluar un trabajo hecho por los nifios? jHemos vivido
emocionalmente su propio proceso de trabajo y, como
resultante de ello, podemos emitir un juicio de valor so-
bre ese trabajo?. En definitiva, ;Se puede evaluar la ex-
presidn? v estd referido a un nivel cuya implicacién mas
inmediata es la nota en todas sus gamas y derivaciones.
En otro nivel, es obvio observar, ateniéndonos a la cro-
nologia de los trabajos que podemos valorar/evaluar di-
chos trabajos, como mero apunte indicativo personal con
relacién, no siempre, al nivel de la maduracion del pro-
pio nifio/a.

Por otra parte, ;Qué hacemos con los dibujos?
;Determinamos los niveles de expresion al principio/fin
de curso? ;Cémo desarrollamos un programa de expresion
para nuestra clase? ;LO HACEMOS? o mds bien impro-
visamos todo aquello que vamos a desarrollar segin un
golpe de ingenio, Los dibujos, trabajos de los nifios estan
guardados en carpetas, ficheros... ;Les miramos? ;Qué
conclusiones hemos sacado? ;Qué reflexiones hemos he-
cho? ;Sabemos ““leer” los dibujos de los nifios?. Creemos
que éstos interrogantes son muy importantes, determinar
el “nivel” de expresion, ‘‘leer’’ los trabajos de los nifios,
estd en la base de todo el proceso de trabajo que se va a
realizar en clase. La reflexién constante, continuada se
tiene que imponer en el campo de la expresién, en los
distintos talleres. Estd reflexion serd la fiel que nos mar-
que como vamos caminando, qué variaciones, innovacio-
nes, modificaciones.,. debemos aportar/sugerir segin los
trabajos que se van sucediendo, previo andlisis-reflexién
sobre los mismos, en el logro de conseguir una expresion
mads personal, libre, creativa, la del propio nifio/a.

1980 - COLABORACION “TALLER DE TALLERES”



PROPUESTA DE ESQUEMA DE TRABAJO
DEL GRUPO DE EXPRESION

PRIMERO: TEORICO.—

— Formulaci6n de los puntos de discusion
— Discusién de dichos puntos

SEGUNDO: PRACTICO.—

— Presentacion de experiencias
— Reflexiones sobre las mismas

TERCERO: EXPOSICION.—

— Exposicién-muestra al congreso de los trabajos
practicos realizados (si procediese)

PREGUNTAS-GUIA PARA UNA DISCURSION SOBRE
LA EXPRESION

PRIMERO: ASPECTOS TEORICOS.—

— Se ha producido una reflexién interiorizada
sobre el significado de la expresion en la relacion
con el nifio?

— ¢Cuales son las caracteristicas diferenciales de
la expresioén, con respecto a la comunicacion, la
investigacion, o los talleres?

SEGUNDO: ASPECTOS TEORICOS-PRACTICOS

—(Qué reflexién se ha realizado sobre las activida-
des de los nifios en el campo de la expresién?

TERCERO: CUESTIONES DE ORDEN.—

— ¢Qué importancia damosa la expresién en nues-
tra actividad diaria?

— (Qué tiempo ocupa en nuestra preparacién de
la actividad diaria?

CUARTO: ASPECTOS METODOLOGICOS.—
(Papel del maestro)

— ¢(Donde empieza y acaba nuestra incidencia en
el proceso de trabajo que sigue el nifio?

— Estamos libres de prejuicios de orden estético
a la hora de enjuiciar, ver, leer,.. un trabajo que
ha realizado un nifio?

— (Qué es mas importante el objeto o el proceso?

— (Tiene el nifio un canon de belleza?

QUINTO: ASPECTOS METODOLOGICOS.—
(Preparacién y realizacion)

— (Desarrollamos un programa de expresiéon en
nuestra clase? ;Cémo?

— ;Determinamos los niveles de expresién al prin-
cipio y final de curso?
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SEXTO: LA EVALUACION.—

— :Se puede evaluar la expresién? ;Como?

— ;Quiénes somos nosotros para evaluar un traba-
jo hecho por los nifios?

— ;Hemos vivido emocionalmente su proceso?

— Qué hacemos con los trabajos? ;Qué conclusio-
nes hemos sacado? ;Qué reflexiones? ;Sabemos
leer, ver... sus trabajos?

EXPERIENCIAS PRACTICAS QUE SE PROPONEN

Quisiera que esta apartado nos sirviera de ejemplo
prictico y de reencuentro personal con la expresion.

Por nuestra parte dispondremos del local o locales
adecuados y toda la infraestructura que necesiteis solo
hace falta que prepareis las experiencias. Esta es la pri-
mera:

— Como organizar y plantear un taller de pintura
Pero no nos gustaria que fuese la tltima y hubiera

experiencias que abarcaran todos los otros campos dd la
expresion.



DOCUMENTO 1

RECURSOS DIDACTICOS PARA LA CREACION
DEL TEXTO LIBRE (TALLER)

Fl texto libre es el resultado de la necesidad de la
expresidn y comunicacion que tienen los nifios, bajo to-
das sus formas: orales, escritas, corporales, plasticas, mu-
sicales, etc..

Para que pueda darse la libre expresion ha de exis-
tir una seri de condiciones en el aula de modo que el in-
dividuo y/o el grupo tengan la posibilidad de organizar
su espacio, tiempo y trabajo,

El aula tiene que estar, ademds, abierta a la vida, a
las experiencias personales de los individuos o el grupo,
debe ser democratica, autogestionada, creativa ludica y
responsable.

Como se trabaja el texto libre. (Texto libre escrito)

Como primer paso se trataria de dar al grupo una
oferta de posibilidades acompafiada de unas exigencias
en el resuitado.

Posibilidades — Se puede escribir lo que se quiera, cuan-
do y donde quiera (usando cualquier tipo de material li-
bremente); en la conciencia de que todo aquello que se
escriba serd aceptado y estimado.

Una vez realizados, nunca se elegird el mejor texto ni se
establecerdn comparaciones. El texto es expresion, co-
municacién, y como tal, todo es vélido. El texto libre no
debe fomentar una pedagogia dela competencia. Se pue-
de trabajar individual o colectivamente y después se po-
drdleer, dramatizar, imprimir y difundir inmediatamente,

Exigencias.— Se corregiran individualmente las faltas de
ortografia, puntuacion de didlogos, construcciones asin-
taticas, etc. Cuando se lea, deberd ser en voz altay al
compafiero que lee, no se le deberd molestar, aunque no
se le entienda. Los textos podrdn ser valorados y comen-
tados.

Todo esto se da en funcién de buscar en el texto el
placer de escribir v la necesidad de contar cosas colectiva
o individualmente. La escritura serd, pues, una forma de
recrear la vida. Placer en dos sentidos: dando cauce ala
imaginacién, los suefios, las ambiciones, la visién del en-
torno, etc.. y el placer que representa el lenguaje como
juego con las palabras (1a rima, el ritmo, la risa...).

Habria, pues, dos proyecciones: una en el presente
como satisfaccion, por medio de la expresion, de sus de-
seos, juegos, etc.. y otra en el futuro como dominio de
las técnicas de lectura y escritura. Con la esperanza de
que este afan por expresarse en el presente tenga conti-
nuacién en el futuro,
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Factores que configuran el texto libre (;Como leer el
texto libre?)

El texto libre hay que observarlo bajo las siguien-
tes perspectivas:

— Eltexto, que como tal, tiene valor en s{ mismo.

— Fl contexto en que se realiza, es decir, la historia per-
sonal del nifio, la evolucién en sus textos en los aspec-
tos de legibilidad, forma, contenido y temas. La histo-
ria de la clase en cuanto al interés por la escritura, po-
sibilidades expresivas, de movimiento, animacion.

— El pretexto, configurado por todo el conjunto de mo-
tivaciones que acercan al chico, en un momento de-
terminado, a la escritura como forma de expresion y
comunicacién (una visita, una pelicula, un problema,
una técnica de creacion).

El texto libre dentro de la relacién lenguaje-medio

Es posible que los chicos y chicas de 12a 15 afios no
quieran expresarse a través del texto libre en el mds puro
sentido de la escuela Freinet; también puede ocurrir que
se hayan cansado, pero no obstante, creemos que la cau-
sa fundamental estd en el momento evolutivo en que es-
tdn estos chicos y chicas. Entran en un periodo de vida
mds intima, mds personal, les cuesta sacar a la luz publi-
ca lo que sienten, sobre todo si son situaciones que les
implican personalmente.

También es cierto que, a travésde temasde tipo social
que les interesan y sobre los que han trabajado, vuelcan
cantidad de pensamientos, de actitudes personales ante
la vida, conflictos e interrogantes. Estos temas, deben ser
expuestos al grupo, abre posibilidades de debate, de co-
municacién, y a través de ellos realizan una toma de con-
ciencia de su entorno y de la realidad que viven y desde
la realidad que viven.

G. T. MADRID
Alvaro, Regina y Jesiis



DOCUMENTO 2

LA EXPRESION NO ES UNA FORMA CORRIENTE
DE INVESTIGACION

Consideramos que los dos procesos, el expresivo y el
de investigacion, tienen un origen comun enfrentar al ni-
fio a una situacién problemaitica:

Una hoja en blanco (para expresar); un dia de nieve
(para investigar). Sin embargo la particularidad de cada
proceso consiste en el modo de afrontar el problema.
Mientras para la investigacidn se exige una refexion sobre
el fenomeno a estudiar, con la expresion no se hace nece-
sario esta sino que solo se pide al chico o chica que actue.

Durante el proceso de investigacién existe un inter-
cambio y contraste de reflexiones propias y ajenas asi
como su verificacién; mientras que estos procesos que no
son del todo necesarios o son cuanto menos realizados
consciente y dirigidamente, en el campo de la expresion.

Algunos compafieros a mi entender enfocan la expre-
sidn como si se tratard de una investigacion:

— El texto libre se convierte en una reflexion practica
de una gramatica fantdstica o sobre el modo de escri-
bir creativamente.

— La pintura se convierte en una practica sobre andlisis
formales

— La lectura es un comentario de textos mds o menos
adornado

— La psicomotrid en una ejercitacién de “dentro-fuera”.

A veces se pretende sustituir los procesos espontaneos
por otros més “reflexivos”, Ahora bien cualquier refle-
xion que se haga sobre la expresion serd de una “calidad”
inferior a la misma. Por ello me digo: hay que tratar de
utilizar y desencadenar desde el primer momento los me-
canismos y reflexiones que conlleva la expresién (no es
necesario que los conozcamos nos bastard saber cuales son
las condiciones propicias y tener una cierta sensibilidad
ante el resultado final).

Si consideramos estos mecanismos como una CAJA
NEGRA se trataria de ejercitar el interior de la misma
sin pararse en su analisis. ;Como?

— Realizando esta ejercitacién de una manera habitual

— Con unas condiciones materiales buenas.

— Mostrando hacia la expresion de cada chico una gran
receptividad que exige un cambio de actitud del maes-
tro.

Este planteamiento es sencillo, no requiere grandes
conocimientos en las materias sélo son necesarios conoci-
mientos pedagdgicos y sensibilidad hacia la obra del nifio
o nifia.
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Un refuerzo a esta ejercitacién interna es el de consi-
derar las distintas formas de expresién bajo un mismo
enfoque metodologico.,

Tambien a veces nos puede resultar interesante el ana-
lisis de la CAJA NEGRA pero considerando este desde
el punto de vista de una reflexién sobre los problemas
expresivos (;Como hacer para...?). Teniendo presente
que algunos de estos andlisis pueden ser incorporados
por los chicos a sus momentos de expresion, habituales.

Un ultimo inciso en los procesos expresivos no es po-
sible prefijar el resultado, mientras que en la investigacién
escolar la solucién estd configurada en la propia situacion.

G.T. MADRID
JESUS



CONCLUSIONES

EXPRESION

Un editorial de un nimero de ‘““Colaboracién’ del afio
1980 nos hacia una serie de preguntas y planteamientos
sobre la expresién del nifio que, ocho afios despusés, si-
guen sin haber merecido una aproximacidn seria, riguro-
sa y sistematizada por parte del colectivo del MCEP.

En el actual Congreso, un grupo pequefio de personas
nos hemos reunido en torno a este asunto para intentar
ver la forma de ir respondiendo a algunos de esos viejos
interrogantes. Fruto de nuestra reflexién son las siguien-
tes consideraciones que s6lo suponen un acercamiento al
problema. Serd labor de todos el seguir profundizando
en él. Como decia “Colaboracién” en el nimero aludido:

“Esta reflexidn serd el fiel que nos marque cémo vamos
caminando, qué variaciones, innovaciones, modificacio-
nes... debemos aportar/sugerir segin los trabajos que se
van sucediendo, previo andlisis reflexidn sobre los mismos
en el logro de conseguir una expresién mds personal, li-
bre, creativa, la del propio nifio/a”.

2. Etimolégicamente “‘expresar’ es sacar, poner fuera.
En este sentido, podriamos decir que la expresién es la
manifestacion, el afloramiento del mundo interior de ca-
da persona (ideas, reflexiones, deseos, emociones, viven-
cias, inquietudes, alegrias, temores, frustaciones, etc..)

Esta expresién se puede realizar de muchas formas di-
ferentes: la palabra, la musica, la pintura, el teatro, la
danza, el juego, el gesto, el silencio ...

En la escuela tradicional, la expresién no solo no se fo-
menta, sino que se reprime. El nifio y la nifia quedan re-
ducidos a unos cerebros que hay que llenar del mayor
nimero de cosas en el menor tiempo posible, a cambio
de que renuncien a ser personas, individuos inicos ¢ irre-
petibles. La expresion distorsiona la clase al introducir
elementos que deshomogeneizan el grupo y que hacen
imprevisible su marcha.

Para nuestra pedagogra, por el contrario, el favorecer
la expresién es un elemento fundamental, por un triple
motivo:

— La expresién, libremente manifestada y afectiva-
mente aceptada, le permite a uno situarse en el se-
no del grupo, de ser tenido en cuenta, valorado y
acogido.

— favorecer la identificacién personal, y el gozo y el
placer que derivan, casi siempre, de la misma ex-
presion.

— permite, al mismo tiempo, una labor terapéutica,
de liberacidn al dar salida a elementos negativos y
frustantes de nuestro mundo interior.
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Todo esto nos exige a nosotros y nosotras un doble
ejercicio o aetitud:

A. crear en el grupo las condiciones necesarias que ha-
ganposible y favorezcan la libre expresién. Paraello
es preciso romper todos los condicionamientos,
psicoldgicos, sociales y arquitecténicos que impi-
den esa libre expresidny crear el climaafectivo que
favorezcan la comunicacion. Sefialamos algunos de
estos condicionamientos negativos:

— La propia actitud del adulto que no podrd favo-
recer la expresidn si €l mismo y ella misma no
ha conseguido liberarse de sus propias inhibicio-
nes.

— el autoritarismo

— la no aceptacidn de las diferencias

— el tener modelos culturales y estéticos precon-
cebidos

— la necesidad por parte de los nifios y nifias de
un juicio de valor sobre cualquier muestra expre-
siva

— la falta de un ambiente relajado y distendido

— larigidez organizativa

— la falta de espacios

— los programas y curricula

— el miedo al ridiculo

— la falta de autoestima (inseguridad, verglienza)

— los problemas afectivos que bloquean

~ el miedo a lo desconocido

B. Dotarnos de estrategiasy técnicas que ayuden al ni-
fio y a la nifia a mejorar, matizar y profundizar su
expresion.

3 .- La expresion normalmente va ligada a la comunica-
cidn, ésta serra el aspecto social de aquella. Es posible
expresarse sin comunicarse con nadie: la expresion se
consume y se consume en si misma, y se quedaria en una
autocomunicacion.

Es igualmente posible lo inverso: comunicarse sin ex-
presarse (la comunicacién cientifico-matematica puede
no tener ningun elemento personal). Puede darse, ademas
una comunicaeién en la que falte el contenido (sintaxis
sin semantica): esto es frecuente que ocurra en la comu-
nicacién politica y religiosa.

Cada unoy cada unaes muy libre de dara su expresién
el alcance social que quiera, la comunicacién que consi-
dere oportuna:

— Expresarse para uno o unamisma (autocomunicacion)
— Expresarse para un grupo de amigos
— Expresarse paratoda la clase



— Expresarse para la humanidad entera, como hacen los
artistas

Forzar este aspecto social puede ser peligroso, favore-
cerlo es importante, no solo en su alcance o dimensiones,
sino en su aspecto formal, aumentando lo que los socio-
lingiiistas laman “competencia comunicativa”.

D. Es indudable que en el interior de cada petsona, se
pueden dar alteraciones de mayor o menor entidad, sea
en la esfera intelectual (sicopatia o sicosis) o en la esfera
afectiva (neurosis). Como profesionales de la educacion
nos es imposible dominar este campo con la autoridad de
un profesional de la psicologia o psiquiatria, pero si se
nos puede pedir cierta sensibilidad que nos lleve a saber
detectar los problemas, y encauzar en los posible, sus so-
luciones.
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INTEGRACION

Al abordar este tema, queremos dejar de un lado el
actual Proyecto de Integracion Escolar del M. C. E. que
otras veces ha ocupado nuestras discusiones y nos ha des-
viado de lo esencial, para centrarnos en la reflexién sobre
lo que supone la Integracién dentro de nuestra Filosofia
M. C. E. P. y mds concretamente lo que supone la presen-
cia de nifios y nifias con deficiencias en nuestras aulas.

Proponemos hacer un debate, analizando nuestro po-
sicionamiento ideoldgico y nuestra prictica educativa co-
mo alternativa a una escuela selectiva, que no asume la
divesidad del alumnado y sus diferentes y variadas capa-
cidades, intereses y posibilidades. El maximo exponente
de esta seleccién y marginacion lo tenemos en los Cen-
tros de Educacion Especial, donde han ido a parar no so-
lo nifios y nifias con determinadas deficiencias, sino tam-
bien aquellos que por su extracién socio-econdémica no
se adaptaban a la escuela “normal” y son estigmatizados
desde edades muy tempranas y destinados a la margina-
cién con la etiqueta de deficiente.



LA IDEOLOGIA

;Cual es nuestra filosifia educativa y de vida sobre es-
te tema?

En las Terceras jornadas por la Escuela Popular, cele-
bradas el pasado afio en la Granja Escuela “‘La limpia”
nos manifestamos asf:

“Pensamos y queremos conseguir una escuela para to-
dos, donde tenga cabida cualquier nifio o nifia, y donde
la palabra Integracidn sobre, no se utilice. Una escuela a-
bierta a las diferencias de cualquier tipo, donde se apren-
da en la vida y para la vida, que prepare a todos (también
a nosotros-as) no para adaptarse a la actual sociedad, si-
no a vivir en una sociedad que deseamos muy diferente a
esta”.

Siempre nos manifestamos y trabajamos por una es-
cuela abierta y estamos en contra de la escuela tradicio-
nal, homogeneizada y competitiva, pero en este plantea-
miento global nunca hemos entrado de lleno en los ni-
fios y nifias con deficiencias. Aquil nos encontramos con
una laguna grande pues hay una ausencia de planteamien-
to y debate especificoenel M. C. E. P.

Las razones pueden ser de dos tipos:

1.-Muchos hemos encontrado en nuestras aulas algin ni-
fio-a con deficiencias mas o menos ligeras, de conduc-
ta, de adaptacién que hemos acogido como a los de-
mas, sintiendo a veces que somos nosotros realmente
los que tenemos problemas para dar la respuesta ade-
cuaday diferente que ese nifio o nifia necesita.

2.-Desde hace muchos afios estos nifios y nifias “proble-
ma’ van a otros sitios, pero no a la escuela de sus her-
manos-as, vecinos, etc..

Freinet habla en sus escritos de *‘e] nifio sano”, este es
un punto de partida y de llegada. Probablemente en su
concepcién de salud quedaba fuera todo nifio o nifia con
deficiencia psiquica, sensorial o motora. Estas criatutas
han sido y son todavia consideradas seres enfermos y por
tanto bajo control de Instituciones médicas o medico-pe-
dagégicas. En este Gltimo caso solo estan aquellos sujetos
que tienen la suerte de ser considerados educables, el res-
to recibe una atencién asistencial.

Todavia hoy, no hay en nuestra legislacién ningiin
punto que haga referencia concreta a la educabilidad, y
asi el derecho constitucional a la educacién se ve limita-
do en algunos casos por la negativa a admitir en Centros
de Educacion Especial a personas que se consideran asis-
tenciales.

Sin entrar en este punto en la valoracién del térmi-
no “educable”, creemos que socialmente la idea sobre la
deficiencia ha evolucionado y se admite que antes que
deficientes son personas, o al menos se camina hacia ah{.

Es precisamente en este punto donde resuita indispen-
sable hacer una reflexién y un andlisis de lo que significa
“Escuela para todos” y mds concretamente “Nuestra es-
cuela para todos™.

;Qué significa realmente esta expresion?
(Tiene algun limite? ;Cudl?
;Quien marca esos limites?

En las diferentes respuestas a estos interrogantes pode-
mos ver dos posturas globales diferenciadas:

1.- Si escuela para todos tiene un fundamento sobre todo
ideolégico, el objetivo es una escuela unica, en su en-
torno, con su contexto natural, personal y social, que
incluye a personas con deficiencias visuales, auditivas,
psiquicas,.., que acoge todo y a todos en su medio na-
tural para posibilitar su desarrollo y transformacion.
En esta transformacién a conseguir como grupo, tam-
bien estdn aquellos individuos gravemente afectados
que van a poder aportar poco mds que su presencia.
Esto en principio puede parecer muy poco, pero es
precisamente su presencia la que puede modificar las
actitudes del grupo, para asumir su heterogeneidad, el
cooperativosmo, las relaciones de pertenencia, acogi-
da y responsabilidad para con todos los individuos
que lo integran.

2.- Si escuela para todos tiene un fundamente mas prag-
matico, el objetivo es bien distinto, una escolarizacién
para todos, con diversas modalidades educativas, don-
de se asegure mejor la respuesta educativa adecuada a
las necesidades de cada sujeto, con unos recursos or-
denados y adaptados a los distintos tipos de Centro:
Ordinarios, de Integracién, con aulas de Ed. Especial,
de Ed. Especial, que a su vez pueden estar preferente-
mente dedicados a sordos, ciegos, mentales... donde
se escolarizan segun tipo y grado de deficiencia.

En este doble panorama podemos analizar ahora las
ventajas e inconvenientes de cada una de estas posturas,
planteandonos de nuevo interrogantes:

— (Qué papel juega el entorno socionatural de refe-
rencia como agente efectivo, equilibrador, media-
dor de vivencias y transformaciones?

— (Qué y quienes limitan la integracién en cada una
de estas concepciones?

— (En cual de ambas concepciones hay mayor garan-
tfa de que el proceso integrador sea una via sin re-
torno? o dicho de otro modo,y en un sentido mds
restringido ;Donde la integracidn escolar es la me-
jor via para la integracidn social?



Creemos que puede resultar interesantes hacernos es-
tas preguntas y respondernos también a estas otras:

;Por qué no hemos aceptado en nuestras aulas y
Centros a nifios y nifias con deficiencias?

(Por qué los seguimos derivando a los Centros de
Educacion Especial o a los Centros de Integracion?

LA PRAGMATICA

;Dondé queremos integrar?. Este interrogante es tre-
mendo y condiciona nuestras decisiones prdcticas.

No parece razonable que la misma escuela transmisora,
segregadora y generadora de inadaptacién y fracaso, re-
productora de relaciones de dominacién y poder, sea la
misma que acoja a todos y dé€ respuestas diferentes a las
peculiaridades y diferencias de cada alumno y alumna.

Parece mucho mas razonable conseguir antes un cam-
bio en la escuela, tanto de las actividades de las personas
que la integran como de sus funciones y estructuras, que
la capaciten realmente para ser una escuela para todos.

(Pero quienes son responsables de ese cambio?

El proceso de cambio debe partir de cada Centro Es-
colar, como individualidad que es, a través de una andli-
sis y discusién interna que permita llegar a concepciones
educativas y pedagdgicas comunes que se correlacionen
con una practica ajustada a las exigencias y necesidades
concretas de cada comunidad escolar.

Solo desde esta perspectiva global podemos afrontar
mds tarde las peculiaridades y situaciones especificas que
algunos nifios y nifias evidencian mas.

¢{Cuales son nuestras responsabilidades?

Debemos tomar conciencia de ellas para deslindar a-
quellas cosas que se nos escapan y que impiden una es-
cuela para todos. Pero deberiamos tener en nuestra pos-
tura un Proyecto de Educacidén Integradora, bien defini-
do y explicitado donde queden claros nuestros plantea-
mientos filosoficos y tambien nuestra profunda pedago-
gia del MCEP (Después de revisar y analizar su entidad e
identidad) valorando lo que podemos hacer por nosotros
mismos (practica aducativa coherente con nuestra funda-
mentacidn téorica y aplicacién de las Técnicas; lo que
podemos hacer como colectivo (poner en comiin con
nuestras experiencias e ideas, investigar en los talleres, es-
cribir...) y lo que llevamos mucho tiempo demandando a
la Administracién, a la que no cabe exigir pautas uni-
formes vélidas para cualquier Centro, pero si atencién a
aspectos favorecedores de una ensefianza de calidad y
por tanto mas integradora.

Con todo esto proponemos este tema “Integracién”
para un taller del Congreso con un esquema de funciona-
miento que podria ser:

1.-Justificacién de este taller. ;Tiene sentido?
;Por qué ahora y antes no”? ;Tiene sentido su conti-
nuidad?

2 - Redefinir objetivos que perseguimos con el funciona-
miento de este taller:

Clarificar posturas
Intercambiar experiencias...
Esbozar un Proyecto Integrador
3.-Prioridades en las cosas a hacer y temas a tratar.
(Organizacidn y distribucidn del tiempo)

4 -Puesta en comun de experiencias:
(Las hay y muy interesantes)

— A vivavoz
— Con documentos grdficos audiovisua-

les.

Nina Sotonio



CONCLUSIONES

INTEGRACION

En este bloque de encuentro empezamos siendo seisy
hemos llegado a 9 componentes, lo cual ha estado bien
y nos animo a seguir ddndole al tema. (4 de Madrid, 2 de
Huelva, 2 de Cadiz y 1 de Ledn). Cinco procedentes de
Educacidn Especial que en este momento realizan funcio-
nes de apoyo y el resto tutores de aulas de Integracion.

El primer dia ya nos preguntamos porque eramos po-
cos y todos relacionados con la Integracidn. Seguimos
con la incertidumbre: ;Estd la Integracién implicita en
la ideologia y metodologia del MCEP hasta tal punto
que no vale la pena cuestionarlo ni debatirlo? ;Nos pro-
duce este término cierta inquietud, con todo lo que ello i
implicay preferimos esperar a que se generalice a la mayo-
ria de los Centros Escolares para plantearnoslo y adoptar
una postura en nuestro movimiento?

Vamos a intentar reflejar la realidad que estamos vi-
viendo y las conclusiones que como grupo de trabajo
hemos avanzado asi como las propuestas que para el fu-
turo hacemos.

Como estd la integracién en nuestras escuelas?.

Pueden verse realidades diferentes que podriamos re-
sumir en tres:

1.-Loscolegios que integran desde hace afios, indepen-
dientemente de la integracién como propuesta ofi-
cial.

2.-Los que se han acogido a la integracién a partir del
Plan Experimental del M.E.C.

3.-Los que tienen una situacion intermedia que puede
ser a su vez de dos tipos:

a) Unos que integrany han solicitado la Integra-
cion Experimental como un Proyecto, pero
no se le ha concedido.

b) Losque integransin ser Centro de integracion
y reciben apoyo itinerante.

En Andalucia concretamente hay una integracién mds
o menos extendida desde hace tiempo sobre todo en pro-
vincias como Huelva y Cadiz y al abrirse la Convocatoria
de Integracion ha habido Centros que se han quedado
fuera.

Esta situacion resulta un poco irritante sobre todo
porque hoy te dicen NO, tu cole no nos sirve para el Plan
Experimental y mafiana te dice SI hay que generalizar la
experiencia y te ha tocado ahora. Un poco mas de serie-
dad sefiores y sefioras de la moqueta (lease M.C.E., Junta
de Andalucia u lo que sea). Si ya estoy integrando dame
lo que les afreces a otros para engatusarles y dejate de
Experimentos (algunos fallidos).
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;Como nos posicionamos como grupo de trabajo ante la
Integracién?.

Nuestra postura se situa en entender la Integracién co-
mo un proceso lo mds natural posible. La situacion ideal
es la natural, una escuela para todas las personas de un
entorno. que acoge a todo y a todos. Algo asf de simple
y sencillo, pero que entra en contradiccion con un mon-
ton de cosas:

— La mas importante, la escuela sigue siendo segrega-
dora y marginadora. O eres como todos, o “busca-
te otro sitio, este no es para ti’’.

— Con el actual Plan Oficial de Integracién hay que
desplazar a los muchachos y muchachas de su en-
torno: si ademds son de una ciudad grande este des-
plazamiento puede ser mucho mayor pu' s los Cen-
tros se diversifican (de sordos, de motéricos..)

Vemos positiva una integracion generalizada, que sea
tal; es decir integracién (no como presencia fisica de per-
sonas con deficiencias en un aula ordinaria sin mas).

Esta requiere una serie de factores favorecedores que
hay que generalizar:

— No a las barreras arquitectdnicas, los espacios en-
tendidos de otra manera (mas grandes, menos pare-
des. espacios naturales y abiertos...)

— Infraestructura de recursos personales y materiales.

— Equipos pedagdgicos (Trabajo coordinado, cohe-
rente y con una filosofia educativa y de vida simi-
lar)

— Formacién y Especializacion del profesorado.

Estas condiciones que asi enunciadas pueden parecet-
se a los minimos aceptados y ofertados por la Adminis-
tracion Educativa, estan realmente lejos de la realidad.

Hay ofertas y soluciones puntuales, a las que una gran
parte de los Centros han accedido por los beneficios que
conllevan, pero donde no se dd paralelamente una acep-
tacion de los alumnos/alumnas con deficiencias y no hay
una actitud acogedora e integradora real, que solo se
consigue desde una Filosofia de grupo de Trabajo plasma-
da en una pedagogia concreta.

La escuela tradicional perjudica e imposibilita cualquier
intento integrador: Programas recargados y rigidos, que
los marca el libro de texto y nada tiene que ver con las
necesidades e intereses reales de casi nadie; excesivo acade-
micismo y dogmatismo, sistema competitivo de evaluacio-
nes y notas, actividades uniformes y rigidas (todos hacen
lo mismo al mismo tiempo).



;Cual es la auténtica solucién?

La alternativa es una escuela solidaria, una escuela a-
bierta donde estén implicados todos los sectores sociales
y donde los objetivos se dirijan a la convivencia.

Nuestra Pedagogia Freinetiana se fundamenta en esto
precisamente, tespeta la diferencia, busca el desarrollo
individual a partir del grupo cooperativo y es en si misma
.integradora. Las Técnicas de Trabajo acogen y dan solu-
ciones a muchos problemas de marginacién y segregacién
que nuestra sociedad tiene ahr. Pero no vale parchear ni
aprender Técnicas de Trabajo aisladas, sin ningin fun-
damento detrds que sustente toda la prdctica educativa.

El cambio de actitudes y objetivos en nuestra escuela
no se consigue con un cursillo, o un curso largo. Un pais
no se acuesta fascista y se levanta democrdta jverdad?,
pues de la misma manera una escuela “‘generadora’ de
fracaso no puede ser integradora de la noche a la mafiana
por muchos Planes Experimentales que se hagan. Se re-
quiere ante todo una opcidn pedagdgica comprometida,
un apoyo real de la administracién a cualquier iniciativa
integradora, una creacién de condiciones en los Centros
que progresivamente faciliten y favorezcan una integra-
cién en su sentido mds amplio de “escuela inica”. El
cambio de actitudes, la renovacién real de la escuela es
un proceso lento por el que solo se pasa desde una opcion
ideoldgica que asegure la integracién como un camino
sin retorno, lo que estamos muy muy lejos de tener.

Los/as que tenemos unas ideas claras y una voluntad
de integrar debemos exigir una modificacién profupda
de la escuela tanto en sus estructuras como de sus fun-
ciones que nos ayude a desarrollar esas ideas y por eso
las pedimos: la integracidn no se consigue a base de vo-
luntarismo.
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Propuesta y Compromisos para el préximo encuentro.

1.-Nos gustarfa seguir trabajando el afio que viene en es-
te mismo Bloque de Encuentro.

2.-Pedimos a los Talleres que consideren la integracion
de una forma explicita en sus planteamientos de tra-
bajo a lo largo del afio. Tenemos muchas dudas: ;Co-
mo puede investigar mejor una nifia con deficit men-
tal? ;le favorece la Globalizacién? ;como plantear el
Lenguaje si hay un sordo profundo en mi clase?. T4,
si t, que sabemos que tienes en preescolar un chavali-
llo ciego, ;como te lo montas?.

3.-Vamos a traer experiencias escritas o recogidas en vi-
deo. Vosotros y vosostras de otros Bloques, si teneis,
también. Nos ayudarian un monton.

4 - Intentaremos comeros un poco el coco para que en el
proximo Congreso y dentro de este bloque de encuen-
tro baya algin momento en que esten representados
los Talleres. Nos interesan mucho vuestras aportacio-
nes.

5.-Traeros bibliografia y Técnica especificas concretas.



LA GLOBALIZACION

La globalizacién como metodologia de trabajo a desa-
rollar en las aulas, desde la escuela infantil hasta el ciclo
superior de la E. G. B.. es un tema en el que muchos-so-
bre todo hasta la terminacion del C. Medio hemos dedi-
cado bastantes esfuerzos. y algo hay escrito en nimeros
de colaboracién.

A la hora de plantear el debate partiendo del docu-
mento adjunto y de vuestras experiencias personales, que
debers traer y presentar en el Congreso - hay que tener
en cuenta:

1 .- (La globalizacion. hoy por hoy. es un término psi-
cologista?

2 .-Nosotros. MCEP. tradicionalmente, a la hora de
hacer un proyecto educativo, nuestras propuestas
son:

a) El método natural
b) La investigacién cientifica.

3.-Segiin las 1dltimas corrientes psicolégicas no esta
claro que el conocimiento, como actividad inte-
lectual. sea global.
El conocimiento es constructivo y funcional v mu-
chas veces es analitico-sintético y viceversa o las
dos cosas al tiempo. ;Sabrias poner ejemplos con-
cretos basados en observaciones concretas’

4.- Lo que si tenemos claro es que la afectividad es la
clave a la hora de captar algo.

I

~Cuando una persona (niito’adulto) trabaja con un
método global. la actividad tiene para ella un sen-
tido de auténtica utilidad “es vida™

6.-kn todo proceso de globalizacion hay inserto de
algun modo un proceso de investigacion.

7.- (El método natural es un método global pero no al
revés?

8.-Puede haber investigacion cientifica sin globalizar

9.-La globalizacion se desarrofla en los procesos de
trabajo concretos y nunca en las programaciones
previas a los mismos.

TODAS ESTAS CUESTIONES. QUE PUEDEN SERVIR
COMO GUION DE TRABAJO PARA ESTOS DIAS. AL-
GUNAS INTERROGATIVAS Y OTRAS ASEVERATI-
VAS, SON SINTESIS DE LO TRATADO SOBRE ESTE
TEMA POR EL TALLER DE INVESTIGACION DEL
MEDIO EL ANO PASADO EN ALMERIA.

(x) John Dewey. EL NINO Y EL PROGRAMA ESCOLAR

68

3.1 Que entendemos por globalizacién y aspectos

psicolégicos de la misma

La globalizacién como metodologia de trabajo enraizada
en las caracterfsticas psicolégicas del nifio dentro de su
proceso evolutivo

Apoyidndose en la evolucion de la psicologra del nifio
aparece la idea de GLOBALIZACION. Ya a principios
del siglo Dewey decia que “la yida del nifio es una cosa
[ntegra. una totalidad ... Las cosas que le ocupan son man-
tenidas juntas por la unidad de los intereses personales y
sociales que su vida arrastra consigo... su mundo tiene la
unidad y la plenitud de la propia vida™. Sin embargo -di-
ce mas adelante- el nifio “va a la escuela y diversas mate-
rias de estudio dividen v fraccionan el mundo para él. ca-
da materia es clasificada. Los hechos son arrancados de
su lugar original en la experiencia y reajustados con refe-
rencia a algan principio general..” (X).

Es precisamente este principio exdgeno a la ninez el
primero que se ha venido utilizando en la escuela y una
de las primeras causas de que ésta permanezca alejada del
interés del nifio en un amplio porcentaje. El aprendizaje
infantil no estd dividido en parcelas, dreas o asignaturas,
sino que es un encuentro global con la realidad que se le
presenta. No en vano la mayoria de las corrientes pedago-
gicas adoptan la idea de globalizacion como la tendencia
mds completa en el proceso de aprendizaje.

Estd forma de percepcidn infantil que Claparece lla-
maba “sincretismo” y que Decroly habra preferido deno-
minar precisamente globalizacidon o globismo. es la que
nos propicia una diddctica en la que “todo irradie desde
el nifio v todo se diriga al nino™ término cuyo acuiiador
defendemos vy define sintéticamente cuanto aqui esta-
mos desarrollando.

Es decir. v en un sentido mds amplio. se trata de ela-
borar una diddctica en la que se realicen, dentro de la es-
cuela, unas funciones instructivas, formativas que tengan
en cuenta al nino en todos sus componentes. situdndole
dentro del proceso educativo. pues esto. aunque parezca
irrisorio hay veces que se olvida (los arboles no dejan ver
el bosque). Y esta labor es algo que corresponde desarro-
llar principalmente a los maestros, a los profesores, ense-
fiantes: es una tarea de metodologia de trabajo que ire-
mos aprendiendo. poco a poco. con la practica cotidiana
y la cooperacién con otros comparieros profesionales re-
lacionados con la ensefianza. tambiénesforzados en tareas
educativas.

En la clase. el motor que abre la posibilidad de traba-
jar correctamente y poder desarrollar asr la ““Globaliza-
cion™ como metodologia, es partir de los intereses de los
nifios en las actividades que vamos y van a desarrrollar.



Dicho de otro modo: es partir de lo que bulle en el ani-
mo de los nifios para llegar al desarrollo de intereses pro-
fundos (a parte de los instructivos) que estan en funcion
de necesidades fundamentales de la infancia reconocidas
universalmente como basicas: necesidad de libertad. au-
torrealismo, seguridad, éxito... Mds adelante expondre-
mos detalladamente lo que entendemos por intereses de
los nifios: por ahora quedémonos tan solo con la idea fun-
damental de que si queremos trabajar Globalizadamente,
conuna autentica pedagogra Globalizadora hemos de par-
tir de los intereses de los nifios. intereses basados en ne-
cesidades reales y sentidas por los nifios y que. por su-
puesto conllevan en si potencialmente, la posibilidad de
una apertura a contenidos culturales que abran camino a
nuevas conquistas y nuevos problemas.

Se necesita ser buenos observadores. intuitivos v pre-
cisos para descubrir lo que gusta v apasiona a los nifios:
esdecir. no pasarde ellos. crear un buen clima de relacidn
y comunicacién. partiendo de lo mds correcto y banal
para Hegar a lo mds profundo: crear un ambiente lo mas
rico posible dentro de la clase, muchas posibilidades de
trabajo. manteniendo siempre una actitud abierta a cual-
quier iniciativa que pueda surgir de los nifios,.. Y a partir
del nacimiento de un interés por aprender, descubrir, a-
nalizar, investigar. profundizar en un tema determinado
(el cual ha surgido a través de los muchos canales que
nuestra practica -textos. correspondencia. salidas, not-
cias. asambleas, etc..- ofrece al nifio como motivacion) es
cuando el tema de estudio nace v la busqueda de los me-
dios para alcanzar aquello que nos interesa saber. Y es a
traves de esta busqueda de los medios para alcanzar aque-
llo que nos interesa saber. Y es a través de esta busqueda
donde de una forma formal. sin gradilocuentes plaatca-
mientos filosoficos nos vamos a encontrar con unos pro-
blemas que. necesariamente. vamos a tener que resolver.
v donde también es posible que tengamos que echar ma-
no de las diferentes disciplinas porque asi se tercia en
nuestro estudio. Pero nunca con una intecionalidad de
“globalizar™ todas las dreas de aprendizaje para que asi.
al final de curso. tengamos desarrollado v aplicado todo
el programa de contenidos del curso respectivo. sino pre-
cisamente todo lo contrario: servirnosde algunas de ellas,
de algunas de las disciplinas. va que asi lo requicre nues-
tro trabajo. Y en esto, aqui, es donde aplicaremos. siem-
pre que se pueda. una correcta metodologia de investiga-
cion cientifica. dependiendo de lo que queremos suber v
aprender.

(Con estas expresiones hemos dado en la clave precisa
de lo que es la GLOBALIZACION. Pero sigamos desarro-
llindolo un poco més. solo un poco:

Una actividad es global en la medida en que las perso-
nas, adultos o nifios, se implican totalmente en ella, se
introducen en ella independientemente del tiempo que
dure esa actividad, eso dependera de la explotacion que
hagamos de la misma y de otros muchos factores como

por ejemplo otros provectos. fuentesde actividades distin-
tas, etc.. Y si decimos que la actividad es global cuando
nos implicamos totalmente en ella es porque pensamos
(desde un punto de vista psicolégico) que es falso estable-
cer en las personas, tengan la edad que tengan. un esque-
ma en el que se fije apriori el lugar de lo intelectual-ra-
cional. de lo afectivo, de Jo fantdstico e imaginativo. de
lo fisico-corp6reo, ete... en el que se supone que cada
uno de los elementos de tal clasificacién actua indepen-
dientemente en la dindmica relacionada YO-REALIDAD.
Lo que ocurre es que el adulto hace un acto volitivo so-
bre la implicacion que los distintos factores o experien-
cias le proporcionan: y en ese acto procede a asimilar.
mediante el intelecto, losdiversos procesosen que, simul-
tdneamente, se ve implicado. Sin embargo esta racionali-
zacion de los procesos no puede ser exigidas en las pri-
meras edades de la vida, cuando el nino estd precisaimen-
te adquiriendo, poco a poco. el complejo encuentro de
su yvo con la realidad que lo circunda. Asi visto. nuestro
alumno serd un todo relacionado y srmdnico en donde
cada uno de los factores mencionados tunciona a través
de multiples e (ntimas conexiones. condicionandose y
potencidndose entre ellos. al mismo tiempo, a través de
leyes que la ciencia psicologica y otras nos van descu-
briendo. Por todo ello, en definitiva, reiteramos que la
globalizacién se basa en vivencias que pertencecen al
conjunto total del ser humano vy no a una parte de é1. Y
que por lo tanto la escuela ha de asumir este punto de
partida como esencial para poder llegar 4 una accién pe-
dagdgica completa.

Queriendo dar una tltima nota del concepto que es-
tamos tratando afirmamos que la globalizacidén no es otra
cosd que respetar y potenciar el proceso natural de creci-
miento del nifio -en el sentido existencial de SER MAS-
animado v poniendo a su servicio todas las variables y
medios que puedan favorccer de forma equilibrada dicho
proceso. Porello el trabajo globalizado, dentrode la cnse-
nanza y partiendo de los presupuestos expresados, no es
ni debe ser patrimonio de ningin ciclo en concreto. sino
que es, pensamos, la mejor posibilidad de realizaciones
pedagdgicas que se puede llevar a cabo a lo largo de toda
la E. G. B. Mds nosotros, aqui. nos ceniremos al Ciclo
Medio. partiendo v apoydndonos en las experiencias rea-
lizadas.



3.3 Globalizacién e interdisciplinariedad

Dentro del campo de la Pedagogia actual se habla con
frecuencia de estos dos conceptos identificindolos como
sindénimos y aqui, nosotros, queremos romper unas cuan-
tas lanzas para salirnos de la cotidianidad y con mas rigor,
diferenciarlos.

El primero estd explicado suficientemente en lo que
precede e interdisciplinariedad o interdisciplinar, como
quereamos llamarlo, pertenece mds a una linea pedagégi-
ca activa y a la diddctica desarrollada de diversas corrien-
tes dentro de la ensefianza. Expresamos esto sin querer
herir susceptibilidades; asumiendo lo que este concepto
y su practica concreta tiene de avance y de positivo so-
bre la escuela tradicional, escuela que realizaba divisién
total de las diferentes disciplinas y expresamos que los
que suscribimos esta carpeta en momentos de nuestro
trabajo también participamos en la metodologia interdis-
ciplinar por razones justificativas que se nos imponen en
la practica. De todas formas esta metodologfa es un bien
positivo para la escuela mientras no se avance en expe-
riencia en la practica globalizadora.

No compartimos el concepto interdisciplinariedad
como sindénimo de globalizacién porque es, significa, que-
rer englobar a partir de un centro de interes (sea o no ele-
gido por los nifios, tengan o no centrada en ¢l la salida y
el desarrollo de una necesidad real) las distintas dreas o
asignaturas, para que se toquen todas eflas llevindolas a
la fuerza o trayéndolas “por los pelos” sin un engarce
natural-légico desde le punto de vista de la vida del nifio
y de su universo mental.

Aqui se rompe con lo que al nifio realmente le intere-
sa, porque en definitiva “‘es necesario”, desde nuestra 16-
gica de adultos la relacién que existe entre ese centro de
interés y todas las disciplinas, para un correcto aprendi-
zaje de lo que nosotros a priori pretendemos con nuestros
programas. Esto es interdisciplinariedad; asumimos que
no es globalizacidn entre otras cosas porque en aguella se
mantiene una actitud, como deciamos, en principio, del
profesor que “sabe” (aunque es verdad que sabe y sabe
mds que el nifio) hacia el alumno que “nosabe’ y conello
se posibilita, tambien en principio, una ausencia del nifio
y de su vida; es decir, que no sea el propio nifio el que
empiece hacer florar, mediante técnicas determinadas, su
cultura, a expresar sus valores, lo que le gusta, lo que bu-
lle en él y en su ambiente... Y no hablamos aquf de los ni-
fios que por sus problemas y deficiencias, en algunos ca-
sos profundas, necesitan un alto grado de directividad
para que evolucionen en su instrucciény en su formacion.

A través de una metodologia interdisciplinar el nifio
pocas veces se centra en sus intereses y asi no se le ayuda
a vivir su infancia plenamente. Pensamos que, la interdis-
ciplinariedad estd, como método de trabajo, mds en fun-
cién de unos programas que hay que desarrollar y del ni-
fio que el dia de mafiana ha de saber muchas cosas que
del nifio actual que es nifio y cuanto mds plenamente vi-
va su infancia en relacién con su medio mejor;y asf mds
arménicamente avanzard en su proceso individual de ma-
duracion.
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Todo esto no es muy dificil de comprender desde un
punto de vista intelectual, el problema estd en sus reali-
zaciones précticas y en las dificultades que conlleva pero,
sobre todo, hay otro problema muy unido al anterior,
tanto o igual de dificil, y se concentra en la falta de con-
fianza del profesor consigo mismo para desarrollar en su
clase 1a metodologfa globalizadora, al pensar: ““que si, de
acuerdo, que es muy bonita, que los nifios se lo pasan
muy bien, etc., pero que con ellalos nifios no aprenden”.
Es decir muchos profesionales de la ensefianza piensan
que con ella sus alumnos van a tener dificultades para lle-
gar a la adquisicién de unos contenidos minimos y sufi-
cientes que les den capacidad competitiva frente a los de
otras metodologias de trabajo ya mds experimentadas.

Se necesitan varios afios de experimentacion en los co-
legios, de contraste y puesta en comun de las mismas pa-
ra obtener resultados lo suficientemente amplios dentro
del ciclo medio.



CONCLUSIONES

GLOBALIZACION

A lo largo del congreso, con asistencia de compafieros
y compafieras de Huelva, Sevilla, Cadiz y Madrid, se ha
desarrollado este Bloque de Encuentro.

El objetivo principal, planteado por los coordinadores,
(de Madrid), era dar a conocer los planteamientos tedri-
cos de la Globalizacién, asi como la presentacion de al-
gunas de las experiencias realizadas.

Comenzamos con una breve resefla historica: hasta el
congreso de Aguilas; VIII congreso, en 1981, funciona-
ban grupos de “Sociales” “Lengua”, etc.., y talleres de
arcilla, guifiol, etc.. Es decir que seguimos reproduciendo
la divisién por materiales y técnicas que se daba en la es-
cuela. En la primera asamblea de este congreso se aprobé
iniciar un proceso de discusidon que, primero de forma
bastante difusa, y posteriormente en torno a una linea
central, se fué enriqueciendo progresivamente hasta cris-
talizar en un cuerpo tedrico-practico que queda recogido
principalmente en el nimero veintisiete de Colaboracidn,
y en el documento-libro publicado en fotocopias por el
G.T. de Madrid y repartido a los GTs. en el congreso de
Hernani.
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La profundizacion en ese tema se puede ver en estos
dos documentos.

Como conclusién se puede decir que el enfoque glo-
balizador forma ya parte de la mayoria de los GTs del
MCEP, ddndose una gran coincidencia entre las experien-
cias presentadas.

También se coincidia, entre los que ya llevaban algin
tiempo, una etapa que se puede considerar casi cerrada y
que, quedando como planteamiento de fondo, afrontese
el conocimiento de la realidad y su asimilacién de un
modo global, sin parcializarla, pero sin que eso suponga
la necesaria utilizacion de todas las disciplinas escolares.

Nuestra linea de trabajo actual estd centrada en el mé-
todo natural y la investigacién como una etapa superior
de este proceso.

Por ultimo sefialar que algunos compaieros y compa-
fieras que tenian experiencias en este campo han plantea-
do algunas dudas que tenian.



LA ESCUELA'Y LA SALUD

Estimadas compafieras y compaidieros estimados del
MCEP:

Estas lineas que comienzan en forma de carta, servi-
ran para centrar el tema que indica el titulo, la salud, En
torno a €l nos juntaremos maestras y maestros de todos
los ciclos, y durante la “segunda” hora de la mafiana,
charlaremos, pondremos en comun y debatiremos, para:

1.- Clarificar el concepto de “salud”

2.- Intercambiar experiencias de trabajo que se hayan
realizado en la escuela desde la perspectiva de la sa-
lud.

3.-Posibilitar Ifneas de trabajo para llevar a la Escuela.

Esto implica necesariamente, entre otras cosas, que los
que tengals interés por el temahabers de leer -atentamen-
te- estos folios (mds atin, estudiarlos) y traer experiencias
que hayais realizado para exponerlas... (todas nos sirben)

JUSTIFICACION

Ta salud es uno de los temas mas globalizadores que
se pueden trabajar en la escuela, y muchos le estamos tra-
bajando -de forma intencionada o no- con mucha fre-
cuencia. Digo lo de globalizador por la gran cantidad de
temas (corporales, psiquicos y medio-ambientales) que
traducidos a una clave de salud se pueden trabajar enla
escuela, unido a multiples formas y técnicas de trabajo
ya tradicionales entre nosotros y nosotras (no olvidemos
que nuestras propuestas metodoldgicas tipicas son: los
métodos naturales y la investigacion cientifica) y todo lo
que estas conlleban de organizacién del trabajo, de pre-
paracion de materiales y recursos concretos, del uso que
hacemos y/o tenemos que hacer de las distintas discipli-
nasy dreas de aprendizaje.. etc..

También expresar que el desarrollo de este tema, nos
lleva -0 nos debe llevar- a trabajo de expresién que nece-
sariamente apuntan hacia el cuidado y desarrollo del pro-
pio cuerpo (entendido en su totalidad) y a la actuacién
positiva, en linea de transformacidn, del medio en que
vivimos,

Por Gltimo, somos conscientes de que la escuela tiene
un papel importante que jugar en el desarrrollo de las ca-
pacidades fisicas, sociales ¢ intelectuales de los nifios y las
nifias, aunque también sabemos de sus muchos condicio-
nantes para que se convierta en un factor de transforma-
cion auténtico y real en la vida, de la infancia y de la ju-
ventud, podemos decir que la Escuela pone su “grano de
arena” -para muchos su montafia- y puede favorecer el
desarrollo integral del nifio o no.
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LA SALUD

Como sabemos la persona es una unidad cuya salud
viene determinada por el funcionamiento arménico de sus
partes integrantes: cuerpo, mente y medio-ambiente.

Por lo tanto, no se puede parcelar la salud en mental
por un lado y psiquica por otro. Dentro de la persona no
existen estas delimitaciones ya que esta diferenciacion
no existe, aunque se utilice en lavida cotidiana como una
regla artificiosa para su estudio y clasificacion.

Las condiciones de vida que, individual o colectiva-
mente, tenemos son determinantes de la buena o mala
salud que disfrutamos o sufrimos. Es decir el medio**
en el que nos movemos a diario condiciona y posibilita
nuestra vida en cuanto a las posibilidades de proyeccion,
hdbitos, conductas, relaciones con las cosas, las personas,
la naturaleza, etc.. y todo ello incide directamente en lo
que decfamos antes: en el funcionamiento drmonico del
cuerpo y la mente de la persona.

No es dificil expresar, partiendo de los presupuestos
anteriores, que la salud es parte de laluchaporliaviday
que la podemos y debemos construir dia a dra, intervi-
niendo sobre el medio en que vivimos, mejorando nues-
tras condiciones de vida, cuidando nuestro cuerpo y nues-
tra mente, estableciendo relaciones personales y afectivas
positivas, de rica comunicacién con la naturaleza.

;Estais de acuerdo? ;o no? ;qué os sugiere lo leido?

** EL MEDIO desde el MCEP, lo venimos definiendo co-
mo el conjunto de factores naturales (fisicos), sociales,
culturales, afectivos, econdémicos, etc.. que estan en estre-
cha relacién con el individuo y con los que mantienen
una retacion dialéctica.



LA SALUD

— No es la ausencia de enfermedad sino gozar de un
completo bienestar fisico, mental y social (0.M.S).

— Es un modo sano de vivir, eliminando los riesgos
del ambiente ecoldgico y social, que produce cons-
tantemente la actividad de las personas.

— No todos los individuos nos encontramos en las
mismas condiciones frente al ambiente social, la es-
tructura socio-econdmica y el nivel cultural vienen
a ser determinantes sociales del estado de salud in-
dividual y colectivo,

— Al entender la salud como el bienestar fisico, men-
tal y social del individuo y de 1a comunidad, la edu-
cacién para la salud ha de abordar el cuidado del
cuerpo, las relaciones interpersonales y el espacio
que nos rodea como tres aspectos relacionados es-
trechamente entre si.

— El estado de salud es un proceso dindmico entre:

Salud Enfermedad Muerte
Nacimiento . .......... ... .. ... ... .......

Donde las personas tienen capacidad de cambiarse
a si mismas y transformar su ambiente.

— Laenfermedad o la muerte no sonsolamente fend-
menos naturales y casuales, de origen bioldgico > si-
no que tienen también un origen social y multicau-
sal, repercutiendo finalmente en lo biolégico.

CUESTIONES PARA EL DEBATE

1.- Explica cosas que sepas, cosas que te gustaria saber

2.-Traduce a ejemplos cotidianos aspectos del texto que
hemos leido.

3.- ;Como cuidar la salud?

4.-...(Ustedes mismos, ustedes mismas: afiadan otras)

PRESENTACION DE EXPERIENCIAS

Ustedes, otra vez. Se trata de poner en comiin los ma-
teriales que traigafs, poniendo el acento en el proceso de
trabajo que hayais desarrollado en torno a algin tema
que-incida en la salud.

{COMO ORGANIZAR UNA PROPUESTA EDUCA-
TIVAEN TORNO A “LA ESCUELAY LA SALUD™?

Estd serd la iltima parte de trabajo de este grupo en el
Congreso, y nos corresponde elaborarla entre todos las a-
sistentes al mismo. Desde aqui s6lo os damos unas pistas
para organizarla (pueden cambiarse):

1.-Objetivos que queremos desarrollar.

2.-Niveles y nifios a los que va dirigida la propuesta.

3.-Es una propuesta en la que debieran estar implicados
profesores, profesoras, madres, padres, alumnos, alum-
nas, y otras entidades asociativas, incluidas los servi-
cios sociales municipales...; como implicarles?
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4.- Temas que se podrian desarrollar, unidos siempre a vi-
vencias de la vida real de los alumnos:

— El consumo: uso del dinero, los juguetes, las chu-
cherfas, consumidor/consumista, derechos y debe-
res del consumidor...

~ La publicidad y los medios de comunicaci6n social

— El cuidado de nuestro cuerpo: la alimentacidn, la
sexualidad, los estados de animo, juegos y deportes

— Lavivencia y la familia

— Las drogodependencias (duras/blandas, culturales/
importadas)

— La energfa: conocimiento, uso y consumo; su his-
toria; relacién precios - consumo (su historia)

— La vida en la escuela (normas y vivencias que en
ella desarrollan los nifios y nifias)

— El trabajo

— El tiempo libre

Todos estos temas -y otros muchos- se pueden tradu-
cir en clave de salud. En el Congreso elegiremos uno y lo
desarrollaremos.

5 .- Aln hay mas: disciplinas, areas de aprendizaje afecta-
das. ;Qué metodologfa, qué técnicas de trabajo, qué
organizacion del aula, qué evaluacién podremos dise-
flar?

Es mds que suficiente para trabajar -saludablemente-
durante estos dias.

Recibir un tierno -y sano- beso... (;Hay algo tierno
que sea insano?)

Hasta el Congreso



CONCLUSIONES

ESCUELA Y SALUD

Este bloque de encuentro, ha estado formado por ocho
compafieros de varios de nuestros grupos territoriales:
Le6n, Murcia, Granada, Alicante, Madrid.

Partiendo del documento “base” elaborado previa-
mente al Congreso, se comenzd el primer dia con la dis-
cusion del concepto de “Salud™. A pesar de ser un con-
cepto tan amplio, se sacd como conclusién la siguiente:
La salud es parte fundamental de la lucha por la vida. La
podemos v la debemos construir dia a dia, interviniendo
sobre el medio en que vivimos: mejorando nuestras con-
diciones de vida, cuidando nuestro cuerpo y nuestramen-
te, estableciendo relaciones personales positivas y de rica
comunicacién con la Naturaleza.

Por tanto, no sumimos la compartimentacién propia
de nuestra cultura, que se hace entre los fisico-corporal,
lo psiquico y lo medio-ambiental. Es uno de los grandes
temas globalizadores en la escuela.

A la hora de trabajar en favor de la salud en nuestras
escuelas, los temas que se desarrollan pueden se muy di-
versos y amplios, dependiendo sobre todo de las necesi-
dades de los nifios, de sus edades y del medio en que vi-
ven.

La salud es una cuestion, fundamentalmente social,y
no tan sdélo individual, como tradicionalmente se ha ve-
nido entendiendo, por ello seria necesario apoyarnos, a-
yudarnos, y organizar el trabajo con todos los recursos
que el medio pudiera ofrecer, (institucionales o no),
pues la incidencia de la escuela no es suficiente (ya sa-
bemos todos) para el desarrollo de los cambios de vida
que posibiliten que los nifios tengan un mejor desarrollo
-mental y fisicamente- y adquieran unos hédbitos “salu-
dables”.

Las dos siguientes sesiones, se dedicaron a la exposi-
cién de experiencias concretas:

A) Pepe, det G.T. de Granada, presentd una experien-
cia realizada con alumnos del C, Medio (4 aulas),
en el Poligono de la Cartuja. El proyecto proponia
un trabajo a llevar a cabo sobre ““Alimentacion e
Higiene”, dado que la situacion en que se encon-
traban estos chavales, por sus condiciones de vida,
eran muy deficientes.

B) Lola Benavides del G.T. de Madrid, presentd la ex-
periencia llevada a cabo en todo un centro: el C.P.
de “MiguelHerndndez” de Getafe (Madrid). Elpro-
yecto, tenfa el titulo general de “EDUCACION
PARA LA SALUD Y EL CONSUMO”. Tenra co-
mo objetivo fundamental “la preparacion de los
chicos y chicas para actuar como autenticos consu-
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midores conscientes, y al mismo tiempo incidir en
los padres y madres para, que en la medida de lo
posible, favorecer ciertos hdbitos que favorezcan
una asuncién del papel de consumidores pasivos™.
El proyecto se viene desarrollando en este centro
durante los tres ultimos cursos.

Durante la segunda sesion de este bloque de encuen-
tro, después de ver el material concreto que alguno de
los compafieros habian aportado, se intento construir
un “recetario” de cosas que el maestro podria tener para
trabajar en torno al tema “salud”. ;Cémo trabajar mas
y mejor todos estos amplios aspectos que incluye el con-
cepto SALUD?:

— Alimentacion

_ Relaciones (comunicacidn, dialogo, afecto)
— (alidad de vida (Habria que definirlo)

— Ocio

— Suefios

— Enfermedades

— Condiciones fisicas del Centro

— Eldeporte

La ultima sesién, la dedicamos a revisar todo lo ante-
rior, v nos hemos propuesto una serie de tareas para el
proximo Congreso:

1.-Reelaborar el recetario expresado en base a las ex-
periencias que desarrollemos en nuestras escuelas
durante el préximo curso. Aportar nuestras fichas
de trabajo.

2.-Confeccionar un mapa de recursos lo mds amplio
posible que abarque:

a) Bibliografia y materiales escritos, en general.

b) Revistas.

¢) Informacién de campos . alternativos psicold-
gicos, alimenticios y de estilos de vida.

d) Direcciones y materiales institucionales o no,
que traten temas relacionados con experiencias
que podamos hacer de Salud (Ej: “Extensidn
agraria en Andalucia trabajar las Conservas ali-
mentarias).

f) Direcciones de asociaciones de defensa del con-
sumidor.

iii ANIMO ! ! ! Trabajaremos lo mejor que podamos.
Hasta el préximo Congreso en el que nos encontraremos
con nuevas experiencias.



ESCUELA RURAL

Nos hemos reunido un grupo de compafieras y com-
pafieros de Bizkaia, Asturies, Salamanca, Leon, Granada,
Toledo, Madrid, Avila.

Nos hemos contado el trabajo que, individual o colec-
tivamente, hemos realizado este curso y los proyectos en
marcha o a iniciar.

Hemos revisado los compromisos del grupo en el
Congreso de Almeria y la coordinacion durante el curso.

Hemos acordado:

1) Continuar como Grupo, pidiendo se nos incluya
en el proximo congreso como tal en el espacio
de la tarde con este epigrafe: “"Grupos de deba-
te Escuela Rural”

2) Aumentar nuestra presencia en la Coordinadora
Estatal de Escuela Rural de los M.R Ps.

Como program de trabajo queremos:

— Estudiar y debatir los documentos de la Coordina-
dora

— Intercambiar materiales y experiencias

— Coordinarnos y mantener contactos

(Coordinard Enrique de Cantabria)

Este grupo no estaba incluido en el horario final, pero
funcioné durante el Congreso.

En la Asamblea Final se aprobd su existencia en el
préximo Congreso.

“ESCUELA RURAL”
COORDINACION DE ESCUELAS UNITARIAS

(Qué es la soledad del corredor de fondo comparada
con la del profe de un aula aislada de una escuela unita-
ria? ni punto de comparacién.

En un intento de salir de nuestro cascardn, de una ac-
tuacién personalista y dar a conocer a nuestros alumnos-
as otros medios, otros amigos, los maestros las maestras
de algunas escuelas unitarias de la zona de Busturialdea
(Vizcaya) nos pusimos en contacto para desarrollar algin
proyecto comun.

Durante el curso 1986/87, nos constituimos en semi-
nario permanente 8 profesores de 6 escuelas, elaboramos
un proyecto que fue aprobado por el Departamento de
Educaci6én del Gobierno Vasco lo que nos permitic afron-
tar los gastos de diversas actividades.

Durante ese curso, nuestro trabajo en comtun descan-
s6 sobre varios puntales:
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1 -Historia personal del alumno/a y trabajar distintos

temas en comuin

2.-Correspondencia interescolar

3.- Elaboracién de una revista

4 - Programas radiofénicos

5 -Huerto escolar

6.- Viajes interpueblo y a un medio urbano (Bilbao)

1.1~ Reivindicando e! hecho de que el nifio/a no vie-

ne a la escuela en blanco, sino que trae una his-
toria, unos conocimientos, unas vivencias: nues-
tro punto de partida fue su propia historia: da-
tos, anécdotas. viajes, cuentos de infancia, jue-
gos. fotogrifias, juguetes, .. A partir de aqui sur-
gen monografias, grdficas, clasificaciones, esca-
las, audiciones, y lo que dé€ de si la inventiva de
crios y profe.

1.2.- Planteamos que nuestro trabajo en comun no

iba a dar respuesta a todo el “‘curriculum esco-
lar”, tendrifamos algin trabajo que nos uniera y
este trabajo surgié espontaneamente de la dina-
mica creada: teniamos que estudiar el pueblo, ya
que los amigos de otros pueblos vendrian a visi-
tarnos y nosotros seriamos los cicerones: y no
se puede ensefiar algo que no se conoce. Nues-
tro estudio, nuestro trabajo tenia una finalidad.
Lo que se hacia en cada escuela se intercambia-
ba y asf surgian nuevas ideas, ctros interrogan-
tes, distintas posibilidades.

> _Dividimos la correspondencia en dos apartados:

A) Correspondencia dirigida de clase a clase: mura-
les. monografias, cartas colectivas.

B) Correspondencia libre: cada chaval escogia su o
sus corresponsales.

3 .- Elaboramos una revista “‘Barlantatefiotzu™ nombre

surgido de mezclar silabas de los distintos pueblos,
con una tirada mensual y con diversos apartados:
textos libres, poesias. adivinanzas, noticias, juegos,
etc., y algin apartado que tuviese relacion con lo
que estuviesemos haciendo en ese perfodo comun.

La revista daba posibilidades a la expresion y a
la comunicacién de los alumnos y un medio muy
vdlido para el tratamiento del lenguaje, tanto enla
elaboracién, como en la recepciénde larevista; con
el trabajo que hacfamos a posteriori: vocabulario,
comprensién, memorizacion de poesias, fichas de
trabajo ...



Econdémicamente no nos era factible editar una
revista por alumno. Cada escuela recibia 6 ejempla-
res que al terminar el proceso de explotacidn, se
llevaban a sus casas; excepcion de un mimero para
archivo de la escuela.

4.- Aprovechando la infraestructura que nos ofrece el
C.A.R. de Gernika al disponer de una emisora de
radio, vimos factible la emisién de programas ra-
diofénicos. La falta de experiencia nos ilevé a rea-
lizar las primeras con grabacién previa; al coger
confianza los fuimos realizando en directo y bus-
cando la participacion de los oyentes a través del
teléfono.

Asi dabamos carta de naturaleza a la expresién
oral, que en nuestros centros no tenia un tratamien-
to muy especifico.

5.-El trabajo manual estd desconsiderado con respec-
to al intelectual, los padres de muchos de nuestros
alumnos son “aldeanos” y este término es peyora-
tivo en amplios sectores. Pensamos que la mejor
forma de valorar este tipo de trabajo era en alguna
medida ser nosotros tambien “‘aldeanos”. Después
y como evolucién natural de este trabajo vendran
las observaciones de plantas, animales, anotaciones
en el diario, matemdticas, etc.; pero nuestros pri-
mer objetivo era valorar positivamente el trabajo
en el medio rural, nuestro medio.

6.- La actividad mds esperada por los alumnos era la
realizacién de algin viaje, el poder convivir con
nuestro amigos, el ver y conocer el pueblo de nues-
tros corresponsales o el ensefiarles el nuestro.

Para la realizacién de estos encuentros, nosotros
elabordbamos un guién, que variaba segin la época
del afio o la marcha del mismo.

1®" encuentro:

Un ejemplo de guidn del
- Presentacién de los alumnos.

- Viaje a pie de Belendiz a Arrazua.

- Juegos colectivos.

- Comida,

- Tiempo libre.

- Obras de teatro.

- Visista a distintos lugares de Arratzu,
- Tiempo libre.

- Marcha a casa.

Como evaluacién de la puesta en marcha de estas ac-
tividades, indicar que las valoramos positivamente prime-
ro porque han sido realizadas gustosamentes, van en con-
tra del desarraigo, hemos constatado en el alumnado un
afan de superacién surgido libremente en el contraste de
diferentes opciones, una autovaloiacién y reforzamiento
de la autoestima.

En el curso 1987/88 reincidimos y seguimos en el tra-
bajo de seminario permanente. No existen grandes nove-
dades en el planteamiento. Sien el 1° curso los maestros/
as nos reuniamos siempre de forma conjunta;en este curso
tenfamos dos modelos de organizacién: a) a nivel de gran
grupo y b) por ciclos. Esta organizacién y el rodaje nos
ha permitido una mayor profundizacién y amplitud de
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nuestros campos de trabajo. Hemos abordado aspectos
nuevos como el diario de clase o el “bertsolarismo’” esto
es, realizacidn de versos, siguiendo la tradicidn oral vasca.

En el haber del curso 1987/88 el mayor éxito, sin em-
bargo, no lo apuntamos en la actividad meramente esco-
lar, sino en haber puesto los cimnientos para una coordina-
cién de escuelas unitarias a nivel de Euskadi.

El 11 de Marzo de 1988 se celebrarén en Zarautz el
1®" encuentro de escuelas unitarias de Euskadi.

Este encuentro no sirvié solamente para exponer las
experiencias que se llevaban a cabo y realizar andlisis so-
bre distintos bloques de discusidn; sino que la mayoria
planteamos nuestra situacion de discriminacidn legal, ma-
terial y profesional y surgié la necesidad de llevar a efec-
to reuniones primero a nivel comarcal, provincial y na-
cional para elaborar la plataforma reivindicativa de las
escuelas unitarias al Departamento de Educacion. En la
huelga de ensefiantes constatamos que el “‘olvido” de
nuestra situacién no se da solamente a niveles adminis-
trativos; si en un principio no existiamos en la tabla rei-
vindicativa de los sindicatos, hicimos acto de presencia
en la misma por tener algo que presentar, por tener algo
elaborado.

Nuestra plataforma tiene varios apartados:
1 Equipamento escolar
1.- Locales, mobilario, material

A) Necesidades
B) Mantenimiento

2.- Asignacién econdmica

3.-Material especifico para el model “D”

I Estabilidad del profesorado
Il Funcionamiento escolar

Personal especifico
Apoyo de profesor

IV Problemas pedagégicos

Representantes de las distintas provincias de escue-
las unitarias de Euskadi mantuvieron una reunién
en el Gobierno Vasco con el jefe de Personal, para
discutir la anterior plataforma.

Consideramos que hemos dado un paso muy impor-
tante, pues es la primera vez que nos vemos, discutimos
nuestros problemas y que nos damos a conocer. Profun.
dizando en este ultimo aspectd se celebré en un pueblo
guipuzcuano (Bidania) el 19 de junio, un dia de encuen-
tro de chavales de escuelas unitarias, bajo el lema de “Es-
kola Txikiak Bizirik” (las escuelas pequefias estdn vivas)
esta jornada estuvo precedida de charlas con los padres,
conferencias, entrevistas y articulos en distintos medios
de comunicacion,

Muchos vemos este curso 1987/88 como el afio CERO
del inicio de una andadura colectiva.

José Luis
G.T. Euskadi



GRUPOS DE DEBATE




ESCUELA HOY, ESCUELA DEL FUTURO

Cuando se pretende analizar la situacion de la escuela
hay que remontarse a la forma en que esta institucién
nacey conocer cuales son las conotaciones sociales en que
se mueve su creacién.

La escuela responde a las necesidades que los grupos
dominantes tienen en la estructura de la sociedad, Cuan-
do en los albores de la sociedad industrial o en el sugir
de la Revolucién Francesa, la burguesia pide para sus hi-
jos un derecho a ser educados en las mismas condiciones
que los hijos de los nobles, se da un primer paso. La so-
ciedad necesita,educar, instruir y formar a las personas
que van a constituir los puntales de la nueva sociedad. La
participacién de las nuevas clases que llegan al poder ha-

ce necesario que se estructuren nuevas formas de acceso’

a la cultura.

Pero esta cultura es la que la clase dominante no va a
dejar perder con facilidad. La clase dominante transmite
a las nuevas generaciones en formacién los modos y es-
tructuras que necesita para perpetuar su dominio.

Por otra parte las jornadas laborales prolongadas, asi
como la incorporacién de la mujer al trabajo fabril cam-
bian, en cierto modo, los patrones sociales de la familia.
Los nifios tienen que estar recogidos y cuidados en aque-
Has horas en que los adultos de la familia estan desempe-
flando tareas fuera del hogar.

Este tipo de escuela, pues, surge como una necesidad
de las familias y en consecuencia de la sociedad.

En un principio proporciona atencién a las carencias
y deficiencias socio-culturales y ambientales y con poste-

rioridad ofrece unos niveles minimos de instruccién. Lo.

que es propiamente educar queda postergado. Es una pu-
ra abstraccion.

Los movimientos pedagégicos que se desarrollan du-
rante este siglo intentan ofrecer una alternativa a esta si-
tuacién buscando no solo metodologias mas apropiadas
sino, y sobre todo, un cambio en la estructura de atencién
a las nuevas clases que llegan a la cultura.

En los comienzos del siglo XX el cambio profundo
que experimenta el pensamiento, la revolucién social, la
lucha de la clase obrera indudablemente hacen replantear-
se a los pedagogos el sentido de la educacién. Es un mo-
mento de modificaciones, de avances, de inconformismo,
De esta actitud critica y creativa surgird un nuevo tipo
de escuela que plantea la practica en las aulas frente a la
teoria, la libertad, la democracia,...

LA ORDENACION JURIDICA Y LA REALIDAD

Como podemos leer en la Constitucién espafiolay en
otros textos legales esta disociacién es flagrante. Como
muestra podemos recoger lo siguiente de nuestra Ley de
Educacién del afio 70:
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“Los fines de la educacién son:

1) La formacién humana integral, desarrollo armo-
nico de la personalidad, y preparacién para el
ejercicio responsable de la libertad, la integracién
y promocién social y el fomento del espiritu de
convivencia...

2) La adquisicidn de hébitos de estudio y trabajo y
la capacitacién para el ejercicio de actividades
profesionales que permitan impulsar y acrecen-
tar el desarrollo social, cultural, cientificoy eco-
némico del pars...

3) La incorporacién de las peculiaridades regiona-
les que enriquecen el patrimonio cultural de Es-
pafia, asi como el fomento del espiritu de com-
presién y cooperacién internacional”

El proyecto para la Reforma de la Ensefianza -1987-
plantea como los fines de la ensefianza primaria:

“La educacién primaria ha de favorecer la transmi-
sién de laescuela y la socializacién de los nifios.. Ha
de proponerse en general unas metas educativas,
amplias, referidas a la totalidad de la persona del e-
ducando.

La escuela ha de proporcionar un medio rico de
relaciones personales, promoviendo intercambios
entre los compafieros de ambos sexos a través del
juego, del didlogo y de la comunicacion del trabajo
cooperativo en coman,

Los nifios aprenderdn a confrontar sus puntos
de vista, a aceptar sus diferencias, a ayudarse mu-
tuamente y a ser solidarios, a trabajar en proyectos
comunes, a darse sus propias normas y a cumplir
los compromisos aceptados publicamente...

La finalidad educativa en esta etapa es la de con-
seguir la socializacién de los nifios, la adquisicién
de aprendizajes bdsicos... y también una elemental
autonomia de accién en su medio.”

Esta disposicién entre lo que aparece en las leyes: la
Constitucién, la Ley de Educacién, y la proyectada Re-
forma, y lo que después vemos en larealidad de cada dia,
de cada centro escolar, de cada actuacién de la Adminis-
tracién y del profesorado es lo que nos pone sobre aviso.
No sirve promulgar leyes, ni hacer declaracién de inten-
ciones, es necesario ver el reflejo de estas en los hechos.

No hay.correspondencia entre objetivosy actuaciones.
Se habla de igualdad de oportunidades pero siempre lle-
gan a los mejores puestos los mismos, se habla de educa-
cidn integral pero solo se valoran determinadas actitudes
curriculares. Trabajo cooperativo pero utiles privados (li-
bros, clases particulares, etc,..) Debe existir un clima de
armonja, pero las aulas son, en algunos casos, frentes de
Iucha padres-profesores-alumnos.



Sirvan de ejemplo los siguientes articulos aparecidos
en la prensa, Mayo 1988

LOS “PROFES” TIENEN RAZON

Cuatro millones de escolares han sido liberados de las
sombrias aulas, de loslaberintos geométricosy de la Geo-
grafia para descubrirla en la naturaleza. Pueden mirar los
primeros lirios, las delicadas violetas y et sol porque sus
profesores se han echado a la huelga. Esta incotenible a-
legria de los jovenes corazones ha puesto patas arriba la
precariedad y el menester de nuestra sociedad, que en
muchas de sus estructuras dista mucho de las Comunida-
des donde estd inmersa. Europa nos lleva un siglo en in-
version escolar publica. Aunque Espafia es una sociedad
industrial, apenas se produce una huelga como ésta se vi-
ve al borde del cataclismo. Un cuarto de millén de maes-
tros haciendose novillos, por razones justas, dejan los ho-
gares desordenados, las fabricas con absentismos. Cambia
el paisaje rural y urbano. Porque los maestros no sélo tie-
nen la mision platénica de dar al cuerpo y el alma de los
infantes toda la belleza de que son susceptibles. Ademds,
como reconoce un ilustre sociolégo, la paz urbana les ne-
cesita. Sin ellos, que son mezcla de policia de menores, y
de servicio doméstico, la Espafia adulta no puede traba-
jar, las cindades son inviables y los padres y madres lle-
gan a cotas mas altas de frustacién de las normales.

Los maestros pues no sélo son los encargados de per-
feccionar a través de la instruccién de los alumnos. Tam-
bién actuan como custodios o guardianes de esa tropa in-
fernal que es la infancia.

Pero veamos las cosas desde sus intereses. El redento-
tismo enunciado por un Gobierno de progreso no ha evi-
tado la secular explotacién de los maestros. No pasan
hambre ya como aquellos santos machadianos que de tan-
to ensefiar ensefiaban hasta los harapos, pero siguen sien-
do explotados, mal pagados, no considerados a la altura
de su transcendencia social.

Secundan la huelga tan numeroso nimero de ensefian-
tes, no porque como dice el sermoneador de la mafiana
tengan una “‘abusiva inclinacién a la huelga”, sino por-
que piden los mismos sueldos que el resto de los funcio-
narios de su categoria. Lo que nadie se explica es por qué
un pedagogo tiene que serpeor tratado que un empleado.

Hay una coartada administrativa... Segin el gobierno, si
se produjese la equiparacién de los 270.000 maestros
con el resto de los funcionarios, el Ministerio tendria que
sacar de los presupuestos miles de millones de pesetas
mds. Estds loco Maravall, le dirdn en el Consejo jconlo
que necesitamos para aviones!. Piden reduccién de jor-
nada, creacién de un marco juridico para resolver su in-
defension v responsabilidad civil.

Si hubiera huelgas justas e injustas, estd serfa de las
mis justas, El sistema educativo espafiol estd plagado de
injusticias. Van al paro por razones aun mds urgentes y
poderosas que los jueces o los carteros. Su grito viene de
hace siglos.
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En todo caso la pregunta es: ;Cudnto vale en dinero
la paz escolar? 60.000 millones seglin la Administracién.
Esa es una cantidad tdctica, ocasional, que no remedia los
problemas de fondo. Lo que hay que preguntar es desde
qué supuestos esta sociedad debe abordar los problemas
econémicos y toda indole de la ensefianza para mantener
razonablemente tranquilos y medianamente satisfechos a
los nifios, a los jovenes, y a sus maestros. La calidad de
vida europea consiste en contestar satisfactoriamente a
estas demandas, pero no cuando estalla el conflicto, sino
cuando se disefian las politicas, los programas, los presu-
puestos. En Espafia s6lo sirve la inversién raquitica, aun,
para mantener un sistema que tiene bolsas de carencia y
mal funcionamiento y contentar a lo privado.

Cuando llegaron los socialistas se pensaba que por lo
menos dignificarian una de las profesiones mds nobles
del mundo. Tampoco eso lo han cambiado. Los maestros
han tenido que echarse a la calle para decir al Gobierno
que su politica educativa -dar mas dinero que nunca a los
obispos, almacenar jévenes, echar calderilla de las venta-
nas del Ministerio cada vez que hay “‘cojosmantecas”, con-
vertir a los maestros en cuidadores mal pagados- no es
aceptada. Los profesores tienen razén.

LA ESCUELA ES PARA GUARDAR A LOS NINOS

Las actuales huelgas que se han producido en la edu-
cacién han hecho salir a la luz algunas de las opiones que
sobre la escuela v la educacién existen. Por ejemplo,
cuando se empezd a hablar de servicios minimos y de la
importancia social que tenfa la escuela para permitir el
trabajo de los padres, algunos profesores protestaron ai-
rados sefialando que la escuela no es una guarderfa cuya
funcién es la de evitar que los nifios estén en la casa o en
la calle. Algunas voces se elevaron para manifestar la no-
bleza de la misidn que la escuela tiene encomendada
como transmisora del saber y como formadora de los jo-
venes.

Sin embargo, creo que esas manifestaciones o bien
ponen de manifiesto una notable ignorancia sobre cual es
la funcidn real de la escuela o tratan de confudir los de-
seos con la realidad. De hecho, si examinamos la historia
nos damos cuenta rdpidamente de que las escuelas se ge-
neralizaron en los paises mds industrializados, cuando el
aumento del maquinismo hizo innecesaria la mano de o-
bra infantil. Los nifios ya no tenian que trabajar en las
fabricas y, dado que suspadres si tenian que trabajar, era
necesario tenerlos en algun lugar. En las sociedades cam-
pesinas, en las pequefias comunidades, los niflos estan
junto con sus padres y de ellos reciben la formacién. En
las grandes aglomeraciones urbanas y con los horarios de
trabajo fabril o administrativo eso resulta imposible y los
nifios y jévenes han de estar en la calle formando grupos,
lo cual se vio claro que constituia un peligro potencial pa-
ra la sociedad. Por eso es por lo que empezaron a genera-
lizarse las escuelas, antes s6lo para una reducida minoria,
y en ellas permanecian los nifios mientras sus padres tra-
bajaban, sin que fuera muy importante lo que los chicos
realizaran alli. Esto nos permite comprender cémo es po-
sible que en la Inglaterra del siglo XIX, como recuerda el
historiador Cipolla, se recomendara que los maestros de



las escuelas supiesen leer y escribir, lo que indica que no
era lo mas frecuente. Efectivamente, para aprender a obe-
decer y repetir de memoria méximas y oraciones no era
necesario ni que el maestro ni los alumnos supieran leer
ni escribir.

Y, lo queramos o no, ésta sigue siendo todavia la fun-
cién fundamental de la escuela; mantener a los nifios ocu-
pados durante unas horas al dra, facilitando que sus pa-
_dres puedan hacer otras cosas. Pero no es lo inico. Ade-
mas, la escuela ensefia algunas cosas que son fundamenta-
les para el mantenimiento del orden social, ensefia a so-
meterse a un horario, a diferenciar el perfodo del trabajo
y el periodo del ocio y las vacaciones del tiempo lectivo,
en definitiva ensefla a no preguntarse por la razén de de-
terminadas cosas, todo ello esencial para convertirse en
un adulto dentro de una sociedad en la que uno no contro-
la su propio destino, en la que uno siempre estd someti-
do a las decisiones de los otros.

Una tercera funcién importante de la escuela es la de
socializar a los nifios, que necesitan estar con otros nifios
y aprender de ellos, entrenarseen elcontacto social, y eso
resulta dificil de hacer en una sociedad cada vez mads ato-
mizada. Por ello para los nifios es importante asistir a la
escuela y convivir con otros compaifieros, de los cuales a-
prenden tanto como de los adultos.

En cuarto lugar, y finalmente, la escuela sirve también
para transmitir conocimientos. Es evidente que cada vez
se ensefia y también se aprende mds en la escuela. Inclu-
so un cierto frenesi ha invadido a los padres, maestros y
autoridades administrativas para que los programas se
hinchen como globos pero sin que cambien las formas de
ensefiar. Si se compara lo que los alumnos deberfan a-
prender y lo que realmente aprenden, lo que repiten co-
mo loros y lo que entienden, nos damos cuenta de que
la distancia es enorme, y cada vez tenemos mas estudios
que muestran lo poco que se aprende en la escuela.

(Quiere esto decir que en la escuela se estd perdiendo
el tiempo? Depende de la importancia que atribuyamos
a que se aprenda a obedecer y a hace las cosas porque a
uno se lo mandan. De esa manera es como se aprenden
las cosas en la escuela. Memorizar contenidos abrumado-
res sin entenderlos es una manifestacién mas de sumisién
y de aceptacién del poder de otro, es una prueba que la
sociedad hace a los que van a integrarse en ella; un rito
de iniciacidn, equivalente a los que existen en otras socie-
dades que consideramos “primitivas”.

Los que pasan las pruebas estdn listos para poder en-
trar con todas las garantias y derechos en la sociedad a-
dulta. El que no es capaz de pasar por ello, no obtendrd
un titulo y su incorporacién a la vida social s6lo se hard
en ciertos puestos. La funcién que se nos encomienda a
los profesores es la de contribuir a mantener el orden so-
cial, y podemos decir que en muchos aspectos nuestra ta-
rea es mucho mds eficaz que la de otras instituciones que
sirven para lo mismo como los tribunales o la policfa.

Asi pues, lo que realmente perjudica y preocupa de
que los nifios no vayan a la escuela son los problemas la-
borales y sociales que esto trae consigo a los padres, que
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se ven obligados a buscar las formas mds inverosimiles
para mantener entretenidos a sus vdstagos. Desde luego,
lo que menos preocupa es lo que puedan dejar de apren-
der, y si hay alguna preocupacién de este tipo se refiere
sobre todo a la pérdida de hdbitos de disciplina durante
estos dias de huelga. Sila preocupacion fuera por lo que
se deja de aprender, se supone que una huelga de univer-
sidad podria tener unas repercusiones muy grandes,y sin
embargo la mayor parte de la poblacién no se ha entera-
do siquiera que existe una huelga de profesores universi-
tarios desde hace tiempo.

En realidad puede decirse que a casi nadie le preocupa
que se aprenda mucho o poco en la escuela. En todos los
paises hay gravés problemas con lo que se llama la cali-
dad de la ensefianza, y aunque periédicamente se hacen
ciertos esfuerzos en ese sentido, suelen tener mds activi-
dades propagandistas encaminadas a ganar votos que de
preocupaciones profundas. Entre nosotros, aunque el
Ministerio de Educacién hace declaraciones periddicas
sobre la importancia del problema de la calidad de la en-
sefianza, el hecho es que se ha preocupado de cualquier
otra cosa menosde mejorar esa calidad. A los padres tam-
poco les preocupa mucho, y, en todo caso, no saben qué
pueden hacer. Todo lo mds, les puede interesar que el
paso por la escuela facilite el ascenso social de sus hijos.

A una mayoria de los maestros el problema tampoco les
preocupa, v lo que a algunos les da miedo es que la mejo-
ra de la calidad de la ensefianza pueda significar m4s tra-
bajo.

Pero las culpas, nohay que echdrselas a los profesores.
Dar clase, estar en contacto con nifios, constituye un tra-
bajo extremadamente duro, socialmente poco valorado y
muy mal pagado. En una sociedad en la que imperan las
leyes del mercado, la consecuencia evidente de esa baja
consideracion social es que pocos se deciden a ser maes-
tros si pueden hacer otra cosa. No es normal elegir por
gusto una actividad mal pagada, con poco prestigio y du-
ra. Y cualquier reforma de la educacidn, cualquier mejo-
ra de lo que se hace dentro de las escuelas, tiene que pa-
sar en primer lugar por cambios en el profesorado. Hay
una contradicciéon que no serd facil de resolver. Un buen
profesor, que sea algo mas que un guardidn de nifios, y
mds en la enseflanza bdsica, es alguien que deberia tener
unas cualidades excepcionales, y eso no se consigue pa-
gando poco.

Con todo esto lo que queremos recordar es que las es-
cuelas, mientras no se cambien, tienen entre sus principa-
lisimas misiones guardar a los nifios, y es mejor que los
profesores lo sepamos y no nos engafiemos pensando que
nuestra tarea ey mucho mds sublime .



(QUE PIDE LA SOCIEDAD?

La sociedad, en la que todos tenemos nuestra parte
(padres, profesores, alumnos) asume tebricamente los
principios que enuncian las leyes, sin embargo, en sus
continuas y diarias argumentaciones nos dice: éxito de
unos con respecto a los otros; aprueba un sistema compe-
titivo de seleccion; valora la pertenencia a gruposo etnias
determinadas; transmite y acepta que se transmita una

cultura dominante y dominadora; jerarquiza los saberes;:

condena mediante el éxito o el fracaso, veredictos estos
que actuan como profecias autoconfirmadoras en jéve-
nes enfrentados a un proceso de identidad...

Esen este contexto donde queremos ver la aportacion
de nuestra pedagogia.

({CUAL ES LA APORTACION DE FREINET?

“El nifio desenvolverd al mdximo su personalidad en
el seno de una comunidad racional a la que él sirve y que
le sirve a é17.

“La escuela girara en torno al nifio, miembro de la co-
munidad. De sus necesidades esenciales, en funcion de la
sociedad en que vive se derivardn las técnicas -manuales e
intelectuales- que haya que dominar, la materia que haya
que ensefiar, ¢l sistema de la adquisicion, las modalidades
de educacidén”.

“El trabajo serd el gran principio, el motor y la filoso-
fia de la pedagogia popular, la actividad de donde se deri-
vardn todas las adquisiciones”.

“La disciplina serd la expresién natural y la resultante
de la organizacién funcional de la actividad y de la vida
en la comunidad escolar”.

Y ello supone una educacién més que nunca funda-
da en el medio local, en la familia, en la tradicidn, en el
esfuerzo perseverante de los hombres que nos han prece-
dido; una formacién que no desciende de lo alto sino
que surge de la vida ambiente, bien arraigada, bien nutri-
da, vigorosa, capaz de levantar bien alto, hasta el esplen-
dor de un mundo mejor que este que nosotros hemos de-
jado hundirse como un lamentable castillo de naipes”.

“La escuela sigue siempre con un restraso mas o me-
nos lamentable las conquistas sociales. A nosotros, los
educadores, nos toca reducir este retraso. Esto ya serd
una apreciable victoria”.

Y busca un método en el que todo esto pueda llevarse
a cabo:

Suprimiendo el estrado, fa tarima, suprimimos un prin-
cipio de jerarquizacién. No solo por lo que significa para
el nifio sino por lo que nos hace comprender a nosotros
mismos mejor nuestra situacidn de uno mds en el aula.

La cooperativa escolar es un medio de participacién
en la vida comunitaria.
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Por eso ¢l trabajo del educador es por esencia trabajo
de funambulista, de permanente equilibrio. Y quien no
es capaz de asumirlo asi es que no se contenta con el
mundo segin esy no le interesa la mejorade las condicio-
nes de vida para aquellos que no tienen esas buenas con-
diciones.

LOS ALUMNOS TAMBIEN PIDEN

Nos exigen permanentemente el cambio de la cultura
tedrica por otra que esté conectada con la realidad. No
permiten la disociacién que cada vez captan con mas
fuerza por su cercania con los medio de comunicaciéon de
masas, por su cercania al mundo de los adultos en cuanto
a informacidn se refiere aunque no tengan cabida en sus
decisiones.

Nos exigen un ambiente dinamico porque su vida es
dindmismos. Es tal su fuerza que nuestra ‘‘madurez” les
abruma, les oprime como losa que no deja caminar.

Nos exigen participar porque se sienten capaces de to-
mar decisiones tan buenas, al menos, como las que toma-
mos nosotros.

Nos exigen que aceptemos su individualidad, se sien-
ten muy distintos, cada uno es un mundo que empieza a
vivir y no se parece en nada al de al lado aunque para no-
sotros sean tan iguales.

Nos exigen que los medios técnicos que en su vida or-
dinaria conocen estén a su disposicion tambien en la es-
cuela, tambien en su medio educativo, tambien en el co-
nocimiento y dominio de sus profesores.

Nos exigen la multiplicacidén de oportunidades evitan-
do los efectos negativos de los veredictos escolares, que
solo sirven como un medio de dominio, de clasificacidn.

PROPUESTA PARA EL DEBATE:
LA ESCUELA DEL FUTURO

-- El mundo en el que vivimos no esta en crisis estd ex-
perimentando una verdadera transformacion y esta no
es solo de orden técnico sino que afecta al sistema de
pensamiento, a los valores, a las formas de comunica-
cién, a las relaciones humanas, a las relaciones entre
sociedades diversas, enfrentando a la humanidad ente-
ra a grandes desafios.

— Los esquemas tradicionales para interpretar la socie-
dad son imperantes, al encontrarnos en un mundo cu-
yo desafio fundamental es la incertidumbre, un mun-
do marcadg por lo aleatorio.

— El desarrollo de la informatica nos va a hacer pasar de
la época industrial a la ténica, con la transformacién
que esto supone a nivel econdmico y social.

— Hemos conseguido que este planeta tenga un desequi-
librio ecologico casi irreparable.



— Y en esta situacién ;Qué tipo de escuela preveemos
para el futuro? 6 ;Qué tipo de escuela nos gustaria
crear para el futuro?

El texto libre como expresién no coaccionada, en la
que se es libre para expresar desde lo mds intimo hasta lo
que sucede a mi alrededor, donde brilla el ser del nifio.

El estudio del medio local, del entorno donde se desa-
rrolla la actividad ordinaria del nifio.

La organizacién del trabajo realizando las tareas con
el compromiso de cada persona de la clase y aprendiendo
a conocer las propias capacidades.

La organizacién de la clase en funcién de las necesi-
dades y no en funcién de estructuras ajenas a la vida de
los nifios.

El peri¢dico, la imprenta, como medios de transmitir
lo que hemos sido capaces de realizar con nuestro esfuer-
20 y nuestro trabajo.

La experimentacién en los talleres y en el huerto es-
colar.

Los medios audiovisuales y electrénicos mds moder-
nos porque estamos en este mundo que tiene estas carac-
teristicas y queremos estar insertos en él.
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EL PAPEL DE LOS EDUCADORES

Ante las demandas de eficacia, instruccion, titulacién
y normalizacién que se hace cada vez con mds fuerza por
parte de los padres, las empresas, la sociedad en general,
los profesores han de tomar una opcién.

O adaptan sus programas a estas demandas con lo que
su tarea no acarrea excesivas dificultades ya que siguen el
curso de los mds, aunque sean quienes menos piensan.

O tratan de compaginar la demanda social con unos
principios educativos acordes al desarrollo de unos nifios.
En consecuencia se encuentran entre dos fuegos.

La educacion integral busca el desarrollo de la perso-
na mediante la autorrealizacién, la libertad, la solidari-
dad, la preparacién para una sociedad dindmica, la capa-
cidad de adaptacidn a situaciones cambiantes, la critica.
Este planteamiento es, logicamente, fuente de continuas
contradicciones y conlleva inseguridades en el profesora-
do.

En un trabajo donde la responsabilidad no es sobre
objetos sino sobre personas que estdn en un proceso de
formacién el profesorado no puede pemmitirse la insegu-
ridad, sin embargo ;cémo es posible trabajar en plena se-
guridad cuando se vive proyectado hacia el futuro, hacia
un futuro que no es predecible, que estd lejano, que se
estd configurando precisamente partiendo de nuestra a-
portancién de cada dia?



DEBATE

ESCUELA HOY ESCUELA DEL FUTURO

Este grupo ha propuesto reflexionar sobre que tipo de
escuela tenemos y qué escuela queremos. Para ello he-
mos comenzado analizando los valores de la escuela de
hoy partiendo de:

Los valores que tiene la administracion y las institu-
ciones.

Los valores que tiene la sociedad: padres y grupos cer-
canos.

Los valores que tienen los chicos/as.

Hemos intentado unificar los distintos grupos sociales
en los que trabajamos que van desde la escuela rural a los
suburbios de la ciudad pasando por la clase media/alta de
los barrios. Partimos de una situacidn econémico-politi-
co-social que damos por evidente. siendo conscientes de
que tenemos poca incidencia en ella, pero aun asi vamos
a seguir defendiendo una ensefianza que fundamentamos
en unos valores en los que creemos.

Sabemos que estamos en un mundo que experimenta
una verdadera transformacion a todos los niveles, tanto
técnicos como sociales, asi como de pensamiento. Pero a
pesar de esto el cambio de los valores en la escuela es a-
parente, manteniéndose los valores institucionalizados
mientras que siguen vigentes las carencias y represiones,

A pesar de las reformas educativas que se van suce-
diendo, éstas no producen la crisis de cambio necesaria
para equiparar los desniveles sociales que repercuten en
la escuela ni dan respuesta real a las necesidades e intere-
ses de los nifios y nifias.

Los papeles que tradicionalmente se la han atribuido
a la Escuela son:

— guarda y custodia de los nifios y nifias.

— transmitir los valores establecidos,

— transmisién de conocimientos, que capaciten pro-
fesionalmente a los futuros trabajadores.

En torno a cémo desempefia la escuela estas tres fun-
ciones surgieron dos posturas en el grupo: (punto de par-
tida)

— La primera funcion la sigue realizando, pues se con-
tinta guardando a los alumnos/as.

La segunda ya no la cumplen, pues ha sido sustitui-
da por la familia y los medios de comunicacién,
que son los verdaderos transmisores de ideologia.

— La tercera tampoco la cumple, pues los contenidos
no cumplen el papel de cualificacion, y tiene que ir
a aprender las “‘habilidades” que realmente le van a
servir (inglés, informatica,...) fuera de la escuela.
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Postura A

La escuela como lugar donde se dan unas relaciones
transformadoras que ayudan a realizarse al profe/ay a
los alumnos/as, basados en las necesidades prioritarias
que las personas tenemos para ser felices, como son
las de sentirse integrado en un grupo,la de ejercer un
control sobre el mismo, asi como la de que su opinién
se oiga y modifique al propio grupo, todo ello enmar-
cado en un ambiente emocional satisfactorio.

El profe/a todavia puede aportar mensajes en la es-
cuela de hoy, y en la del futuro, creando posiciona-
mientos criticos para que el alumnado se pueda situar
ante el mensaje transmitido por los medios de comu-
nicacién, y la presién social.

Postura B

Basada en el planteamiento de que el papel de la es-
cuela estd reducido al de guardar a los nifios/as, sien-
do muy dificil cualquier transformacion.

Con esta aparente discordia terminamos la primera se-
sion.

En la segunda sesidon tratamos de cdmo se pasaba de
ésta situacién a unos planteamientos en nuestra practica
cotidiana v personal como maestros y maestras freinetia-
nos, as.

Nuestros alumnos tienen distintos valores e intereses
seglin las distintas étapas psicoldgicas.

Estos valores estan convenientemente manipulados
desde el poder a través de los medios de comunicacion.

Sin embargo todavia hay una cierta esperanza en una
escuela que forma y educa, aunque a nivel muy reducido
en torno a los valores que propugnamos: cooperacion,
autonomia, respeto, derecho al éxito... Nosotros v noso-
tras podemos actuar como contrapunto de la cultura do-
minante, aunque reconocemos que a un nivel muy redu-
cido.

.El panorama es desalentador?

Los valores freinetianos, como filosofia de hombre
nuevo, siguen vigentes. Elno conseguir el 100°/o de nues-
tros objetivos no implica la imposibilidad de una conse-
cucion parcial de los mismos. Somos unos maestros/as de
izquierda en minorias profesional, social e ideoldgicamen-
te.

Aparentemente nuestros valores no les dicen nada a
nuestros alumnos, pero si nos preocupan nuestros chava-
les habrd que trabajar de cara a un fin.



Cuando tomamos contacto con la pedagogia Freinet
lo hacemosde una forma dogmatica, que entra en contra-
diccién con la realidad de los valores de nuestros chicos
y chicas. Esto en un principio nos hace entrar en crisis,
sin embargo, con la sucesion de experienciasy la reflexion
sobre las mismas, comprobamos la valided de nuestros
planteamientos: por detrds del drbol aparece el bosque,

Tenemos que prepararnos para la escuela del futuro,
entendida como Comunidad Educativa pero desde la
transformacion de la escuela de hoy.

El mayor obsticulo en nuestra practica cotidiana lo
encontramos en la incomprension por parte de nuestros
comparfieros. Pensamos que esta incomprensién se debe
al miedo a lo desconocido, a no saber desenvolverse ni
personal ni-técnicamente, en una palabra el miedo es el
mayor enemigo que las personas tenemos para progresar.

En un futuro utépico vemos la escuela constituida
por pequefios grupos en los que sea posible el control, la
inclusién, y el afecto y en la que los materiales (arquitec-
tura, moviliario,..) estén en funcién del nifio/a.

Este modelo se va construyendo dia a dia en nuestras
practica cotidiana, y a nivel del MCEP a través de los
congresos, talleres, etc.. en un plano colectivo.

No somos futurélogos pero si pensamos que en cierta
manera nuestra vision se va extendiendo y *;asimilando?”’

La problemdtica con los padres y madres se plantea
en una dindmica diferente: viven la contradiccién de que,
ain los que parten de una ideologra de izquierda, nos pi-
den que reproduzcamos el modelo de escuela que ellos
vivieron.
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En los ultimos afios hemos visto como la postura de
los padres ha ido decantdndose hacia posturas de exigen-
cias del mantenimiento de modelos de escuela tradicio-
nal.

Nos crefamos en el 77 que podiamos cambiar la men-
talidad de los padres y madres, la sociedad, desde la es-
cuela jy con la gelatina! Pero ahora somos conscientes
de que vamos a cambiar muy poco.

En otro orden de cosas hablamos de que el maestro
debe prepararse para desempefiar un papel de profesional
estable.

Hay que incorporar las nuevas tecnologras, usar de
todos los medios. Hay que prepararse para incorporar to-
das las innovaciones técnicas para hacer las actividades a-
tractivas y motivadoras segin los criterios de nuestros
chavales porque en el fondo, aunque los medios ““Tecni-
cos” han cambiado mucho los valores a transmitir siguen
siendo los mismos.

El tinico problema de la incorporacion de las “mdqui-
nas” es la dependencia tecnoldgica, tanto a nivel indivi-
dual como socio-politico-econdémico.

Se trataria de incorporar todos los instrumentos para
poder tener alternativas y utilizarlos de acuerdo a los va-
lores personales que proponemos (autonomia, creativi-
dad...), potenciando e} desarrollo de todas las capacida-
des mentales vy fisicas.



DISCIPLINA LIBERTAD

Sobre el ratito que charlamos acerca de ia DISCIPLI-
NA yla LIBERTAD.

El problema de la disciplina en los centros escolares
preocupa especialmente a los docentes en todos los nive-
les de la ensefianza. Incluso desde preescolar se oyen co-
mentarios sobre las dificultades de mantener un control
de la clase; agresiones verbales y ffsicas, conductas reacti-
vas frente al adulto y deteriodo consciente del material
escolar han dejado de ser aislados para aparecer cotidia-
namente en la vida del aula.

Muchas opiniones hay en la escuela sobre las posibles
causas del fenémeno. Algunos lo achacan a las condicio-
nes materiales en las que se desarrolla el trabajo escolar:
excesivo nimero de alumnos, poco espacio vital, pro-
gramaciones alejadas de los intereses y necesidades de los
chicos, desmotivacién del ensefiante, carencia de medios
materiales... Otros consideran que la situacidn est4 origi-
nada porque la escuela (el maestro) ha perdido las armas
que en su dia tuvo para responder-reprimir actitudes no
aceptables: desde el castigo corporal hasta las expulsio-
nes temporales o definitivas.

Ademds, hay quienes piensan que la indisciplina no es
un problema estrictamente escolar, que es un conflicto
mds general que atafie a la sociedad entera: inexisten-
cia de una escala de valores que permita a los individuod
ajustar su conducta al medio en que se desenvuelven. Es-
te andlisis en abstracto es compartido por personas de i-
deologia muy diversa: desde progresistas que sefialan la
competitividad, al consumismo y ala perdida de concien-
cia de clase como culpables de la desaparicién de los me-
canismos de control social, hasta aquellos que desde pos-
turas reaccionarias justifican la situacién por el deteriodo
de la vida familiar cristiana y por la pérdida del temor de
Dios.

Sea como seae independientemente de los anlisis pre-
vios los docentes se ponen de acuerdo en que es dificil
dar clase, 0 mejor, vivir en el colegio en estas condiciones,
e intentan, a veces de forma colectiva a veces individual-
mente, solucionar el asunto,

Marfa Moliner defiende la disciplina como ‘“someti-
miento a la autoridad” y a su vez la autoridad como “a-
tributo del gobierno y personas que lo representan por el
cual puede dictar disposiciones o resoluciones y obligar a
cumplirlas™ o, en otraacepcién, como “atributo semejan-
te que tienen otras personas, por razén de su situacién,
de su saber o de alguna cualidad, o por el consentimiento
de los que voluntariamente se someten a ellas”.

A primera vista en un aula de corte tradicional es el
maestro quien detenta la autoridad en sus dos aspectos
fundamentales: tanto en la capacidad de establecer nor-
mas como en la de obligar a cumplirlas.

En un aula de corte progresista se pueden dar situacio-
nes en las que el poder estd menos concentrado. Pudiera
ser que tanto la capacidad de dictar normas como la de
hacer cumplirlas residiera en la Asamblea de clase o bien
se dieran alguna de las dos alternativas restantes en el re-
parto de los papeles.
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La diferenciacién, sinembargo, esbastante artificiosa:
la capacidad ‘‘legislativa” del maestro de la Asamblea de
clase esta reducida a normas de caracter doméstico, tan-
to en un caso como en otro. El maestro tradicional no
pasa de ser un “hombre de paja” y el aula progresista no
pasa de ser “‘una democracia vigilada”. La escuela repro-
duce la sociedad que la justifica, la crea y la paga. El aca-
tamiento de lasescalas de valores y contravalores, el cum-
plimiento de los intereses a corto y largo plazo y la adap-
tacién a los mecanismos de control del verdadero poder
delimitan el campo por el que la escuela se puede mover.

Para mayor desconcierto el papel represivo del que o-
bliga a cumplir las normas lo juega con la misma in-
tensidad tanto Don Matias o Dofia Pura como Javi o
Merche, progresistas ellos.

Si fueramos coherentes con este anélisis radical debe-
riamos, en las cuatro horas que aproximadamente dispo-
nemos para charlar de estos asuntos, disefiar un plan de
actuacién para dinamitar la escuela o quizas un proyecto
de campo de entrenamiento para revolucionarios peque-
fiitos. Como cualquiera de las dos alterntivas tendrian
consecuencias desagradables (el paro o la cdrcel) debe-
mos hacer acto de fe, olvidar las teorfas de la Reprodu-
ciébn y jugar a que somos una comisién técnica de la
UNESCO para la mejora de las condiciones de trabajo
de los docentes. Asi, os proponemos hablar sobre algu-
nas cuestiones sabrosas:

¢Es mejor para el nifio que el maestro renovador-pro-
gresista rebaje planteamientos libertinos cuando cae en el
claustro que alberga maestros autoritarios, en vista de
conseguir un Frente Adulto que sirba de referencia esta-
ble para el chaval?

;Debemos proponer a CCOO y al STEC que acepte
un complemento especifico diferenciado para aquellos
maestro que mds se distingan en hacer cumplir las nor-
mas?

(Es conveniente ir preparando a los pequefios ciuda-
danos en el posible futuro papel de jurados que habrin
de jugar, celebrardo juicios para aquellas transgresiones
que lo merezcan?

(Planteamos en la Asamblea final la necesidad de que
cada G.T. establezca un taller de Modificacién de Con-
ducta?

¢Si un nifio, es malo, debe ir al Jefe de Estudios o al
Director?

.Que pinta un asistente social en esta historia?
(Pasa lo mismo en los colegios bien?

(Cuando son malos, quienes son m4s malos, los nifios
o las nifias; con los maestros o con las maestras?

;Cuando ya no sabes que hacer que haces?

Manolo Carrasco



DEBATE

DISCIPLINA Y LIBERTAD

Primera vez que se incluye este grupo de trabajo en
un Congreso. Bastantes asistentes y animados debate, El
tema, siladindmica de los paises mds desarrollados es tras-
ferible al nuestro, tiene futuro.

Fue acuerdo general seguir trabajando sobre el parti-
cular en el siguiente congreso. Pero para que en Huelva
no nos repitamos es necesario profundizar; a partir de ex-
periencias o a partir de andlisis teoricos.

Se incluyen en este dossier: el documento de partida
iniciador-generador del debate, el resumen a vuela pluma
de lo que fueron las sesiones, y experiencias y reflexio-
nes de las que el MCEP no se hace responsable por ser de
paternidad -maternidad individual.

*“... una disciplina racional, emanacién del trabajo or-
ganizado... La disciplina de la escuela del mafiana serd la
expresién natural y el resultado de la organizacién fun-
cional de la actividad y de la vida de la comunidad”.
(FREINET C. : “Por una escuela del pueblo™)
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EL RESUMEN A VUELA PLUMA
DISCIPLINA Y LIBERTAD

Dos dias para charlar sobre este espinoso asunto. El
primer dia sobrevolamos sin llegar a aterrizar. Partimos
de un escrito algo pesimista que definia la escuela como
reproductora de modelos sociales y como adaptadora de
los mecanismos de control social. Estos adjetivos y una
definicién de autoridad de Maria Moliner establece el
marco de la discusién; la autoridad se basa en la capaci-
dad que alguien tiene para establecer normas y para obli-
gar a cumplirlas.

Se apuntaron en esta primera aproximacién algunos
factores que determinaban la aparicién de conductas reac-
tivas ante el adulto, ante el material y ante otros nifios:
espacios reducidos y con pocas posibilidades de transfor-
macién, la ratio y la produccién de modelos familiares.

Otras intervenciones giran alrededor de hechos que
agravan o dulcifican el programa: el control emocional
del maestro, la hetereogenidad de los claustros, la no a-
decuacion de los programas a los intereses de los chicos
y chicas y la coherencia de esquemas de funcionamiento.



DEBATE

Un comentario sobre como una misma clase puede
presentar problemas a un profesor y no a otro, introduce
un tema que retomariamos al dia siguiente: la vision de
la sicologia conductual. Se polariza el debate en torno a
este aspecto y se consideran las aportaciones de otras es-
cuelas. Desde la optica no conductual se critica el no to-
mar en consideracion las causas de los problemas, con lo
que resolver el sintoma no va a asegurar que la causa no
origine de nuevo conductas desajustadas. Por el otro lado
se argumenta que concatenar causa con conducta no pa-
sa de ser una conjetura sin base cientifica.

Se valora como muy positivo conocer los principios
cientificos del conductismo en cuanto que la interaccién
de las conductas en el aula produce de manera no inten-
cional modificaciones en la conducta de nifios y maes-
tros. Ser conscientes de este hecho permitird no reforzar
sin quererlo conductas negativas.

Plantear programas para conseguir conductas determi-
nadas era considerado por algunos de los asistentes como
atentados a la libertad del individuo, va que la elecciéon
de la conducta adecuada corresponde al adulto.

Acabamos esta primera parte con una intervencién
acrata: “La norma crea el conflicto, si no hay norma no
hay transgresién™.

Para e} segundo dia ordenamos el debate segin el si-
guiente esquema:

1.-Definicién de términos. Visién de ia Escuela Con-
ductual.

Una sicologa que trabaja en terapias para adul-
tos nos cuenta su particular perspectiva. Se repro-
duce la discusiéndel dfa anterior y se aporta un da-
to nuevo: “'Se trata de dotar al individuo de las es-
trategias de funcionamiento que le permitan el éxi-
to”

2 -Papel del maestro en el MCEP en un claustro hete-
reogéneo.

Intercambio de experiencias particulares. Todo
el mundo coincide en que esmejor trabajar con una
linea pedagégica comun pero que es muy raro, An-
te eso, dos opciones: una, rebajar planteamientos
para no desconcertar al chaval; otra, ofrecer a los
chavales una visién més rica de la realidad.

Acuerdo general en este punto. Trabajamos pa-
ra los chicos, no para los adultos. Somos conscien-
tes de la posible falta de coherencia en momentos
determinados. Pero esa misma contradiccidn enri-
quece por contrastar la vida de los demis.

3.-Incidencia de la variable sexo en el problema.

Llegamos a la conclusién de que depende mu-
cho del tipo de cultura.
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Ante la discusion de si estd descompensado el
niimero de maestros y maestras en 22 etapa con res-
pecto a la 1%, una frase para pensar: “No se trata
de que haya mujeres y hombres como modelos de

roles sino de que existan individuos preocupados
por romper el rol”,

4 -Papel de 1a Asamblea.

Acuerdo en bastantes puntos: “‘La asamblea es
lugar de resolucién de conflictos, no es una maqui-
na de generar normas’’; “La asamblea no se puede
convertir en un 6rgano represivo”.

Se cuentan algunas experiencias que apareceran
en el dossier.

5.- (Disciplinar castra la capacidad de rebelion del in-
dividuo?

La norma que no tiene explicacién es la castran-
te, Si una norma se asume como correctay util se
convierte en punto de referencia para cuestionar
nuevas normas.

Algunas discrepancias sobre la bondad de la in-
teriorizacion de la norma. ;Se pueden interiorizar
normas aberrantes?.

La actitud del maestro ante la normativa trans-
mite valores y patrones de comportamiento.

UNA EXPERIENCIA AL SUR

La cosa empez6 mds o menos asi: El curso pasado (7°
de EGB) durante todo el afio, los nifios y nifias tuvieron
Asamblea de clase para dilucidar sus problemas, pero es-
tas Asambleas solamente estuvieron referidas a un solo
tema: poner castigos a aquellos/as que hicieran algo. Po-
co a poco las asambleas eran un rollo increible, pesadas,
v que no conducian a ninguna parte. Yo me plantee des-
de un principio respetar lo que saliera de las Asambleas y
aceptar los castiges sin rechistar, aunque muchas veces
tuviera que hacer de tripas corazén. Pero a lo largo del
curso los castigos impuestos iban perdiendo efectividad,
ya que muchas veces no se cumplian, o a ellos se les olvi-
daba, o simplemente yo pasaba porque no estaba de acuer-
do. Pero la cosa se mantuvo asi durante todo el afio. Por
supuesto esto suponia que no se hablaba de otros temas
en las Asambleas. (estos nifios/as era la primera vez que
hacian Asambleas de clase).

Asi llegamos a 8°, es decir este afio, y como siempre
en los primeros meses empezamos a hacer Asambleas, y
aqui empez6 todo. Antes tengo que decir que al cole,y
mds concretamente a 8°, llegd una chavala nueva que va
a tener un papel importante en todo esto.

Pues bien se hacen las primeras Asambleas y algunos,
entre ellos esta nifia, y me dicen que ellos se niegan a po-
ner castigos a sus compatfieros. Que ya que yo soy el maes-



tro pues que los castigos los ponga yo. Se hace una dis-
cusién, y despues de advertirle que si me dejaban la mé-
xima autoridad en ese terreno yo no les iba a consultar
nada y que pondria el castigo que yo quisiera, pues bien,
a pesar de esta advertencia, votan y gana que yo les pon-
ga los castigos.

Reflexiono sobre esto y me decido a decirles que a
partir de aquel momento no voy a poner ningun castigo,
sea cual fuera el hecho, pero eso si confiaba en su since-
ridad a la hora de decirme quien habia hecho algo, y que
yo no tuviera que andar como policia averiguando quien
lo hab{a hecho.

Pues no te puedo explicar lo que sucedid, pero lo Uini-
co que si se es que a partir de aqui: la Asamblea se em-
z6 a hablar de otras cosas, cosas por lo demds bastante
importante.

Sucedié también que a mi me dieron la clase de Edu-
cacién Fisica de 8°, les dije que 1°) no tenia ni idea de
deporte, 2°) que por una lesién que tengo no puedo ha-
cer grandes esfuerzos ni movimientos bruscos, as{ que
hablamos, discutimos, y llegamos a la conclusidn de que
para dar deportes (ya que habian decidido que una de las
cosas que les gustaria era dar deportes ya que en su ba-
riada no habia ninguna instalacién deportiva para practi-
carlo), un nifio entrenaria a las nifias de futbol y una ni-
fia entrenaria a los nifios de voleiball (esto no era ningu-
na imposicién sino que eran los dos de la clase mas pre-
parados para darlos, es decir no fue una cuestién de coe-
ducacién previamente pensada).

* Pero esto fue el motivo de una discusién que duro
todo el afio: machismo y feminismo. Las Asambleas de
clase se conviertieron en el aforo de estas discusiones,
muchas de ellas acaloradas, pero sirvié tambien para co-
nocerse mejor entre ellos. Por supuesto que esto no ha
terminado sino que sigue ya que todos ellos van a ir al
mismo instituto y supongo que alli se volverdn a pelear
mds de una vez.

En cuanto a la disciplina tengo que decir-que a partir
del primer trimestre no tuvimos en el colegio ningin pro-
blema con los chavales de 8°.

No sé si esto es lo que te interesaba no hay mds que
contar no es una experiencias porque no hubo un proyec-
to, ni unos objetivos, ni siquiera un seguimiento, ni tam-
poco yo fui el motor de esto, me vi envuelto porque ellos
me metieron, pero tengo que decir que fue muy bonito
(uno de los temas que salié de la discusiones fue el rol
que hacian sus madres y sus padres en su casa, que si es-
tos lo hubieran escuchado se hubieran puesto las manos
en la cabeza).

* Esto surgid porque uno de los nifios que, estaban
aprendiendo a jugar a voleiboll, se negd a que una nifia
le mandard lo que tenia que hacer, y claro esto se llevo a
la clase.

También te tengo que aclarar que habia nifios y nifias
aprendiendo a jugar a voleiboll, y que habra nifios y ni-
flas aprendiendo a jugar futbol. Otrade las cosas que ayu-
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daron a que esto se llevard as{ fue las clases sobre la se-
xualidad y que estas, al principio, les dieran verguenza de
participar, para que al final se hicieran todas las pregun-
tas del mundo. Y esto supone cuestionarse muchas cosas
que les estaba ocurriendo, pero bueno esto ya es lo nor-
mal en un colegio.

UNA EXPERIENCIA EN LA MESETA

E!l colegio era un caos. Los que alli vivian y algunos
de Jos que estaban externos eran muy conscientes de que
eran malos. Podfan serlo mds si querian pero se con-
formaban con un segundo grado. Ser malos de primer
grado era mds incomodo: muchas mds llaves, no se sale
los fines de semanay otro centro mas feo..., porque Ciu-
dad Escolar es muy bonita, al menos el encinar ;os acot-
dais?

La violencia, el deteriodo del material e instalaciones
y otras “conductas desajustadas” ( jQué precioso eufe-
mismo!') eran habituales.

Gracias a los sacrosantos derechos del funcionario y a
las comisiones de servicio se constituyo un Claustro muy
particular, con visién sobre la vida y la diddctica muy di-
vergentes. Asi, en poco tiempo, empezaron a desaparecer
hasta las paredes (por lo menos las de escayola).

Cada sector entendia la situacién de una maneray ele-
gia causas y métodos (?) de actuacién distintos, y si no
incompatibles, sin interferentes.

El segundo afio de presencia en el centro pudimosagru-
parnos mds o menos homogeneamente por niveles, y caj-
mos cuatro de nosotros en cuatro sextos (s6lo de nom-
bre) como tutores. Una de nuestras teorias preferidas era
que los chicos soportaban a demasiados adultos: especia-
listas (musica, educacién ffsica, inglés (?!), educadores
de dja, educadores de noche, de fin de semana, etc.. Ha-
bria que reducir el nimero de adultos que pasaban por
la vida de los chavales, pero la organizacién del centro lo
hacia imposible.

Al mismo tiempo los sextos ocupaban un espacio fisi-
co comuUn y tenian que convivir entre ellos y con noso-
tros.

Y nos dio por la socializacién: actividades en comun,
acampadas, excursiones, aulas de la naturaleza, a jugar al
encinar...

Lo que se hacia en 6° A también se hacia en 6° D.
Ramén puede parecer un enfermo mental con sus car-
toncitos y su carro del “Jumbo™ pero si te asomas al pa-
sillo y ves tres majaras mads, todo empieza a ser coherente.

El grupo natural (por edad e ignorancia) de los sextos
tenfa un curso parecido aunque estuvieran en aulas dife-
rentes. Lo que ocurrfa a Fulanito podia ser divertido o
aburrido pero no era demasiado alejado de lo que le ocu-
ria a Pepita. Ademds lo sabran de antemano. No habia
malas sorpresas, ni castigos repentinos. El que metia la
pata sabia que la estaba metiendo.



Las normas por lo general las estableciamos desde el
mundo del adulto o mejor, completabamos con normas
afladidas una normativa elaborada por ellos que reducia a
prohibir *‘conductas tremendas” como robar, agredir,
romper, etc.. Otras, referentes a horarios, trabajos comu-
nitarios etc.., no salfan de la Asamblea si no era con in-
duccidn del adulto.

Se establecié a propuesta nuestra un consejo integra-
do por los delegados, alumnos/as elegidos al azar y un
amiguete del infractor. Este organillo se ocupaba de apre-
ciar la culpabitidad o inocencia del susodicho y proponer
la sancién correspondiente.

Lo que se ha contado sali6 un poco porque si. No
hubo planteamientos muy elaborados nidisefios demasia-
do cientificos. Tampoco obtuvimos resultados especta-
culares, ni Ciudad Escolar se convirtié en Arcadia. Pero
no lo pasamos mal, ni nosotros ni, espero, ellos.

Por delegacidn de los de la Citi (espero)

Manolo Carrasco

SOBRE LA MODIFICACION Y
LA INTENCIONALIDAD

Se planteé en el grupo de trabajo la existencia de pro-
blemas con determinados nifios, en el sentido de entor-
pecer con su conducta el desarrollo normal del aula. El
término disciplina nos induce a pensar en falta de liber-
tad, en un orden previamente establecido, no por los
protagonistas del aula, sino porjerarquias superiores ( co-
mo profesores, director, claustro, etc..). En nuestros que-
hacer de maestros intentamos que sean los nifios los que
organicen, decidan y planifiquen su propio trabajo v sis-
tema de funcionamiento. El problema surge cuando exis-
ten en el seno de la clase alumnos que distorsionan esa
organizacién de modo que inhiban incluso anulen los
objetivos que se pretenden alcanzar. ;Qué hacer enton-
ces?. No es cuestién de imponer a base de castigos y for-
mas autoritarias una norma de conducta, Evidentemente
no es nuestro estilo, pero alguna actuacion hay que tener
al respecto.
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Se planted la eficacia de determinadas técnicas de mo-
dificacién de conducta.Y ahi entrd la polémica. Se tiene
la idea de que dichas técnicas son contrarias a la libertad
del individuo para elegir, se cree que alienan al sujeto o-
bligdndole a adopar conductas que €l no desea, se piensa
que son técnicas fascistas y autoritarias. En realidad no
es asi. La conducta, tanto animal como humana, obede-
ce a unos principios y leyes, no es arbitraria y azarosa, si-
no que estd determinada claramente por las condiciones.
No se pretende eliminar sin mis conductas desadaptadas,
dejando al sujeto sin repertorio de respuestas, eso seria
muy grave y peligroso.

Estas tecnicas intentan sustituir unas conductas por
otras, se eliminan respuestas desajustadas, pero a cambio,
y esto es muy importante, se implantan otras que no so-
lo son adaptativas para el individuo, sino también para el
grupo en el que se encuentre. Con frecuencia, esas con-
ductas negativas se dan porque simplemente no se tienen
otras, no se intenta eliminar, sin mds, sino ensefiar otras,
a través de las cuales se obtenga un beneficio claro.

Nuestra forma de actuar es aprendida, en funcién de
las situaciones aprendemos a dar unas respuestas y no o-
tras. Todos somos diferentes y actuamos de modo distin-
to en funcién de nuestras particularisimas circunstancias,
desde que nacemos hasta que morimos. Algunos sujetos
han tenido la mala suerte de no haber tenido oportunida-
des para desarrollar conductas iddneas a cada situacién.
En modificacién de conducta no hay nada perdido, igual
que se aprende una respuesta, se puede eliminar,y en su
lugar podemos implantar otra. En este sentido somos
jueces al elegir que conducta eliminamos y cual implan-
tamos. Puede, dicho asi, resultar impaztante, pero no ol-
videmos que especialmente nosostros estamos constante-
mente favoreciendo y eliminando conductas y actitudes.
Lo queramos o no somos modificadores de conducta, to-
dos, los maestros, los nifios, los humanos. Creo que debe-
mos tomar conciencia de ese potencial que tenemosy ac-
tuar de modo organizado, sabiendo lo que estamos ha-
ciendo,

ANA ALONSO



NUEVAS TECNOLOGIAS

Consultando la enciclopedia ‘‘Larrouse’ el termino
TECNOLOGIA hace referencia a: “Conocimiento de la
evolucién del conjunto de instrumentos o miquinas, pro-
cedimientos y métodos técnicos que permiten la utiliza-
cién de las fuerzas naturales para la satisfaccién de las
necesidades humanas...”. Mds adelante termina: “...la
tecnologia constituye un indicador objetivable del esta-
dio en que se encuentra una sociedad..., ya que existe
una interrelacién entre cambio social y cambio tecnold-
gico”. Hasta aqui una definicién aséptica de los que en-
tendemos por tecnologfa.

Si a este concepto le afladimos un calificativo como
NUEVAS, tendremos la definicién del titulo de esta me-
sa

Se me antoja de una ingenuidad pueril, pensar que al-
gunas personas defienden linealmente que a mayor desa-
rrollo tecnolégico mds nos acercamos al pleno desarrollo
del ser humano dentro de la sociedad. Es sabido que a
mayor complejidad, mayor discriminacién, Al igual que
dudo que estemos en una era mds solidaria entre los
miembros de la sociedad que cuando no existra la televi-
sién, (Nueva tecnologia), por poner un solo ejemplo.

El hacer esta reflexién desde la Escuela Popular nos
lleva a:

a) Es indudable que tienen una vertiente muy positi
va, por cuanto de progreso significan; aunque su
precio sea mayor aislamiento e insolidaridad. ;Se
puede tratar de reconducir su utilizacién hacia un
desarrollo del hombre que deseamos utépicamentk?

b) Cémo trabajar en la escuela para disminuir las dife-
rencias entre las clases sociales y posibilitar a las
mas deprimidas un acceso critico hacia la utiliza-
cién de las nuevas tecnologfas (N.T.)

Esta introduccion tiene como objeto iniciar y organi-
zar el debate, por tanto, no cierro ninguna afirmacién.

Quizd el primer paso seria el responder al tipo de e-
ducaciény, como fin de estd, de hombre al que aspiramos
para el fututo. Pero ponernos a discutir este punto signi-
fica olvidar materialmente esta mesa para siempre. Sin
embargo, creo que estarfamos de acuerdo si afirmdsemos
genericamente que esperamos de las préximas generacio-
nes un conjunto de aptitudes que desarrollen plenamente
las potencialidades de cada individuo y, de forma general,
la sociedad; que sus miembros sean solidarios y respetuo-
sos con los demds, sean utonémos, sean criticos y auto-
criticos, sean activos y reflexivos, etc.. Como declaracién
de principios para centrar el ideal de educacion lo utili-
zaremos con el fin de no polemizar con respecto a este
tema.

Nosotros (MCEP) cuando tradicionalmente hablaba-
mos de técnicas en la educacién y de tecnologias para
incorporar a la escuela, valoramos aquellas que, de algin
modo, en su desarrollo llevan implicito la cooperacién y
el trabajo en cor.dn, porunlado y, por otro, la incorpo-
racién dr a (de la realidad social del medio) a la es-
cuela. s cuando hablamos de cooperacién y de trabajo
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en comun, no nos referimos solamente a la incorporacién
de estos habitos y actitudes dentro del mundillo y del
desarrollo del “yo social” de los nifios, sino también,
dentro del mundillo del profesorado. Y todo en funcién
de dos objetivos:

a) Que el uso de los mismos, esté en funcién y dé cauce
a los intereses y necesidades de los nifios/as.

b) Que éstos sean un instrumento Gtil para el desarrollo
de las capacidades.

Ahora nos centramos en analizar desde nuestra reali-
dad social, educativa y como movimiento de renovacién
(MRP), qué tecnologias ha de tener, ensayar y conocer la
escuela. ;Qué metodologia hemos de darle para que no
creen personas aisladas? ;jen qué hemosde poner especial

-atencién para que el resultado de aplicar esta tecnologia

no se vuelva contra nuestros intereses pedagdgicos?

Con el nacimiento de los proyectos “Mercurio” (tec-
nologia video) y “Atenea” (tecnologia informatica) el
M.C.E. dice introducir las N.T. en la escuela. No cabe du-
da de que ambas tecnologias dia a dia se multiplican en
su implantacion, tanto industrial y comercial, como do-
mésticamente. Por tanto, la escuela no puede volverles la
espalda, tradicién secular. Si bien el M.E.C. comete un
profundo error de concepcién a la hora de su puesta en
marcha:

1) Olvida que da un salto de la pizarra, la tiza y el libro
de texto, ala informdtica y el video, pero que existen
otras tecnologias que se han olvidado y que, mds
baratas, preparan al alumno en un proceso cronolégico
y mental mds cercano a la evolucion real de la tecno-
logiay la sociedad .

El M.C.E. no apunta, no digamos ya que potencia el
trabajo creativo y activo de la fotocopiadora en clase, de
la mdquina de escribir, de la fotografia y de la radio, to-
dos elementos desconocidos en las escuelas de este Esta-
do (salvo honrosas excepciones). El M.C.E. dd un salto
de la lamina a la imagen en movimiento y con sonido,
(Es un intento de puesta al dfa? no me convence porque
no veo una apuesta real por una verdadera preparacién
de los docentes actuales.

2) La aplicacién de esta tecnologia requiere una forma-
cidén especifica larga y a la vez costosa. Hoy por hoy
se imparten unos cursillitos que se limitan a ensefiar al
participante (sin ninglin criterio de asistencia, por
ejemplo que se trabaje en el colegio o instituto con
esta tecnologia), la utilizacién tecnica de su funciona-
miento, (sin ningdn criterio de analisis de lenguajes y
mensajes especificos). A estos cursillos acceden per-
sonas motivadas y de zonas privilegiadas, generalmen-
te; por tanto, no es una oportunidad igualatoria para
los alumnos,que deberia ser el primer objetivo de es-
tos proyectos.

3) Por tltimo, el uso que se hace en el hogar de la infor-
matica y el video es pasivo, de consumo y aislador.
¢en qué va a cambiar este uso en las clases mas des-
favorecidas? ;vamos asi a dar una educacién mas igua-
ladora a todos los ciudadanos? ;el mundo rural tiene
un tratamiento igualatorio? ;...? Etc..

Sirva este escrito como mera introduccidn a esta mesa.

Julio, 1988



DEBATE

NUEVAS TECNOLOGIAS

;Qué relaciones existen entre sociedad y escuela? ; Pue
de la escuela transformar la sociedad o es simplemente
una respuesta a las necesidades de ésta?

En la sesién de esta tarde, a partir de la ponencia de
Mariano Ferndndez Enguita, hemos analizado uno de los
elementos de nuestra sociedad, los distintos modelos de
organizacién del trabajo, y su influencia sobre la institu-
cidén escolar.

Se ha centrado en dos tipos de organizacién del traba-
jo: el modelo tradicional (‘‘cadena de montaje”) y “las
nuevas formas de organizacion’,

La “cadena de montaje” (entendida como filosofia),
en la que el asalariado no ejerce ninglin control sobre el
producto final ni sobre la organizaciéon del proceso, se
impone por sus ventajas en cuanto al menor coste de la
mano de obra y a las mayores facilidades de control de
la misma por parte de los empleadores. La division del
trabajo y la introduccién de la tecnologia ahorran movi-
mientos y tiempos muertos y permite la especializacion
de obreros y herramientas, produciendo una descualifi-
cacion en la mayoria de la mano de obra. (Aunque una
minoria se recualifica).

La escuela se ha adaptado en parte a este modelo: por
un lado, produce individuos capaces de funcionar dentro
de ese esquema, y por otro, da una formacién cultural
superior a la requerida por el sistema y, a veces, contra-
producente,

Pero las aparentes ventajas del modelo, ya menciona-
das, se ven ensombrecidas por algunos inconvenientes:

— Disminucién de los puestos de trabajo.

— Rigidez, que impide adaptarse a las fluctuaciones
del mercado.

— Problemas técnicos (desajustes en las cadenas).

— Costes sociales (falta de gratificacidn en el trabajo),
que traen como consecuencia: absentismo, aban-
dono de empleos, sabotajes, conflictos...

En funcién de estos problemas, se estd introduciendo
el modelo que denominamos ‘“‘nuevas formas de organi-
zacién del trabajo”, basado en una mayor flexibilidad,
autonomia, responsabilidad, menor division del trabajo y,
como consecuencia, mayor intervencién en el proceso,
direccidn horizontal, etc..

Seglin Mariano, las empresas que relinen estas carac-
teristicas sulen ser mds productivas y, sobre todo, las que
mejor resisten las épocas de crisis. Sin embargo, los tra-
bajadores que funcionan en estos esquemas pueden llegar
a rebasar los planteamientos iniciales, cuestionando la
propia organizacién de laempresa e incluso la del Estado.
Quiz4d sea ésta la explicacion de su lenta expansion.

¢En qué medida hay una influencia mutua entre este
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modelo de organizacion del trabajo y la escuela activa,
participativa, reflexiva...?. Pensadlo vosotros, que se cie-
ra el periddico y no tenemos tiempo de escribir mds.

NUEVAS TECNOLOGIAS (2)

Después de la sesién tedrica del dia anterior, enla de
hoy, més prdctica, se ha analizado el poder de los medios
de comunicacion social v como influye sobre la sociedad,
en general, y el individuo, en particular, la circunstancia
de quiénes sean los duefios de esos medios.

La sesi6n de trabajo ha sido dirigida por Martin Val-
masena, director del E. C. O. E.

El mismo procedimiento de trabajo ha sido metodo-
légicamente muy interesante:

a) Proyeccién de un audiovisual titulado “La comedura
de coco”, que plantea la imposicion de la clase domi-
nante sobre las demas. Como consecuencia de ello, te-
nemos una sociedad basada en la competitividad, el
consumo, el individualismo y la colonizacion por par-
te de los paises desarrollados.

Una historia en la que los grupos privilegiados coar-
tan los intentos de expresion libre que surgen del pue-
blo. A través de elogios, dinero, ideologia, etc.., aca-
paran a los “artistas”, intelectuales... y les dictan cud-
les han de ser sus manifestaciones piublicas y “‘creati-
vas”.

b) Fermacién de grupos de 6 personas a los que se entre-
garon colecciones de 75 diapositivas para que eligie-
ran de entre ellas una que el grupo considerara repre-
sentativa de la respuesta que el audiovisual les habia
proporcionado. La propuesta suscito en los grupos un
amplio debate, que transcendid del objetivo de elegir
la diapositiva significativa, para llégar a la conceptuali-
zacion del audiovisual mismo y su contenido.

Las diapositivas elegidas fueron proyectadas y co-
mentadas por uno o varios miembros del grupo que
las habian elegido. En general, los comentarios alu-
dian a la indefesion del individuo ante el poder y los
medios de comunicacién social, dominados por éste,
el efecto homogeneizador de la educacién, la ambigie-
dad de los mensajes, el desastre al que conduce el
modelo social imperante, desastre al que contribuye la
tecnologia (incluso la que parece encaminada a evitar-
lo), la multitud de interpretaciones de que son suscep-
tibles los fendmenos.

Esta nueva fase de la actividad puso de relieve la sub-
jetividad existente en la lectura de imagenes y la nece-
sidad de aprender a realizar una descodificacién mds
objetiva.



Cabria distinguir cuatro niveles de lectura de una
imagen:

Lo que se ve,

— lo que representa,
lo que se deduce y
lo que se imagina.

I

Un individuo critico atenderd a los cuatro niveles,
pero serd consciente de a cudl de ellos se estd refirien-
do en cada momento,

d) A partir de este momento se generd un debate acerca

de los medios de comunicacion, en general,y de la te-
levisién, en particular. Muy pronto apareci la expre-
sion de Mc Luham ‘el medio es el mensaje’’ y se dis-
cutié ampliamente sobre el tema.

;Qué cabria hacer ante este problema desde las
distintas instancias educativas? (Huir o enfrentarse a
él?

La primera opcién seria ineficaz puesto que, direc-
ta o indirectamente, los medios de comunicacién or-
ganizan la vida de los individuos y, por otra parte, tie-
nen elementos aprovechables.

Enfrentarse al problema supondria dominar el me-
dio en lugar de ser dominados por él, conocer sus co-
digos y recursos expresivos y ser capaz de criticarlos.
Poder incluso realizar creaciones personales de ese mis-
mo medio,

Fue entonces cuando Martin presentd un esquema so-
bre los medios de comunicacidn naturales, instrumen-
tales y electrénicos e hizo la pregunta *;seria necesa-
rio pasar por los medios instrumentales antes de lle-
gar a utilizar los electrénicos’.
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MEDIOS DE COMUNICACION

NATURALES INSTRUMENTALES ELECTRONICOS

Paisaje Pintura Fotografia

Gesto Mascara Encuadre-ilumi-
nacion

Mimica Disfraz Animacién - efec-
tos.

Danza Ballet Ambientacién

Palabra Grafisco Micréfono

Cancién Musica Grabacidn-sinteti-
zador

Narracién Coplas de ciego Cémic

Didlogo Teatro Cine

Pregén Cartel Spot publicitario

Refrin Inscripcidn Posters

‘Mensaje Periddico Television, teleti-
po, telefax

Nuevo y apasionado debate dende, en términos gene-

rales, se ponia en cuestion el respeto a la progresion que
entrafia la pregunta e, incluso, el sentido que tiene la ob-
sesion del profesorado por la ensefianza de la lectura de
la palabra escrita en detrimento de otros cédigos.

Por dltimo, Martin hizo algunas propuestas de actua-

cién como:

-- La utilizacién intencionada y critica de la televisidn,
en el momento que se desee, por medio del video,

— Jr dotando a los Centros de materiales en funcién
de las necesidades que vayan surgiendo.

— Producir programas propios a través de distintos
medios....
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INTRODUCCION

En este Taller nos encontramos repetidas veces con
dificultad de sistematizar algo; sobre todo si lo que pre-
tendemos es empezar a hacer un aporte tedrico sobre la
educacién en la etapa 14/16 y en la marginacién o pare-
cido.

Pensamos que quizd por ahi se puede empezar, por
esas dificultades.

Hay una dificultad por concretar teéricamente y al
mismo tiempo hay una escasa aportacién tedrica, De a-
qui a la improvisacién, a la intuicidn, hay un pequefio
paso. También es ficil, debido a la carga afectiva de nues-
tro trabajo, favorecer sélo la convivencia ti a ti, las rela-
ciones personales con los chicos y chicas.

Otra constatacién es la de la enorme relativizacion de
todo; desde un tener que aceptar que nada es malo por si,
a no porner en practica una coeducacidn en el sentido es-
tricto de compartir las aulas o talleres.

Surgen varias preguntas: ;Cual es nuestro plantea-
miento respecto a los conocimientos, a los contenidos es-
colares? Sabemos que es importante que aprendan cosas
pero qué, como y cuando.

>

(Qué hacemos, cudl es nuestro papel? Despues de to-
do lo dicho, es quizd la pregunta clave. Creemos que hay
que ser mds educador que ensefiante o animador.

Otro punto a reflexionar puede ser la forma en que
influye la distinta relacién que se establece entre nosotros
y nosotras y las chicas y los chicos, distinta a la del gru-
po-clase, y que afecta tanto a la forma en que ellosy e-
llas entran en esa relacién como a la relacién-en sr.

Hay muchos mas interrogantes y en este Congreso tra-
taremos de descubrirlos y despejarlos.

Nos exigen que nuestras evaluaciones de su trabajo
sean y asuman el cardcter orientativo para ellos y para
nosotros. Sirvan para el més adelante, que no actuen so-
bre el pasado como la sentencia de un juez.
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Nos exigen que les sirvamos de ejemplo en el respeto
a las peculiaridades de todas las personas con que nos ro-
deamos, sean estas lingiifsticas, culturales, racionales, re-
ligiosas, ...

Y ellos sobre todo, con su enorme capacidad de asimi-
lacién, con su terreno abonado para cualquier siembra,
nos piden, con los ojos abiertos y los brazos expectantes,
que nuestra actitud sea coherente y que las expectativas
que abrimos sean producto de nuestra reflexién y nues-
tra madurez y no un mero pasatiempo o un juego insen-
sato.

MARGINACION Y ESCUELA
(Que es marginacién?
;Desde donde se margina?

Cuestiones que inciden en la marginacién a lo largo de
la etapa escolar.

Entendemos que la marginacién es una situacién ““dife-
rente” vivida por unapersona o grupo, impuesta por con-
dicionantes externos.

Estd situacidn puede también ser elegida consciente y
criticamente.

‘En el primer caso no existen alternativas, en el segun-
do son las alternativas o la busqueda de éstas las que pro-
vocan tal situacion; se puede decir que en el primer caso
es injusta y sangrante, en el segundo, sana y necesaria.

A groso modo, podemos observar las causas que gene-
ran la marginacién: CLASE SOCIAL - TECNICISMO -
PROGRESO - CONSUMO - TENER Y NO SER.

De todo esto se deriva la falta de éxito y de autoesti-
ma, la drogadiccién, delincuencia y todos los males que
genere el propio sistema.

Ante todo esto ;que papel desempeiia la escuela?

La institucidén escolar potencia en general la ADAP-
TACION al sistema establecido y en este proceso genera
la marginacién del primer caso, el segundo caso ni se
plantea, pues dejaria de ser marginacion.

De cualquier manera, Everett Reimer en “La escuela
ha muerto” hace un andlisis que nos parece interesante
resaltar.

“La escuela no cuestiona los valores establecidos. Es
el respaldo indispensable para una sociedad tecnoldgica
que no es viable en si’ misma. La manera mds sencilla de
exponer las contradicciones de esa sociedad es indicar,



que promete un progreso ilimitado a un nimero ilimita-
do de personas.

Para conseguir ese éxito, la escuela demanda confor-
mismo, por lo que moldea a los estudiantes para que se
adapten y consigan el tan deseado ““éxito”

Desde luego escuelas diferentes llevan a cabo trabajos
diferentes, pero de manera creciente, las escuelas de to-

das’las naciones, se caracterizan por reunir cuatro funcio-:

nes sociales distintas: la de custodia, la de seleccion del
papel social, la doctrinaria y la educativa, entendiendo
estd ultima como el desarrollo de habilidades y conoci-
mientos.

Un 70°/o del tiempo, el maestro lo emplea en el con-
trol de la conducta y enla rutina administrativa, dedican-
do un 20°/o a actividades de instruccién.

Afirmar que las escuelas ensefian conformismo y tam-
bién a ser mds astutos que el juego no es una contradi-
cién. Habrd maestros que se preocupen por lo que el ni-
flo aprende, pero los sistemas escolares unicamente lle-
van registros de las notas que obtienen,

La mayoria de los nifios que aprenden a cumplir los re-
glamentos que las escuelas son capaces de plantear y a
infringir aquellas que no pueden ser coactadas. Pero tam-
bién diferentes estudiantes aprenden de diferente manera
a conformarse o a ignorar las reglas v aprovecharse de e-
llas. Quienes las ignoran en su totalidad se convierten en
desertores, y lo que aprenden fundamentalmente es qde
ellos no pertenecen ni a la escuela ni a la sociedad que
ella representa. Los que se conforman con los reglamen-
tos llegan a productores y consumidores dignos de con-
fianza de la sociedad tecnoldgica. Los que aprenden a ser
mds listos que el juego se convierten en los explotadores
de esa sociedad. Aquellos a quienes la disciplina escolar
les toca de refilén, aquellos que ejecutan sus deberes con
facilidad y tienen muy poca necesidad de violar las reglas,
son los menos afectados por la escuela, son o se convier-
ten en los aristdcratas sociales o en los rebeldes.

El monopolio escolar de la educacién se ha logrado
debido a que es un aspecto del monopolio tecnoldgico.

Las alternativas a las escuelas (“y en las escuelas™) son
necesarias, fundamentalmente porque las escuelas impi-
den a la humanidad escapar de ese monopolio.

El juego escolar no solo moldea a sus lideres, sino tam-
bién a sus seguidores con el fin de que juegen al consumo
competitivo,

No se trata de que el hombre rechace la tecnologra. El
problema radica en la adaptacidn, la direccién y el con-
trol de la misma. La verdadera educacién serd aquella
que consiga hombres libre capaces de dominar la tecno-
logia en lugar de ser esclavos de ella”....

Este andlisis no debe hundirnos en el pesimismo, sino
llevarnos a entender la procedencia de la marginacién, a
partir de la institucién y asi buscar con mayor entusias-
mo las alternativas.
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A partir de nuestra experiencia llevada a cabo con jo6-
venes rebotados de E.G.B., pensamos que el fracaso no
es de los alumnos, sino de la escuela, al aplicar unos cri-
terios unitarios de ensefianza, dirigidos a un tipo ideal de
alumno/a que se contradice con la diversidad de situacio-
nes en las que estos se encuentras, y aun mas, si tenemos
en cuenta que en la mayoria de los casos, la ensefianza se
realiza de forma clésica y dirigida.

Nuestros jovenes muestran unas actitudes y unas ca-
racteristicas, que no tienen que ver con ningin tipo de a-
normalidad genetica, sino mds bien con un proceso de a-
bandono escolar.

Los maestros/as en muchos casos han aprovechado el
mal endemico de la insuficiencia de medios, la masifica-
cién, y su escasa preparacion, para no alterar tal situacion.

Al fracasado escolar no se le potencia en la escuela su
espiritu creador, su necesidad de comunicacién y su jui-
cio critico.

Sin entrar en mis detalles podriamos enumerar las cau-
sas que provocan esta marginacién escolar:

— Homogenizaciéon de: Programas
Horarios
Espacios
Ideal de alumno/a
— Esxcesivo nimero de alumnos.
— Falta de apoyo para los casos de disfuncion
— Falta de recursos
— Metodologra tradicional y represiva:
Estudio sin sentido.
Falta de conocimiento del alumno y su en-
torno.
Castigo — espulsion

RETRATO ROBOT DE NUESTROS/AS JOVENES

Son jévenes de ambos sexos, de 14 a 16 afios, méds o
menos, més bien més, desescolarizados o fuera del siste-
ma escolar “‘normal”.

Son la gente de Compensatoria y de EPAS, en su ver-
sién juvenil. Entre ellas y ellos y ese sistema escolar exis-
te un mutuo rechazo,

Son jévenes de medio urbano, de barrio obrero-margi-
nal-cinturén-industrial-de-gran-ciudad, mds concretamen-
te. Suponemos que el andlisis serfa distinto entre jévenes
de una pequefia ciudad o de una zona rural.

No saben expresarse bien, nioralmente, nipor escrito.

Pasan de la mayoria de los temas, por no entenderlos
o considerartos ajenos.

No tienen capacidad de critica, sélo de protesta, inclu-
so cuando les dan medio para ello, como asambleas o ges-
tién democrdtica.

Se ilusionan ante sus pequefios €xitos y se creen sus



propios cuentos de la lechera, pero no se valoran racional-
mente, ni valoran a las demds personas.

Tienen un mal concepto de si, conciencia marginal y
autodestructiva. Sin autoestima.

Son sexistas, con un sentido excesivamente territorial
-apenas salen de sus barrios-, individualistas y competiti-
VOs.

No expresan ni exteriorizan sentimientos de ternura,
Con coraza.

Tienen, en muchos casos, problemas de control tem-
poral, del tipo de no saber el dia que tienen que volver al
Centro,

Les cuesta mucho realizar un trabajo cuyo resultado
no sea inmediatc. Tienen dificultades de concentracidon y
no s6lo en actividades de tipo mds o menos intelectual,
sino tambien en las manuales,

Son la gente del fracaso escolar, a veces con un titulo,
Graduado o Certificado de Escolaridad, sélo formal.

Con muchas horas de calle y de no saber qué hacer.
Con hdbitos grupales, de pandilla.

Con situaciones familiares problemaiticas; paro, alco-
holismo, abandono de uno de los adultos, etc.

Desarrraigo del medio, a pesar de formar parte del
paisaje urbano marginal.

REFORMA Y MARGINACION

Es obvio, que el proyecto de reforma educativa esté
disefiado de tal manera, que haciendo una lectura global
y sin hacer comparaciones con las distintas realidades.
Pretende solucionar todos los problemas existentes. Al
mismo tiempo prevee, minimas, por no decir ninguna po-
sibilidad de fracaso.

Sin mds comentarios, por supuesto que es loable esta
pretension. Pero también hay que decir que es muy vani-
dosa.

Dado que a los problemas educativos heredados de
nuestra historia inmediata hay que afadir todos los pro-
blemas socio-economicos de nuestra sociedad de hoy; es-
tos son muy complejos y el proyecto pretende hacer de
la escuela el paraiso que no existe fuera, con la contradi-
cion, de que se basa en infraestructuras que ya han fraca-
sado o estan abocadas al fracaso. Por lo tanto es una fa-
lacia y resulta dificil de creer.

Ante todo esto se plantea una serie de interrogantes
que cuestionan el maravilloso proyecto:

— ;Se han aumentado considerablemente los presu-
puestos para la educacidén? ;se lo merece?

— ;Se ha hecho una investigacién de lo que es la edu-
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cacién, y 1o que esto supone tanto colectiva como
individualmente?.

— :Se ha planteado el proyecto, si las personas impli-
cadas en él van a sentirse agusto? o ;simplemente
van a acumular técnicas y astucias para sobrevivir y
adaptarse a una sociedad macrodevoradora y com-
petitiva en vez de transformarla?.

— ¢Implica la ampliacidn de la ensefianza obligatoria
una mejora de la calidad? o ;mas bien prolongala
edad de entrada en el mercado laboral?.

— ; Existe realmente una investigacién y aplicacién de
la metodologia activa? o ;mds bien una sensibiliza-
cién hacia esta, relajando la metodologia tradicio-
nal?.

— ;Realmente el fracaso de la actual FP.es debido a
la temprana eleccién de alumnos/as? o ;a la cali-
dad de esta, su organizacién y el menosprecio so-
cial hacia la misma?.

Hay que apuntar que acceden a F.P. en su mayoria
los sectores mas desfavorecidos (educativos y sociales).

— ;Constituye la E.G.B. 1a etapa mds estable de lae-
ducacién? entonces ;de donde proviene el actual
fracaso escolar?.

;En funcién de que se orientara a los alumnos/as?
cen funcién de la oferta laboral mas conveniente?
cen funcién de su capacidad y habilidad?.

— . Cbémo se justifica la selectividad?.

Toda esta orientacidn seria vdlida siempre y cuando,
las ofertas no fueran discriminatorias tanto social como
economicamente.

— ;Como podrd tener en cuenta la “ensefianza com-
prensiva” la individualidad y las distintas realida-
des?

— (Con horarios homogeneos? ;con que nimero de
alumnos por aula?

— ;Con que organizacion del espacio? ;con la homo-
genizacién de los fuertes nicleos?

— (Era necesario un plagio de la “Ensefianza Com-
prensiva” de otros paises, ratificando asi en el nues-
tro, los errores y fracasos de aquellos?

— (No hubiera sido mejor que se abriera una investi-
gacion basada en las experiencias renovadoras, lle-
vadas a cabo en nuestro paisy que se eligiera el ti-
po de escuela que queriamos, implicdndose todo el
sector educativo en el proyecto?

— ;Qué pasara con las inadaptaciones a este proyecto
educativo? ;serdn signos de radicalidad o margina-
cién?



NUESTROS OBJETIVOS — Busqueda de la participacién de personas del ba-
rrio en el trabajo y compromiso con estos chicos y

La discusion se abre aquientre incidir preferentemen- chicas con el fin de no desintegrarles ni crearles
te sobre unos objetivos mds de tipo vivencial (saber an- mundos aparte,
dar por la vida), o en otros mds tradicionales de la escue-
la, de ampliacién de conocimientos. — Proporcionar a los compafieros que trabajan en

En principio apuntamos que:

— El mds importante es la captacién de chicas y chi-
cos ya que la asistencia es libre y no vendrén si no
les interesa.

— Una reconversion del fracaso escolar: dotarles de
técnicas instrumentales minimas cuando no las po-
sean o de os conocimientos que expresamente nos
pidan, para irles abriendo otras puertas que fran-
queardn a mds largo plazo. Obtencién del titulo de
Graduado:esel caso de la E.P.A.

— Ayuda a quienes estdn estudiando, ofreciendoles
un lugar de estudio, un apoyo en las dificultades.

— Conseguir que analicen criticamente su marginacién
para conseguir salir de ella (educacion liberadora)
o aceptarla conscientemente. Nunca “‘integrarlos”
acriticamente nosotros/as.

— Educacién desde si mismos. Esto lo traducimos en
el intento de que se sirvan a s{ mismos, de que se
sientan utiles y valiosos. Concretamos la educacion
en lo siguiente:

Autoorganizacion

Afirmacién del valor propio

Andlisis de la propia realidad

Mejora de esta realidad

Busqueda de un aprendizaje gustoso
Enlazar lo teérico con lo prictico
Creacién de actitudes colectivas positivas
Que descubran su sensibilidad oculta
Favorecer una conciencia no sexista

— Cubrir el vacio de cultura en que se mueven y para
eso intentar acercarles a la cultura de un modo a-
gradable para ellos, y no desde los esquemas tradi-
cionales.

— Valoracién de su propio acervo cultural y del de
sus padres y de su clase.

— Ocupacién del tiempo libre

— Orientacién hacia el trabajo, tanto desde el punto
de vista de la busqueda de una colocacién como
desde la preparacién de unas técnicas que le pue-
dan servir para cualquier otro oficio.
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centros oficiales unas alternativas de trabajo para
intentar remediar la situacién en que se encuentran
los chicos y chicas que siguen el sistema escolar.

ALTERNATIVAS - PROPUESTAS

Esto quedaria cojo si no apuntdramos alguna alterna-
tiva, pero no pretendemos cerrar ninguna discusién o lan-
zar al mercado férmulas maravillosas. Hacemos una enu-
meracién:

— Cambio de actitud del Colegio (como institucién); no
basta con los desvelos voluntarios de algunas maestras
y algunos maestros.

Ademas de otras reivindicaciones histéricas para la
mejora de la calidad de ensefanza, se precisa una re-
duccién del alumnado por aula y una educacién mds
individualizada.

— Trabajo en el colegio: De animacién. Fomento del a-
sociacionismo juvenil.

— Educacién de calle: Para algunos casos. Trabajo a lar-
go plazo.

- Animacién: Compatible y complementaria del traba-
jo de Educacién de Calle.

— Salidas, campamentos: Como una especialidad de las
tareas de Animacién. Las salidas -a diferencia de las
“‘académicas’ no tienen porque tener otro objetivo
mis que la salida en si.

— Talleres: Ocupacionales, de ocio.

Sin embargo somos conscientes de que la marginacion
no desaparecerd solo con la accidon de la Escuela, ya que
en ella (la marginacion) intervienen causas sociales, labo-
rales, econdmicas, politicas, policiales, etc..,



DEBATE

GRUPO DE ENCUENTRO,
MARGINACION Y ESCUELA

INTRODUCCION

En este Taller nos encontramos repetidas veces con la
dificultad de sistematizar algo; sobre todo si lo que pre-
tendemos es empezar a hacer un aporte teérico sobre la
educacion en la etapa 14/16 y en la marginacién o pare
cido.

Pensamos que quizd por ahi se puede empezar, por
esas dificultades.

Hay una dificuitad por concretar tedricamente y al
mismo tiempo hay una escasa aportacion teérica. De aquf
a la improvisacioén, a la intuicidn, hay un pequefio paso.
También es ficil, debido a la carga afectiva de nuestro
trabajo, favorecer sélo la convivencia td a tu, las relacio-
nes personales con los chicos'y chicas.

Otra constatacion es la de la enorme relativizacién de
todo; desde un tener que aceptar que nada es malo por si,
a no poner en practica una coeducacion en el sentido es-
tricto de compartir las aulas o los talleres.

Surgen varias preguntas: ;Cudl es nuestro plantea-
miento respecto a los conocimientos, a los contenidos
escolares? Sabemos que es importante que aprendan co-
sas, pero qué, como y cudndo.

(Qué hacemos, cudl es nuestro papel? Despues de to-
do lo dicho, es quizd la pregunta clave. Creemos que hay
que ser mds educador que ensefiante o animador.

Otro punto a reflexionar puede ser la formar en que
influye la distinta relacién que se establece entre noso-
tros y nosotrasy los chicosy chicas, distinta a la del gru-
po-clase, y que afecta tanto a la forma en que ellosy e
llas entran en esa relacién como a la relacién en si.

Hay muchos mds interrogantes y en este Congreso tra-
taremos de descubrirlos y despejarlos.

Se inici6 el debate con la presentacion de la ponencia,
por el grupo de Madrid.

Los/as asistentes coincidieron en valorar la ponencia
como un fiel reflejo de sus opiniones. Por este motivo y
por la presentacién de otros tipos de marginacion recla-
mados por los coordinadores, surgieron dificultades para
centrar la discusion, y se desarrollo de forma dispersa y
poco concreta el primer dia.

Distintos tipos de marginacién:

— Temporeros de la fresa en Huelva
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Esuna marginacién de tipo socioeconémico y no conduc-
tual, las alternativas deberan ser educativas, laborales y
municipales.

— Jovenes 14 -16

Fundamentalmente marginacion del medio urbano de
caracter socioecondémico y conductual.

— Inmigracion

Trabajo en una biblioteca inercultural con nifios y nifias
de la segunda generacion de inmigrantes desde una hasta
ochenta nacionalidades distintas, en Ginebra.

— Poligono de la Cartuja en Granada

Trabajo de compensatoria en el colegio Alfaguara, cola-
borando con entidades del barrio y asociacién de padres
y madres. Los/AS compafieros/AS de Granada proyecta-
ron un VIDEO sobre una semana cultural en el colegio.

Distintas culturas con las que trabajamos:

— Cultura gitana fundamentalmente. Con la observa-
cién de que la marginacidn genera su propia contracultu-
ra, se constatd que nuestro acercamiento a la margina-
cién debe ser sin prejuicios de cultura superior coloniza-
dora. En este sentido se di6 una interesante discusién a
cerca de nuestras relaciones y aptitudes con los /AS j6-
venes, que como consecuencia de esas culturas diferen-
ciadas presentan escalas de valores diferentes.

Tienen menos filtros o defensas que nosotros/as, por
lo que seria optimo que nos despojaramos de los nues-
tros para que no se sientan agredidos (ser auténticos/AS)
ello y ellas perciben nuestras aptitudes de respeto y acep-
tacién o rechazo, las relaciones mutuas no son homogé-
neas, varian segin la persona. Es una equivocacién pen-
sar que somos uno mas entre ellos/as.

— Integracion (a la sociedad): no, se trata de mostrar
los roles y las normas de la sociedad y otros alternativos,
y que elios/as sean los propios protagonistas de su elec-
ci6n de su postura ante la vida: marginacidn consciente
o integracién.

Después de un encendido didlogo se mantiene la inter-
rogante sobre la autenticidad de sus actividades y tam-
bien la necesidad de mostrarnos con criterios firmes y se-
guridad absoluta.

— Escuela y marginacidén:

El sistema escolar siempre genera marginacidn. Si el siste-



ma es bueno esa marginacion es mas cualitativa que cuan-
titativa, pero no desaparece.

La metodologia en abstracto no dice nada, un méto-
do activo con tintes conservadores no es vdlido en una
escuela popular.

En la marginacién existen diferentes fases (hambre,
vivienda, cultura) y consecuentemente tenemos que apli-
car tratamientos distintos seglin de que fase se trate.

— Funcién de la escuela y de los/as maestros/as:

La polémica se centrd, en qué punto se situa la frontera
entre cumplir una jornada estricta o adoptar un trabajo
militante,

Se ve la necesidad de que para un/a maestroja del
MCE su trabajo transcienda tiene que transcender losmu-
ros del colegio, pero a lo mejor hay que liarse lamanta ala
cabeza y hacer esa labor en jornada laboral, si no esasiel
maestro/a dura poco, sobre todo trabajando con realida-
des de este tipo, si se afiade a esto ademds presiones de
los padres-sociedad, y por otro lado de nuestros/AS pro-
pios compafieros/as.

Conclusién; no a la militancia/apostolado como obliga-
cion nuestra,

Potenciacién de la comunidad escolar: maestros/as-otros
profesionales en el colegio-padres y madres y gente del
barrio, Entender el colegio en el barrio-pueblo y para el
barrio-pueblo.

— (Qué pasa con la compensatoria?

Su principal problema es el absentismo, no sirve demasia-
do el modelo aula taller para j6venes 14 - 16 sin escolari-
zar. Tiene que haber més apoyos: Como MCEP somos
partidarios/as de utilizar la compensatoria ain a sabien-
das de que no es la solucion y de que ésta viene por la re-
forma de la escuela y otras reformas-revoluciones socia-
les.

— Educacién de calle

El educador de calle trabajo sin horarios y posiblemente
mds horas. Es una mezcla de asistente social, animador
socio - cultural dinamizador de clubs juveniles, educador
de familia... segin los casos. La forma de trabajo depen-
de del estilo del educador/a o del equipo y del propio ba-
rio y sus condiciones.

Es necesaria una coordinacién auténtica y eficaz entre
educador/a y otros trabajadores sociales (el trabajo con
curas y con lo que haga falta)

— EIMCEP en la marginacion:

No se ve la creacion de talleres en los GGTT y en parte
por la inestabilidad de la gente en este trabajo, se segui-
ria la continuidad del tema como encuentro en los Con-
gresos, siempre que haya personas que se lo planteen y lo
hayan elaborado.
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Se valora como importante la elaboracién de trabajos
y recogida de experiencias, para que sirvan de estimulo y
refuerzo de acuerdo con el principio de cooperacién y al
mismo tiempo paliar nuestra inseguridad de lo que ha-
cemos.

Como meceperos/as no debemos caer en el dogma-
tismo. La pedagogia Freinet es buena, pero no esla ini-
ca por tanto es importante estar abiertos/as a otras apor-
taciones de fuera del MCEP. Es prioritario la armonia en
el equipo a la aplicacién intransigente del decdlogo del
mecepero/a. Por el hecho de ser mecepero/a no estamos
preparados para todo. Es necesario tener una mente a-
bierta y ser flexibles, no cuadriculados... y eso lo tenemos
en el MCEP pero los meceperos/as valemos para esto no
tanto por ser meceperos/AS cuanto por ser progresistas,
y hay progresistas fuera del MCEP.

Las clases populares hoy en dfa estdn en la margina-
ci6én, el MCEP es popular y debe estar presente.

ALTERNATIVAS - PROPUESTAS

Esto quedaria cojo sin no apuntardmos alguna alter-
nativa, pero no pretendemos cerrar ninguna discusiéon o
lanzar al mercado férmulas maravillosas. Hacemos una
enumeracion:

— Cambio de aptitud del Colegio (como institucién); no
basta con los desvelos voluntaristas de algunas maes-
tras y algunos maestros.

Ademds de otras reivindicaciones histéricas para la
'mejbra de la calidad de la ensefianza, se precisa una
reduccién del alumnado por aulay una educacion mds
individualizada.

— Trabajo en el colegio: De animacion. Fomento del a-
sociacionismo juvenil,

— Educacidn de calle: Para algunos casos. Trabajo a Lar-
go Plazo.

— Animacién: Compatible y complementaria del traba-
jo de Educacién de Calle.

— Salidas, campamentos: Como una especialidad de las
tareas de Animacién. Las salidas -a diferencia de las
“académicas” no tienen porque tener otro objetivo
mis que la salida en si.

— Talleres: Ocupacionales, de ocio.

Sin embargo somos conscientes de que la marginacién
no desaparecerd s6lo con la accidn de la Escuela, ya que
en ella (la marginacidn) intervienen causas sociales, labo-
rales, econdmicas, politicas, policiales, etc..



PROYECTO PARA LA REFORMA
DE LA ENSENANZA

LA OPINION DEL GT
DE MURCIA DEL MCEP

PREAMBULO:

Antes de pasar a desarrollar nuestra critica constructi-
va al Proyecto de Reforma, y al hilo de la mas acuciante
realidad, como es el conflicto actual de la ensefianza, se-
ria conveniente plantearse algunas preguntas que pongan
en tela de juicio la plasmacion futura de este Proyecto.

Esta Reforma, tal cual, sin aderezos meceperos toda-
via, debe llevar aparcjada dos elementos prioritarios:

— Una propuesta clara y cuantificada de financiacién:
jcuanto cuesta y de dénde se va a sacar el dinero?
(léase: previsiones de incrementos del presupuesto
del MEC en relacidn con el PIB), no olvidemos que
todavia estamos en un tres y pico por ciento, de
los mds bajos de Europa.

— La aquiescencia del profesorado, que en primera
instancia es el soporte mds importante de la Refor-
ma. Las dudas, las serias dudas, llegan entonces al
analizar qué pasos estd dando el MEC en la ejecu-
‘cién de estos dos elementos prioritarios que acaba-
mos de sefialar.

De pesetas contantes y sonantes todavia la opinidn
publica de este pais no sabe nada. Y no sélo eso sino que
la realidad diaria de los centros educativos nos demuestra
incluso que se trabaja en la direccién opuesta (congela-
cidén de la cuantia de los gastos de funcionamiento de los
centros, “‘peinados’” de plantillas, mantenimiento oficial
de la ratio 1/40, penuria de medios materiales... excep-
cién claro estd de los centros que estdn experimentando
oficialmente...sic!),

En cuanto al segundo elemento, el profesorado, los
hechos recientes nos permiten ser extremadamente pe-
simistas. Quizd, pecando de ingenuidad, se puede califi-
car por lo menos de gran torpeza politica la actuacién
del MEC en la actual huelga del profesorado. En una co-
yuntura como la del momento, en la que se presumian
actividades conciliadoras de cara a una negociacién en
que el profesorado obtuviera satisfaccién a sus justas
demandas y el MEC quedara con un talante compren-
sivo para después “aprovechar” y demandar del profeso-
rado (satisfecho y, por lo tanto, en buena disposicién)
todo su apoyo, sus energias y su ilusidn para sacar ade-
lante la reforma educativa; los jerarcas del Ministerio (el
propio Maravell con su actitud provocadora ha sido el
elemento més negativo) sacan toda su artillerfa pesada y
se lanzan en una campafia de desprestigio total ante la
opinién piblica (que son los padres y las madres de nues-
tra escuela) de los profesores. No ha habido hasta ahora
un conflicto en la docencia, en los ultimos afios, en que
la actitud del MEC (y por ende del Gobierno) haya sido
mds desastrosa. Es posible que doblege el profesorado y
éste vuelva a las aulas derrotado. Pero, ;ha valorado el
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ministerio el coste politico que eso le vaa suponer? ; Cree
el MEC que un docente desmoralizado, enfrentado a su
comunidad escolar, va a ser el agente propulsor del cam-
bio educativo?

Deciamos antes que quizd pecdbamos de ingenuidad.
;Tendremos que deducir lamentablemente, siendo mas
suspicaces, que no hay voluntad politica de llevar a cabo
la Reforma?,

En las reuniones que ha tenido el GT de Murcia para
discutir sobre la famosa “Propuesta para el Debate” del
Proyecto de Reforma (quizd un poco “desinflados™ a te-
nor de los expuesto en el predmbulo), se han extraido las.
siguientes conclusiones que ahora vamos a agrupar en
apartados para sintetizar. Estos no se corresponden exac-
tamente con los del documento de debate, pero concre-
tan mejor nuestra aportacion critica:

1.-La ensefianza comprensiva en la educacién primaria y
secundaria.

Nos parece a todas luces maximalista el principio
que subyace en el documento cuando afirma que la
ensefianza comprensiva va a paliar las desigualdades
econdmicas y sociales del alumno. No es cierto que se
puedan ofrecer las mismas oportunidades de instru-
cién y las mismas experiencias educativas a todos los
alumnos porque, por un lado, no sélo “ensefia’ la es-
cuela, también el entorno del alumno y, por otro, de
la misma experiencia escolar extrae uno mads jugo que
otro en funcion de su predisposicion, de su motiva-
cién, de los estimulos que reciba de su vida familiar y
social, etc..

La escuela es s6lo un pequefio motor para el cambio
social. Se limarian mads efectivamente las desigualda-
des sociales si se implica al Gobierno de la Nacién (no
s6lo al MEC) creando una infraestructura iocal parale-
la a la escuela, para paliar las diferentes culturas gene-
radas por elmedio: biblioteca de barrio, centros cultu-
rales de horario completo, subvenciones al asociacio-
nismo juvenil, instalaciones deportivas,... Y poniendo
en marcha un proyecto serio de creacidon de escuelas a
tiempo pleno en zonas prioritarias, que permitiria una
jornada continuada con actividades culturales por la
tarde, comedor escolar,..

De lo contrario, el sistema se ve abocado a proyec-
tos como el de educacién compensatoria, de dudosos
resultados (ya en el Congreso de Hernani el MCEP di6
su opinién sobre el asunto, y no es necesario volver a-
qui a repetir) y con un enfoque miés que educativo,
de apagafuegos de la conflictividad adolescente-juvenil.



MARGINACION Y ESCUELA

SEMANA CULTURAL EN EL C.P. ALFAGUERA
(Granada)

El Grupo de Granada presentd un video de una sema-
na de acercamiento entre madres/padres y colegio.

La idea de realizar tal semana, asi como la programa-
ci6n de actividades, surgié de la problemdtica derivada
del fuerte absentismo que se da en el Colegio -comin a
todos los colegios situados en zonas urbanas marginales-.

La experiencia no fue mds que un intento, entre otros
muchos, realizados o posibles, por implicar positivamen-
te a los padres de nuestros alumnos en la realidad escolar;
de tal forma que el desinterés -incluso la animadversidn-
se vaya transformando en su contrario.

Ni el video es perfecto ni la experiencia resulté ser la
varita mdgica que deseariamos tener para solucionar el
problema. Pero ambas cosas se realizaron con amor, que,
dado nuestro punto de vista, da un 50°/o de valor al pro-
ducto.

G. T. Granada

UNA EXPERIENCIA DE INTEGRACION
Cooperacion con una biblioteca intercultural

— Esta biblioteca pertenece a una escuela de un barrio
de Ginebra (Suiza) en la que actualmente existen a-
lumnos de 80 nacionalidades diferenes.

Los objetivos que se persiguen son:

— La integracién de los nifios en la escuela

— La valoracién de su propia cultura de origen

— El enriquecimiento colectivo a partir de la presen-
cia de estas culturas

— Se cuentan con:

— Una persona dedicada exclusivamente a la biblio-
teca

— La colaboracién de profesores extranjeros de los
consulados (italiano, portugués, espafiol)

— Las colaboraciones de padres de otras nacionalida-
des

— Libros de diferentes lenguas, bilingies y trilingiies
— Actividades que se realizan:

— Taller de animacidn de lectura; préstamos de libros
en la lengua materna.

— Actividades en diferentes lenguas; para toda la cla-
se contar cuentos

— Trabajos de investigacién sobre aspectos de estas
culturas, realizados por los propios nifios.

- Talleres especificos, como por ejemplo:
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La navidad en los diferentes paises

La cocina en los diferentes paises

El origen de las lenguas

Teatros

Aspectos del folclore: Canciones, danzas, jue-
gos

Actividades a partir de un libro sugerente

- Valoracion de la experiencia:

*Llevo 3 afios colaborando en estas tareas y el trabajo
resulta muy interesante. Constato que los alumnos ex-
tranjeros van sintiéndose reconocidos como tales y no
tienen problema para decir cuales son sus origenes (co-
sa que ocurria al principio).

Intentamos en todo momento no caer en un vulgar
folclorismo, sino hacer una tarea seria, donde, refle-
jando aspectos de la cultura espafiola, avancemos ha-
cia el conocimiento y acercamientos entre los diferen-
tes paises. Que poco a poco los alumnos se sientan re-
conocidos como poseedores de una determinada cul-
tura. Y que su aspecto de bilinglies no le ofrece sino
ventajas ante el medio.

Con todo esto tambien queremos eliminar actitudes
rascistas o de menosprecio. Cosa que vemos dfa a dia
se incrementa en el mundo adulto.

(Hay partidos politicos suizos, que han pedido la ex-
pulsién de los emigrantes, o que niegan el asilo a los
refugiados).

Todo esto entra en el tema de “interculturismo” que
en el extranjeros se va haciendo puntal de la educacion
v tema de debate en el que poco a poco se intenta a-
vanzar.

Aunque esta realidad os parezca muy lejana la expe-
riencia, para nosotros hoy en dia en Espafia puede ser-
vir de mucho, ya que avanzamos cada vez méas a una
mezcla de culturas, debido a los movimientos emigra-
torios de paises menos privilegiados.

También va a ser favorecida por la entrada en la C.E.E.
y la aertura de fronteras.

Y que ya en la realidad cotidiana, excepto en aquellas
comunidades rurales muy cerradas, los origenes de
nuestros alumnos (de sus familias) es de lo mas varia-
do.

Recuperar por tanto la cultura campesina, gitana, o
de otras comunidades auténomas diferentes a las de
donde estd ubicada la escuela, (hay que considerar que
la inmigracién en Espafia ha sido y sigue siendo bas-
tante importante). Espafia serviria de punto de con-
frontamiento y acercamientos entre lenguas vy dialec-
tos, asf como un enriquecimiento cultural y vivencial
que no haria sino enriquecernos humana e intelectual-
mente.

Madrid, Julio 88
Teresa Flores
(GGEM) Grupo Ginebrino de Escuela Moderno.-



MARGINACION Y ESCUELA
LOS TEMPOREROS DE LA FRESA(Huelva)

En los encuentros sobre Reforma del dltimo Congre-
so de Almeria se hizo una critica uninime a ésta en el
sentido de que la mencionada Reforma estaba destinada
a una mayoria burguesa, no recogia ni hacia mencién a
los problemas educativos de los sectores marginales.

"Como consecuencia de esto y dado la importancia
que en Andalucra tienen por su nimeros los temporeros
y considerdndolos como uno de estos sectores de po-
blacién marginados, el GT de Huelva se comprometié a
hacer un trabajo sobre los temporeros de la fresa, el ulti-
mo boom agricola de la costa onubense, v que estd gene-
rando problemas sociales, econdémicos, sanitarios v edu-
cativos que hay que afrontar.

Este trabajo deberia estar listo para el Congreso de
Madrid donde tendria que ser presentado. Una vez que
hicimos el trabajo y lo trajimos al Congreso .creimos o-
portuno no sélo presentarlo en Reforma, sino en el en-
cuentro sobre Marginacién y Escuela porque pensamos
que tenfa perfecta cabida en el tema y que el problema
es lo suficientemente grave por su cuantificacién nime-
rica como para hacerlo.

Es un trabajo parcial con datos sélo de algunos centros.
‘los mds significativos, pero que pueden servir de muestra
y punto de partida para hacernos una idea de la magni-
tud del problema.

Después de un debate previo de la Asamblea del G.T.
de Huelva donde se hizo hincapie que toda solucién que
se buscase habria de ser integral en cuanto que incidiese
no sélo y exclusivamente en el problema educativo plan-
teado con el trasiego de estos nifios, hijos de temporeros,
sino que incidiese también en la problemadtica social, eco-
nomica, sanitaria, etc.. que genera.

POSIBLES ALTERNATIVAS

Habria que diferenciar entre alternativas a los pro-
blemas de tipo social, econémico y sanitario v alternati-
vas al problema educativo que se genera.

A)Desde el punto de vista laboral habria que hacer las
siguientes puntualizaciones:

1.-Dado que muchas de estas familias trabajan un pe-
riodo anual de tiempo bastante extenso que va
desde la plantacién a la recoleccién, cabria la po-
sibilidad de ofrecerles un puesto de trabajo alter-
nativo para el resto del afio.

2.-Convenios colectivos que sean respetados por los
contratantes y que recojan:
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— Alojamiento a cargo del empresario y viviendas
dignas.

— Remuneracién extraordinaria en sibados y fes-
tivos.

-~ Mejorar los salarios, que se tenga en cuenta la
temporalidad de los mismos.

C) Alternativas al problema educativo: Pueden ser va-
rias las soluciones a adoptar con el objetivo de mi-
norizar el problema que se plantea, pero de entre
todas hemos elegido:

— Creacién de Colegios en los municipios de recep-
cién que mantengan inicialmente todos los cur-
sos una ratio mds baja en prevencién de la llega-
da de los nifios/as de los jornaleros/as en la épo-
ca de llegada de estos-as.

Estas alternativas se complementarian con el es-
tablecimiento de reuniones periédicas de los
profesores-as de los pueblos de origen con los
profesores-as de los municipios de recepcion con
vistas a lograr una coordinacion metodolégica,
un seguimiento de cada nifio-a lo mds realy ajus-
tado posible, y una evoluciénanual de rendimien-
to y del proceso educativo.

Esta solucién nos parece mas viable e integrado-
ra.

Al margen de esta solucién y junto a ella se de-
ben tomar otra series de medidas, tendentes a
paliar la desigualdad social en que estos nifios se
encuentran, como el establecimiento de:

— Transporte gratuito hasta el Centro escolar.

— Comedores escolares gratuitos atendidos por
personal cualificado. (No deben ser los maes-
tros-as los que soporten la carga del manteni-
miento y organizacion de estos comedores,
porque ello se hace en detrimento de su la-
bor educativa).

- Monitores-as de transporte.
— Becas para material escolar.

Pensamos que cualquier alternativa que se plantee pa-
sa por que la Junta de Andalucia, en estos casos, dedican
fuertes inversiones en el tema, y porque tanto Institucio-
nes como organismos locales asumen la responsabilidad
del problema sogial, laboral, sanijtario y educativo que se
ha generado.

G.T. Huelva



RELACIONES MRPS ADMINISTRACION

Propuesta de guién de debate para estos dias: Propuesta de tratamiento:

I.-Retomamos (si quereis) lo tratado, discutido, com- a) Marco global de Ja Escuela Publica:
prometido, concluido... en el anterior Congreso (ver
paginas 99 a 105 del Dossier del X1V Congreso MCEP
Almer{a) y revisémoslo,

1.- La sociedad Educativa

2.-Modelo de Sociedad - Modelo de Sistema Edu-
cativo

3.-Papel de la escuela - Calidad de la escuela

2-Revisemos también (si se considera adecuado) las ac- _
4.-El Proyecto Educativo

tuaciones a lo largo del curso 87/88 de los distintos
GTs del MCEP en sus relaciones con los MRPs, son o-
tros entes sociales (sindicatos, AAVV, grupos por la
paz..) y con la Administracion,

b) Bases y condiciones:

1.- La Autonomia del Centro
2.-Equipos docentes

3.- Actividades complementarias y/o pre-escolares
4 - Integracion

5 .- Participacién

6.- Escuela Rural. Zonas Escolares

7 .- Equipos de orientacién y Psico-pedagdgicos

3.-Informémonos de la marcha de la Mesa Estatal de
MRPs, de nuestra participacion en ella, del préximo
Congreso Estatal de MRPs (24 al 29 de Abril en Gan-
dia), de la traida y llevada Federacién-Confederacion
del MRPs.

Después de informados, opinemos, debatamos, anali-

L . . ¢) La Administracion Educativa:
zemos, sintetizemos y, si es posible...

4.-Concluyamos. 1 Descent_rfallz3610n - participacion
2.-Inspeccién Educativa
3.-Planificacién Escolar
4.-La Administracién Local
II CONGRESO DEL M.R.Ps, DEL ESTADO ESPANOL BLOQUE II: CURRICULOS
Objetivo: a) Claves/condiciones para elaborar un curriculo que
La situacidn cambiante de la sociedad, la reali- sea:
dad actual del sistema educativo y las propuestasde cam-
bio que impulsa el Ministerio obligan a replantear las , - integrador
conclusiones del primer Congreso y a redefinir los ejes de - compensador
nuestra actuacion ante y durante el proceso de reforma. - abierto
- adaptable
BLOQUE I: LA ESCUELA PUBLICA y sobre todo - aplicable
- revisable
Los diferentes M.R.P. han elaborado documen- o
tos sobre el modelo de Escuela Pablica que deseamos. b) Conceptos bdsicos: - comprensividad
- terminal
En las conclusiones del primer congreso y en los - propedé€utico
siguientes Encuentros (VIII Murcia, IX Calvia, X Grana-
da) hemos ido avanzando en las concentraciones y resi- c) Disefios curriculares:

tuando nuestros planteamientos.
1 - Caracterizacion de la ens. obligatoria
la ens. no obligatoria

Por otro lado la Administracién Central y las 2.- Caracterizacion de los distintos ciclos y etapas
diferentes CCAA han ido legislando y regulando aspectos 3.-Fundamentaciones curriculares
del Sistema Educativo de forma a veces irregular y po- 4 .- Opciones sobre los elementos del curriculo:
co coordinado,
- objetivos
s ~ - contenidos
No hay duda que en los tltimos afios se han - medios
producido avances significativos en varios aspectos. - relaciones
- organizacion
- evaluacidn

Ante el proceso de Reforma deberfamos recom-

poner nuestra perspectiva de Escuela Ptiblica. . .
5.-Disefios curriculares de etapas y ciclos

6.-Disefios curriculares de dreas/materias
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DEBATE

RELACIONES MRPs, ADMINISTRACION

¢Ta crees que este curso, recién terminado, ha sido
tranquilito?

Solo ha habido clecciones enlos CEPs. supresion de au-
las, mayor asignacion a la privada. reformas frustradas. cri-
sis ministerial, varios meses en huelga....

Por lo demds igual que sicmpre.

Desde ¢f MCEP. hemos tenido que plantearnos, indivi-
dual y colectivamente. estrategias de todo tipo sobre temas
que. en muchos casos. permancetan abandonados. Algu-
nos G'T hemos mantenido durante ¢l contlicto de la ense-
nanza una postura activa, haciendo propuestas incluso so-
bre la plataforma reivindicativa, en aquellos aspectos que
creemos, mejorartan la calidad de la ensenanza. Temas co-
mo: politica de construcciones, dotacion de los centros.
asignacion del profesorado.. estan candentes en nuestra
vida cotidiana.

Esperabamos replantcarnos las relaciones con otros
MRPs, porque crefamos seria interesante relacionarnos.
intercambiando ideas. Hlegar a una plataforma comun.,

Esperabamos de este Congreso una puesta en comiin de
todas nuestras posturas. Suponiamos que habria discusion
y andlisis de ¢stos temas, tras lo cual todos v todas tendria-
mos mas claro cuales podrian ser nuestras lineas de actua-
cion.

Sin cmbargo nuestras expectativas no se han visto cums-
plidas. ya que las discusiones se han quedado reducidas a
una tertulia, ya que sicinterds ¢s igual a asistencia

=~ Alaprimera sesion asistimos del MCEP;

¢ | de Lagunilla.
2 de Madrid.
I Sevilla/Huelva.
I Almeria.
I Cadiz.
Como invitada. la coordinadora de MRPs de
Andalucra.
— Alascgunda sesion:
I de Lagunilia.
2 de Madrid.
1 Sevilla/Huelva.
I Almeria.
Como invitado. un representante del MRP de
Mostoles (Madrid).

En la 1. sesion revisamos. en base a las encuestas relle-
nadas por los distintos GTs la situacion respecto a estos te-
mas y vimos que la misma no variaba considerablcmente
con respecto al Congreso anterior:

— Mantiencn relacion con otros MRPs los GT de:

® Madrid, Valencia, Lagunilla, Malaga. Almeria.
Huelva y campo de Gibraltar.

— Con la administracién sélo tres GTs dicen haber
mantenido relaciones por motivos econdmicos.

— Enlas relaciones con los CEPs el panorama sigue
siendo de los mds diverso y heterogéneo.
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Nucstra interpretacion de estos datos es que a los com-
pancros/as del MCEP no les interesa, hoy por hoy. tener
un marco formal de relaciones con otras entidades afines.
y como valoracion pensamos que esta ¢s una situacion que
no se debe mantener durante mucho tiempo.

Especificar que en la propuesta de actuacion del Con-
greso anterior, basados en la union a otros MRPs para de-
fender nuestra existencia conjuntamente. potenciar inter-
cambios pedagogicos v claboracion de criterios en torno a
temas comuncs. no s¢ ha trabajado a lo largo del curso.

Tampoco se han establecido relaciones formales o pun-
tuales. segun necesidades explicitadas muchas veces. con
Federaciones APAs. Sindicatos. Asociaciones Vecinales,
etedtera.

Dado que al menos el grupo que estdbamos reunido nos
Negamos a asumir esta situacion, proponemos a los distin-
tos grupos territoriales que analicen las causas de esta ce-
rrazon incomunicativa con aquellos que son nuestros alia-
dos naturales ¢n la construccién de la Escucla Popular, y
también manifestamos la necesidad de dotarnos de una es-
tructura interna (quizds volviendo al vicjo esquema de es-
coger un representante de cada grupo territorial encarga-
do de estas tarcas) que rompa con la actual situacion.

Enla 2. sesion este grupo de trabajo se redujo atin mas
v nos vimos en la necesidad de que el MCEP se plantease
los interrogantes que siguen:

— (EIMCEP ¢s un movimicnto de renovacion pedago-
gica que no considera necesarias las relaciones entre
los MRPs?

— (Es que el MCEP se autoabastece a sf mismo? (Es
tan prepotente que no valora ¢l enriquecimiento que
supone clintercambio de ideas con otros grupos (no
tan solo MRPs: también AAVV. APMAS, sindica-

tos...?

— Que sucede en los GTs con relacion a los compro-
misos. acucrdos. a los que llega en los Congresos?
(De qué sirven los dossieres (ver paginas 99 a 106
del Dossier de Almeria).

— (Tampoco se lee el diario de este Congreso? Pedia-
mos en ¢l n.” 3 un representante por GT, explicando
lo que suponiamos. dada la importancia de los temas
a debatir justificada en esta peticion.

— (Podemos deducir la actitud general de los miem-
bros del MCEP ante este grupo de debate. que no
pensemos asistir ni participar de ninguna mancra en
cl I Congreso Estatal de MRPs, a celebrar en prima-
vera proxima?



BLOQUE III: ANALISIS I
PRESPECTIVAS DE LOS M. R. P.

El documento de los X Encuentro (Granada) en la
ponencia 5 situaba parte del andlisis de la situacién actual.
Retocando el documento sepropone el siguiente esquema:

a) Que entendemos por: 1. Movimientos
2. Renovacion
3. Pedagdgica

b) Concrecién actual de las sefias de identidad fijadas
en el ler: Congreso: 1. Independencia
2. Pluralismo
3. Ambito geogréfico

c) Revisién de los Objetivos caracteristicos de los

M.R.P.:

1. Sobre que incidimos
- ambitos de trabajo

2. Como incidimos
- Escuela de Verano
- Formacién Permanente
- Relaciones con otras entida-

des
3. Organizacion interna y financiacién
RESOLUCIONES:

Sobre temas puntuales propuestos por los Movimien-
tos se establecerdn mesas de discusion con la finalidad de
elaborar propuestas a la Asamblea.
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PROYECTO PARA LA REFORMA
DE LA ENSENANZA

LA OPINION DEL GT
DE MURCIA DEL MCEP

PREAMBULO:

Antes de pasar a desarrollar nuestra critica constructi-
va al Proyecto de Reforma, y al hilo de la m4s acuciante
realidad, como es el conflicto actual de la ensefianza, se-
ria conveniente plantearse algunas preguntas que pongan
en tela de juicio la plasmacion futura de este Proyecto.

Esta Reforma, tal cual, sin aderezos meceperos toda-
via, debe llevar aparejada dos elementos prioritarios:

— Una propuesta clara y cuantificada de financiacién:
;cudnto cuesta y de donde se va a sacar el dinero?
(léase: previsiones de incrementos del presupuesto
del MEC en relacién con el PIB), no olvidemos que
todavia estamos en un tres y pico por ciento, de
los mds bajos de Europa.

— La aquiescencia del profesorado, que en primera
instancia es el soporte mds importante de la Refor-
ma. Las dudas, las serias dudas, llegan entonces al
analizar qué pasos estd dando el MEC en la ejecu-
‘cién de estos dos elementos prioritarios que acaba-
mos de sefalar,

De pesetas contantes y sonantes todavia la opinidn
publica de este pafs no sabe nada. Y no sélo eso sino que
la realidad diaria de los centros educativos nos demuestra
incluso que se trabaja en la direccién opuesta (congela-
cién de la cuantra de los gastos de funicionamiento de los
centros, “‘peinados” de plantillas, mantenimiento oficial
de la ratio 1/40, penuria de medios materiales... excep-
cién claro estd de los centros que estdn experimentando
oficialmente...sic!).

En cuanto al segundo elemento, el profesorado, los
hechos recientes nos permiten ser extremadamente pe-
simistas. Quizd, pecando de ingenuidad, se puede califi-
car por lo menos de gran torpeza politica la actuacién
del MEC en la actual huelga del profesorado. En una co-
yuntura como la del momento, en la que se presumian
actividades conciliadoras de cara a una negociacién en
que el profesorado obtuviera satisfaccién a sus justas
demandas y el MEC quedara con un talante compren-
sivo para después “aprovechar” y demandar del profeso-
rado (satisfecho y, por lo tanto, en buena disposicién)
todo su apoyo, sus energias y su ilusidén para sacar ade-
lante la reforma educativa; los jerarcas del Ministerio (el
propio Maravell con su actitud provocadora ha sido el
elemento mas negativo) sacan toda su artilleria pesada y
se lanzan en una campafia de desprestigio total ante la
opinién publica (que son los padres y las madres de nues-
tra escuela) de los profesores. No ha habido hasta ahora
un conflicto en la docencia, en los Gltimos afios, en que
la actitud del MEC (y por ende del Gobierno) haya sido
mds desastrosa. Es posible que doblege el profesorado y
éste vuelva a las aulas derrotado. Pero, ;ha valorado el
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ministerio el coste politico que eso le vaa suponer? ;Cree
el MEC que un docente desmoralizado, enfrentado a su
comunidad escolar, va a ser el agente propulsor del cam-
bio educativo?

Decfamos antes que quizd pecdbamos de ingenuidad.
(Tendremos que deducir lamentablemente, siendo mas
suspicaces, que no hay voluntad politica de llevar a cabo
la Reforma?.

En las reuniones que ha tenido el GT de Murcia para
discutir sobre la famosa “‘Propuesta para el Debate” del
Proyecto de Reforma (quizd un poco “‘desinflados™ a te-
nor de los expuesto en el predmbulo), se han extraido las,
siguientes conclusiones que ahora vamos a agrupar en
apartados para sintetizar. Estos no se corresponden exac-
tamente con los del documento de debate, pero concre-
tan mejor nuestra aportacion critica:

1 .-La ensefianza comprensiva en la educacién primaria y
secundaria.

Nos parece a todas luces maximalista el principio
que subyace en el documento cuando afirma que la
ensefianza comptensiva va a paliar las desigualdades
econdémicas y sociales del alumno. No es cierto que se
puedan ofrecer las mismas oportunidades de instru-
cién y las mismas experiencias educativas a todos los
alumnos porque, por un lado, no sélo “ensefia” la es-
cuela, también el entorno del alumno y, por otro, de
la misma experiencia escolar extrae uno mas jugo que
otro en funcion de su predisposicidn, de su motiva-
cién, de los estimulos que reciba de su vida familiar y
social, etc..

La escuela es s6lo un pequefio motor para el cambio
social. Se limarian mds efectivamente las desigualda-
des sociales si se implica al Gobierno de la Nacién (no
s6lo al MEC) creando una infraestructura local parale-
la a la escuela, para paliar las diferentes culturas gene-
radas por el medio: biblioteca de barrio, centros cultu-
rales de horario completo, subvenciones al asociacio-
nismo juvenil, instalaciones deportivas,... Y poniendo
en marcha un proyecto serio de creacion de escuelas a
tiempo pleno en zonas prioritarias, que permitir{a una
jornada continuada con actividades culturales por la
tarde, comedor escolar,..

De lo contrario, el sistema se ve abocado a proyec-
tos como el de educacién compensatoria, de dudosos
resultados (ya en el Congreso de Hernani el MCEP di6
su opinion sobre el asunto, y no es necesario volver a-
quf{ a repetir) y con un enfoque mads que educativo,
de apagafuegos de la conflictividad adolescente-juvenil.



2 - La ensefianza diversificada en la educacién secundaria. INVESTIGACION INVESTIGACION INVESTIGACION

- Equipos - Escuelasinfantiles - Individual
La letra del proyecto en lo que se refiere a la ense- -MRPs - Centros de Primaria
fianza diversificada nos parece positiva. Asumimos lo - CEPs - Centros de secundaria

de adoptar organizaciones flexibles dentro del aula, a-
tendiendo necesidades individuales y, por tanto, tra-
bajando con grupos heterogéneos (que en el fondo es
el grupo natural: el grupo homogéneo es un invento
discriminador para aumentar el “rendimiento’” escolar)

Pero, obviamente, el asunto es complejo. El propio
documento lo explicita: aumento de recursos, otra
organizacion de los centros, otra metodologia. Pero se
queda ahi, no dice nada mds. Nosotros, por lo tanto,
tenemos que concretar aportando nuestras alternati-
vas:

— Es necesario una total autonomia, sin trabas buro-
criticas, s6lo las minimas necesarias para controlar la
gestion, en la administracién de los recursos del cen-
tro, que por otra parte, deben de aumentar ya, en un
plan a medio plazo, con un programa cuantificado
tanto en su totalidad presupuestaria como en la concre-
cién y enumeracién de esos recursos que se conside-
ran imprescindibles para el funcionamiento cualitati-
vamente mejor de los centros escolares (un centro de-
be de tener como minimo: tal, tal, etc.)).

— Es urgente definir claramente la organizacién den-
tro de la jornada laboral de un programa extenso (que
abarque a todo el profesorado) de formacién perma-
nente. Esto debe conllevar la reduccién de la jornada
lectiva del docente de primaria y secundaria bdsica
(no del alumno).

— Hay que modificar la legislacién para que se articu-
le la posibilidad legal de crear equipos docentes esta-
bles que puedan elaborar, cumplir y evaluar proyectos
educativos a medio y largo plazo.

— Es preciso articular un programa a nivel provincial
(en todo el Estado) de fomento de la investigacién e-
ducativa, en la que se recoja: infraestructura organiza-
tiva, subvencién econémica y recurso, disponibilidad
horaria, compromiso de publicaciones, etc.,

Un esquema de propuestas sobre la organizacién pro-
vincial de la investigacién en la escuela serfa:

EQUIPO PROVINCIAL DE ORIENTACION Y
SEGUIMIENTO DE LA INVESTIGACION

3 -Disefio curricular,

En general es asumible lo que se dice respecto al
curriculo en el documento de debate. Estamos como
siempre: la letra es bonita, la realidad puede desmere-
cer. En cualquier caso, apuntamos algo, por otra parte,
es evidente:

La escuela estd supeditada al sistema econdémico. Se-
gin qué modelo de sociedad se defienda, unos aspec-
tos curriculares tendrdn mayor peso que otros.

Una ensefianza utilitarista, en donde sélo primen
la eficacia de los contenidos para obtener personas cuali-
ficas técnicamente, serd lo que demande un sistema
social competitivo y de consumo. Un sistem igualato-
rio y solidario, en donde prime la felicidad y el bie-
nestar de la colectividad, en armonia con el entorno
natural, necesitard una escuela de la que emane una
ensefianza globalizadora, que estimule la creatividad,
que despierte el interés critico por todas las facetas de
la vida humana, que facilite los instrumentos para su
mejor comprension y que plantee alternativas de trans-
formacion,

El curriculo deberd ser lo suficientemente flexible
para posibilitar la organizacién auténoma del mismo,
dentro de la comunidad educativa. A este respecto, el
documento introduce un serio apunte restrictivo en
su apartado 8.7 al mencionar a las editoriales y los li-
bros de texto como organizadores de los contenidos
por ciclo (por muy orientadas que estén aquellas por
el MEC).

El curriculo debera responder a las necesidades fu-
turas del alumno, pero también a las presentes. Esto
siempre se olvida. Conocimientos ttiles para la vida
en sus aspectos sincrénicos y diacrénico.

El disefio curricular debe ganar en amplitud, no sé-
lo porque en el futuro habrd nuevas profesiones, o
porque el desarrollo tecnolégico implica nuevos cono-
cimientos, sino también por que hay dreas, de siempre
muy olvidadas, y que su tratamiento adecuado, a par-
te del enriquecimiento cultural, preparan mejor para
el disfrute de muchos aspectosde la vida (mtsica, plds-

renovable tica, artesania, bricolage, consumo, medio ambiente,
educacién fisica,...)

Composicién Tareas ) . . _
-MEC - Aprobar la investigacién Es preciso reorganizar el horario ac.tugl, que prima
- Universidad - Asesorar la investigacién fu.ndamentalmente las 4reas de conocimiento, en de-
- Inspeccidn - Evaluar la investigacién trimento Fptal de las ot'ras. Pfensemos que estamos en
-MRPs la educacién bdsica obligatoria; ya habrd tiempo de§-
- Sindicatos pués de profundizar, el que quiera, en aspectos mis

concretos del conocimiento matemitico, fisico o lin-
guistico,... (por citar los que tradicionalmente gozan
de privilegios de horarios).

- Profesores elegidos
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Es muy importante educar para el ocio, al que
l6gicamente ird abocado el sistema socioeconémico.
La revolucién tecnoldgica deberia llevarnos a una
paulatina liberacién de la servidumbre del trabajo (del
pasado y molesto sobre todo), dejando mas. tiempo
libre a los individuos para realizarse en otras facetas
de la vida. Pero un ocio elegido para disfrutar después
del trabajo, no un ocio del paro, que sélo crea mas
alienaci6n.

4 -La arquitectura escolar

Echamos en falta en un proyecto tan ambicioso de
reforma de la ensefianza, una mencién a cdmo deben
de ser los edificios escolares, en sus dos aspectos, ar-
quitectura de los nuevos centros y adaptacion y mejo-
rade los actuales. Es tal 1a desconexién que hay actual-
mente entre el MEC y los Ayuntamientos (sélo hay
que pasar un curso en un centro escolar y comprobar-
lo en multiples circunstancias que se originan) que en
este tema se hace aguas por todos los lados.

En cuanto al primer aspecto es importante que los
edificios escolares estén proyectados para los nifios y
los adolescentes. Parece una perogrullada pero paséese
uno por la geografia escolar y lo primero que le salta-
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rd a la vista es la menguada estética que emana de
nuestras escuelas e institutos. ;Es tan dificil proyec-
tar escuelas bonitas a los ojos de los chicos y chicas de
este pars? (formas y colores que no parezcan una vi-
vienda cualquiera). Es preciso asf mismo construir edi-
ficios versdtiles, con amplias posibilidades de transfor-
maciones internas, a tenor de los diferentes usos que
la actividad educativa vaya exigiendo. No un conjunto
de compartimentos-estanco, lamados aulas, sino posi-
bilidades de espacios mdviles (trabajo en gran, media-
no o pequefio g.Jpo). Romper la dicotomia teorica-
practica (sobre todo en secundaria), proyectando es-
pacios aula-laboratorio, aula-biblioteca, aula-semina-
rio,.. etc..

En cuanto al segundo aspecto, adaptacién y mejo-
rade los edificios actuales, sélo plantear esta pregunta:
,como es posible proyectar una reforma cualitativa
de la enseflanza en innumerables ‘edificios que sélo al
verlos (| y ya peor, al recorrerlos) a uno le embarga
una infinita tristeza el comprobar el estado de aban-
dono y deterioro en que se encuentran?,

José Luis de Prado
G. T. de Murcia



DEBATE

ACOTACIONES, COMENTARIOS
Y CONCLUSIONES AL PROYECTO DE REFORMA

Actitud general del profesorado ante ¢l documento
vy ¢l proyecto

— Encl documento se nota un cambio gradual del dis-

curso, por ejemplo:

® Sc hace una critica al sistema actual de cvaluacion
(examences) (17.1.17.2). Se afirma que no debe ser
sclectiva.

® S¢ pasa a sostencer que las alternativas contra exad-
menes y contra seleceion “son falsas ¢ irrcaliza-
bles™ (17.9).

Encl profesorado ha arraigado una actitud escéptica

en cuanto a la aplicacion real del Provecto.

No apareec la cuantificacion ccondmica de la puesta
en practica del Proyecto. Para creer en su aplicacion
serfa preciso haber contado con ese dato.

Elproyecto no toca problemas muy importantes que
se generan dentro del sistema educativo: gitanos. ru-
rales, preescolar, unitarias, temporeros. jovenes sin
salidaa partir de los 14 anos, marginados. adultos...
El proyecto debe ser de todo el Gobicerno. no sélo
del MEC, para que otros Ministerios puedan aten-
der los problemas especificados mas arriba que ne-
cesitan un tratamiento no exclusivo de Educacion si-
no tambicn de Justicia. Trabajo. Cultura, Bicnestar
Social. cte. Porque la escucla no debe legitimar las
desigualdades. sino tender a aminorarlas.

El documento da por supuesto que han obtenido
cicrtos logros a través de programas espectticos (In-
tegracion, Compensatoria....).

Parcce que alargar la escolaridad responde mas a
medidas de orden economico y a presiones exterio-
res que a razones de tipo pedagogico.,

Sc percibe poca disposicion del MEC parala aplica-
cion del provecto, sobre todo después del mal trato
tenido con los que deben tenerla en marcha. Por esto
se ha generalizado un sentimiento de malestar v no
colaboracion con el MEC (CEP. Provectos. etc.).

Educacion Infantil

EIMEC propone:

Homogeneidad del proceso 0-6.
Gratuidad para quien lo desee, no obligatoriedad.

Gestionada y creada por la administracion educa-
tiva.

No obligatoriedad de que este ciclo sea preparatorio
para los ciclos posteriores en aquellas materias tradi-
cionalmente adjudicadas como fundamentales y ba-
sicas a csta etapa: lectura, escritura. calculo, etc. (que
no se consideren objetivos de este ciclo la lectura, es-
critura y calculo).

nerados por ella misma: costo clevado, escasez de
puestos, etcétera.

Curriculum de Primaria

Establecer un curriculum de base minimo, para que
quede amplio margen para su desarrollo ¢n las Co-
munidades y Comarcas.

La religion no debe darse en la Escucla Estatal. No
debc aparecer ¢n ¢l curriculum.

Denunciamos que existe el peligro que laseditoriales
actien como grupos de presion condicionando al
MEC ¢n la elaboracion de los programas.

[.a Escucla ha estado sometida en su quechacer a las
demandas del mundo del trabajo unicamente.

Este modelo de Escuela hay que romperio porque
no ha atendido al individuo como persona, solo co-
mo potencial fuerza de trabajo. Por csta razon, por-
que ¢n ¢l futuro un importante numero de profesio-
nales no exigiran una gran cualificacion: porque las
propias empresas forman a sus obreros para csas
profesiones, en poco ticmpo; por la mayor disponibi-
lidad del tiempo libre; porque es preciso que el indi-
viduo desarrolle todas sus potencialidades (sobre to-
do las grandes olvidadas: ¢l propio cuerpo. la expre-
sion artistica. solucion de pequenos problemas de la
vida cotidiana...).

Proponemos ¢l desarrollo de otro tipo de curricu-
lum que tenga ¢n cuenta esto, y quC Serd, en conse-
cuencia, muy diversificado. En lincas generales se
deberian contemplar:

e Una hora diaria para el cuerpo.

¢ Una hora diaria para artistica.

e Tres., cuatro horas semanales de lengua extranjera.

e Tiempo para debate de temas y problemas de ac-
tualidad.

e Seis. sicte horas semanales para las asignaturas
clasicas: Matematicas. Lengua, Sociales, ctc.

¢ Tiempo para actividades manuales felacionadas
con problemas de la vida diaria.

EIMEC debe hacer suyo el espiritu de la propuesta
sobre una pedagogia nueva, activa. motivadora. re-
chazando aquellas practicas que claramente se han
demostrado inconvenientes. absoletas e ineficaces,
y preparando al profesorado para nuevas formas de
trabajo. en la linea, por ejemplo, de las que propone
¢l MCEP.

En esta linca el MEC debe promover el trabajo con
la biblioteca de aula. rompiendo la atadura a los li-
bros de texto.

Secundaria obligatoria
— Se recoge la preocupacion por la resolucion de este

problema en las zonas rurales. — Preocupa ¢l contenido final del curriculum.

— La Administracién debe eliminar los obstaculos ge- — Existe ¢l peligro de que la reconversion de Centros
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de Primaria en Secundaria, acumule ninos en las au-
las de los primeros.

En las zonas rurales, podria no existir Secundaria
por falta de medios.

Hay que potenciar las especialidades en las zonas ru-
rales.

e En general, se esta por huir de centros monstruos,
uniendo Preescolar, Primaria y Secundaria en un
mismo espacio.

e En algunos se puede ver conveniente esta union
de todo el periodo obligatorio si se trata de cen-
tros pequenos (14/16 unidades maximo).

¢ Elperiodo de Secundaria Obligatoria debe serim-
partido por el mismo profesorado y en el mismo
centro.

e Sin fucrte despliegue econémico se ve dificil con-
jugar diversificacion v comprensividad. Las zonas
pobres siempre tendran menos posibilidad de
eleccion y dificil acceso a determinadas especiali-
dades.
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Profesorado: Cuerpo Unico (Ver documentos de Murcia).

Especialidades dentro de la Profesion de Ensenante:

Preescolar / C. Inicial.

Primaria.

Secundarias.

F. Adultos.

Educacion Especial.

Obligatoriedad en ¢l reciclaje periodico.

Distinguir entre perfeccionamiento o actualizacion y
renovacion.

No impartir titulos (CEP) sino formacion seria y eva-
luada.

Importancia de los MRP, en la renovacion.
Necesidad de tabajo en equipo entre profesores y no
solo entre alumnos.

Temas que nos han quedado sin debatir

Como unificar EGB/Medias, hoy?
. Coémo readaptar Escuelas de Magisterio?

¢ Modo de acceso a la profesion docente.



IDEOLOGIA DEL MCEP

El afio pasado, en Almeria, dedicamos las sesiones de
este bloque a analizar la situacién del MCEP, especial-
mente en las caracteristicas animico-socio-politicas de
sus componentes.

" Al final, nos marcabamos la siguiente linea de discu-
sién, en los GTs, para poder retomar y avanzar en Ma-
drid:

Sefias de identidad del MCEP:

— (Un MRP mads? Caracteristicas de un movimien-
to socio politico.

— Actualizacién/elaboracién de un documento
programaético.

Nuestra actuacion:

— (Cudl es nuestra utilidad?

— Necesidades de crecimiento

— Presencia y difusién de nuestros pensamientos
— Trabajo aislado o concetrados en colegios

Estructura organizativa

— Secretaria
— Publicaciones
— Presencia internacional

Ahora un afio después, con muchos meses de huelga,
no tenemos constancia de que se hayan producido estas
discusiones, no conocemos propuestas en cualquiera de
estos aspectos. Por tanto se nos ofrece un debate abierto;
si exceptuamos el documento de Manolo.

De este documento, entresacamos unas paginas direc-
tamente relacionadas con el tema.

La ideologia que el MCEP habia tratado de inculcar e
irradiar por medio de la escuela era una ideologfa basada,
esencialmente, en una concepcion social igualitarista:en
los valores de cooperacién, libertad, desarrollo de la au-
tonomia del individuo y la participacién critica; en mi-
tos tales como ‘“‘pueblo”, “intereses del pueblo” y “libe-
racién’”’. Esta ideologia, cuyos componentes son de raiz
cristiana y dominantemente marxista, chocaba y choca
contra la ideologfa mayoritariamente compartida por la
sociedad: ideologia propia de una sociedad capitalista y
promocionada, ademds, por el poder democrético esta-
tuido. De ese modo, si la ideologfa, presumiblemente “li-
beradora”, que daba cuerpo a la pedagogia propugnada
por el MCEP, iba en afios anteriores contra el poder esta-
blecido y la opresién social, ahora esa ideologia se enfren-
ta al sentir de la mayoria social.

(No habriamos pecado de utopistas?. En contra de
nuestros esfuerzos y espectativas se fueron imponiendo
los valores, modos de comportamiento y pautas sociales
caracterfsticos de la sociedad “europea”. Del hippy len-
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tamente se paso al yupi, del intelectual de izquierdas al
tecndcrata, del joven contestatario 'y rebelde al joven
postmoderno, del culto a los valores “‘humanos” de la
persona al culto a la imagen y ala nueva estética,...

Y el MCEP, que se creia protagonista de algo, pasé a
considerarse a si mismo marginal, reducto de ilusos que
en un tiempo fueron contestatarios y dindmicos.

Aquel ardor revolucionario de antafio desaparecié y la
esperanza de alcanzar una sociedad en la que imperaran
los valores que intentdbamos transmitir a través de la es-
cuela se fue difuminado lentamente:

Quienes culpan al gobierno PSOE de las crisis de los
colectivos, entre ellos del MCEP, llevan sélo parte de ra-
z6n. Cierto que su politica educativa influyd decisiva-
mente en la crisis, pero hay que analizar el problema po-
litico en su conjunto. Globalmente, la politica guberna-
mental ha ido dirigida a la consecucién de una sociedad
democrdtica, estable y de corte occidental, v a ello no ha
contribuido solamente el gobierno PSOE.

Sea como fuere, la raiz de la crisis estriba en que quie-
nes formaban el MCEP aspiraban a otro tipo de sociedad
y, perdidas las esperanzas de conseguirla e impotentes
ante el rumbo que tomaban los cambios, no tuvieron
mds remedio que adaptarse, a pesar suyo, al nuevo con-
texto social.

En este largo proceso de adaptacién a la sociedad de
los 80 se fue produciendo la crisis que comentamos: cri-
sis de adaptacion.

Dejemos claro que no debe tomarse el término “*crisis”
en sentido ni pesimista ni peiorativo. Antes al contrario,
si hoy dia se apunta un leve resurgimiento del MCEP ha
sido debido, en parte, a esa crisis.

A los datos ya sefialados quisiera afiadir otros que in-
fluyeron en los aspectos ideoldgico v pedagdgico, tanto a
nivel individual como a nivel de movimiento. Vedmoslos.

— Desde antiguo se habia revindicado la formacion de e-
quipos y la reparticién de responsabilidades en la ges-
tidn de los centros. Ahora que ya existia la posibili-
dad de su realizacién pudimos comprobar cudn arduo
era por las dificultades que presentaban la mayoria de
colegas y por otras inherentes a la dindmica humana.

— Siempre se habia atacado la direccién unipersonal de-
fendiendo, y, en ocasiones, practicando alternativas
de gestidn colectiva. La, digamos, “oficialista y pro-
pia” del MCEP era la asamblearista de que el centro
fuera regido por el Consejo Escolar integrado por pa-
dres, profesores y alumnos. (*)Ahora era legalmente
posible alcanzar una gestién parecida pero realmente
inviable pues se constataba que padres, profesores y
alumnos prefieren, casi siempre, ser dirigidos, si bien



resenvdndose el derecho a opinar y criticar aquello
que otros hacen,

Esas dos evidencias, entre otras menores, condujeron
a replantearse el modelo propugnado de organizacion au-
togestionaria. ;No seria que las propuestas asamblearis-
tas y autogestionarias sdlo tienen cabida dentro de un
contexto de movilizacién social prerrevolucionaria y ca-
recen de validez en una sociedad democritica v estabili-
zadora?

(*) Ver ta “"Carta de Salamanca”.

— La entrada de los padres en la gestién del centro
(recierdese la defensa que siempre se hizo de la Asocia-
cion de Padres), la participacién de ellos en el trabajo de
clase y los intentos de unirse padres y maestros y enfocar
conjuntamente la educacién de los niftos reveld el enorme
autoritarismo anidado en la clase social en la que trabaja-
mos. Ese autoritarismo, que se manifiesta de muchas for-
mas, imposibilita la cooperacién sistematica y continua-
da. “'El pueblo™ tiene tan asimiladas las ideas de compe-
titividad y eficacia, de disciplina, obediencia y orden, de
acumulacién de conocimientos y la necesidad de notasy
exdmenes que las aulas en donde se practica pedagogia
Freinet son puestas en tela de juicio, cuando no infrava-
lorizadas, maxime en cursos de Ciclo Superior.

¢No defendiamos los intereses de “el pueblo™?. No
iba nuestra pedagogia destinada a favorecer a los hijos de
las clases populares?. Y si eso era asi, ;cémo es que no
contdbamos en la escuela con el apoyo explicito de ese
pueblo al que intentdbamos servir, aunque, como en to-
do, huebiera dignas excepciones?. ;No serd que nosotros
pensdbamos que el pueblo tenia unos intereses determi-
nados y en realidad tienen otros?,

Pero hay mis: tres cuestiones que forman el micleo
de la crisis; son, en mi opinidén, la remodelacién dada al
papel del maestro y a la funcidn social de la escuela, la
moderacién o el abandono de las técnicas Freinet y el
cuestionamiento de la pedagogia Freinet.

Para seguir el esquema de andlisis tratado al principio
de esta segunda parte trataremos esas cuestiones, -simple
cuestiéon de método-, por separado,

PAPEL DEL MAESTRO

Ya sabemos que en el MCEP se ha tenido de siempre
la concepcién del maestro como militante pedagdgico,
social y politico. Cifiéndonos al plano pedagdgico cons-
tatamos que, tradicionalmente, el maestro militante de-
dicaba a la escuela otras muchas horas ademds del hora-
rio escolar normal. Su idea de escuela le conducia a orga-
nizar o participar en multiples actividades: padres, inter-
cambios escolares, grupos de maestros, etc. y su concep-
cién pedagdgica le forzaba a conceder muchas mds horas
en la preparacién de fichas, actividades, biisqueda de ma-
teriales, etc.. Mientras este tipo de maestros dedicaba la
mayor parte de su tiempo y su energia a la escuela, el
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resto de colegas (los maestros-funcionarios, los maestros-
ensefiantes, los maestros-profesionales, tres versiones de
lo mismo) seguian, impertérritos, su conducta ancestral:
cinco horas y a casa.

Ese exceso de actividad tiene sentido cuando es alen-
tado o motivado por un clima social de lucha reivindica-
tiva. Pero, cuando el contexto sociopolitico esestable y
conservador, el militante es observado con extrafieza y
deja de sentirse motivado.

De ese modo, el papel antes asignado al maestro fue
modificdndose en el sentido de hacerse cada vez mas tec-
nicista, es decir, incidiendo mas en su caracter de anima-
dor en el aula, de organizador del trabajo escolar, de fa-
vorecedor de los aprendizajes escolares. Esto, que tam-
bién lo consideraba el maestro militante atributos de su
oficio, ahora era magnificado. A la escuela se le seguian
dedicando muchas horas, pero no por ideales revolucio-
narios, sino por la satisfaccién personal que produce ha-
cer un buen trabajo, por lo agradable del clima relacio-
nal creado en el aula, por motivos personales de orden
investigativo o, simplemente, por generosidad.

Y aqui nos encontramos. el afio ha resaltado atin mas
las contradicciones que supone nuestra militancia, la lar-
ga huelga ha hecho incompatible en la mayoria de los ca-
sos el trabajo en los dos aspectos. Unos nos decatamos
hacia lo sindical, otros hacia lo pedagdgico. No tenemos
“ganas/capacidad” para compatibilizar ambas opciones,
como mucho las alternamos.

" A lo largo del curso hemos seguido trabajando decan-
tdndonos cada vez mds hacia el estudio, profundizacion,
individual o colectiva, de nuestras experiencias. Sintien-
do crecer la necesidad de dara conocer nuestros trabajos,
de recopilar lo realizado. Hoy hablamos del libro del ta-
llér del medio, de nuevo M. Alcald del de las compafieras
del taller de 0-8, de los intentos del lenguaje ...

Defendemos el intercambio de experencias, la colabo-
racién entre personas como clave de nuestro trabajo, pe-
ro ;hasta que punto los avances son colectivos’

Pero, curiosamente, en los congresos el intercambio
de experiencias falla, son muchos afios de repetir mds o
menos lo mismo. A unos les suena a cosas, superadas, a
otros les parece muy nuevo. Nos juntamos gente con mu-
chos congresos en nuestras espaldas y otros dando sus
primeros congresos.

Durante el curso el intercambio entre los GTs no fun-
ciona (exceptuando el Taller del Cuerpo, el menos téc-
nico-diddctico). En plan aislado, cada grupo se va mon-
tando una estructura que permita la discusién pedagégi-
ca, pero son muchos los temas y pocas las reuniones.

También se da una apreciable disminucién en nuestra
proyeccion externa. Hace tiempo que desaparecieron los
talleres de iniciacidn quedan algunas Jornadas con un
contenido cada vez mds técnico, mas profesional y menos
global,



“Colaboracién™ sigue en el libo de los justos, en Ma-
drid no cumplimos el compromiso de reiniciar las nego-
ciaciones con las editoriales después del acuerdo precipi-
tado en Almerfa, Y el resto de la gente no nos ha dicho
nada,

A partir de estas consideraciones, el papel del MCEP
se define en una direccidon: perfeccionamiento, dominio
de recursos, técnicas, enfoques... que permitan mejorar
nuestro trabajo haciéndole exportable.

Pero esta definicion se queda en lo abstracto, la orga-
nizacion del colectivo sigue sin cambios, sin tratar de a-
daptarse a las nuevas circunstancias, aceptamos que las
cosas siguen su ritmo y sin hablar de unas formas organi-
zativas que faciliten las intenciones.
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Asi la Secretaria Estatal sigue pidiendo listas y dire-
ciones durante todo el afio, el “Al vuelo” no llega a to-
dos, ni se convierte en un 6rgano de comunicacion eficaz
y de doble direcciodn, sigue siendo cosa de la Secretarfa.

En los congresos nos juntamos algo menos de la ter-
cera parte de los meceperoas, y no se respetan horarios,
compromisos, ni el espiritu cooperativo de difundir e in-
tercambiar todas las experiencias.

Y de las relaciones internacionales lo unico que sabe-
mos es que ya no serdn del Balta, serdn del César.

Se acabd, en estas estamos. La divergencia entre obje-
tivos y medios es cada vez mayor.

(Queremos/sabemos buscar soluciones?



FILOSOFIA

En el afio que transcurre se observa un leve resurgi-
miento del Movimiento, como indican los datos siguien-
tes:

— Consolidacién de una editorial, cooperativa for-
mada por miembros del colectivo.

— Permanencia de Seminarios tradicionales a nivel es-
tatal e ilusion en ellos por profundizar en sus cam-
pos respectivos.

— Elaboracién y produccién de trabajos que, aunque
se deban a esfuerzo individual, tienen como telén
de fondo la labor de los grupos.

— Fortalecimiento de su estructura organizativa en
tanto que sus integrantes se sienten confortados
con ella,

El MCEP sigue siendo un movimiento pedagdgico de
base, de cardcter unitario, en el que conviven personas de
diferentes posiciones ideoldgicas y politicas unidas por
vinculos de amistad, de trabajo y por compartir una cier-
ta concepcidn de la escuela y 1o educativo.

1.- ;TIENE EL MCEP ACTUAL SU PROPIA IDEOLO
GIA?

Esa “‘cierta concepcidén de la escuela y lo educativo”™
es lo que vamos a intentar examinar a continuacion, si
bien de modo esquemitico.

Como método tomaremos uno a uno los micleos esen-
ciales de la pedagogia Freinet, que, ya sabemos, se con-
vertiria en la pedagogia de Escuela Moderna o “pedago-
gia popular”, para concretar la posicién actual sobre es-
tos nuicleos.

A) CRITICA A LA ESCUELA TRADICIONAL

En la época de entreguerras Freinet mismo, uniéndose
a otros muchos pedagogos, denunciaba el desfase entre la
escuela y la vida. (Ver pag. 3). Hoy esa afirmacion sigue
siendo compartida entre nosotros. Ramén Rubio, -CO-
LABORACION ne 50, 1985-, expresa lo mismo con pa-
labras que considero representativas:

“Existe un desajuste profundo entre las necesidades

reales que la vida plantea y la capacitacion que pro-
orciona la escuela”.

p

Las criticas de otrora a la ensefianza tradicional siguen
siendo manifestadas y sentidas (la ensefianza actual inci-
de en los mismos defectos) por el MCEP: aislamiento del
entorno, artificialidad y lejania delos intereses infantiles,
autoritarismo, obsesion por el rendimiento, etc..

Y sigue estando presente el 4nimo de ir construyendo
una escuela que carezca de esas criticas. Sin embargo se
ha perdido el arrebato, el lirismo, el situarse incondicio-
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nalmente al lado del nifio. Aquellas palabras que Miguel
Pereira plasmard en COLABORACION, (n° 12,1978) re-
flejo de otro tiempo, hoy nos gusta oirlas, pero ya no las
escribirfamos.

“Lentamente se¢ ha marchitado la flor del verano,
las plazas, las calles, van quedando desiertas de nifios
y un aire triste recorre los pueblos, ciudades y barrios.
Ellos irdn a sus campos de concentracién, ahi es don-
de les esta permitido jugar, pero ;ojo! s6lo a ciertas

“horas, porque la mente adulta ha pensado en todo:

(..

Nuestros nifios van a ser ENCARCELADOS legal-
mente, institucionalmente encarcelados en cuatro pa-
redes inhumanas, que encierran mesas, sillas, libros,
tarima, encerado. Entre sus expertos dedos lenos de
barro, arena, polvo, sol y encanto, se les va algo tan
amado como es su LIBERTAD de ser:.(...)

Un nuevo curso empieza, algunos nifios irdn espe-
ranzados quizd, no saben lo que les espera. Nosotros,
pedagogos revolucionarios tenemos el compromiso de
romper, junto con ellos, el adoctrinamiento, la ciencia
muerta, la cultura manoseada, violada, la escuela insti-
tucion, perpetuacién de esquemas jerarquizados,
competitividad, sociedad capitalista y todo lo que ello
representa’”.

B) PROYECTO DE EDUCACION POPULAR

La evolucién personal de muchos los que forman el
MCEP vy el contexto. sociopolitico actual hacen que por
ahora estemos bastante alejados del contenido de la “Car-
ta de Salamanca” y de lo concretado en el Congreso de
Granada (1977).

O lo que es lo mismo: el MCEP actual carece de un
proyecto de educacién acorde con sus principios, un
proyecto de ‘‘educacién popular”. Los principios peda-
gégicos de hace afios siguen estando vigentes entre no-
sotros; no asf nuestra actividad mayoritarfa hacia lo so-
cial y lo politico.

A titulo de muestra de la evolucién personal de mu-
chos compafieros, leemos estos fragmentos de Antonio
Ferndndez, escritos en 1982, que resultarian premonito-
rios de lo que sucederfa con posterioridad.

“Es curioso cémo el tiempo va pasando y cémo los
que ayer éramos la generacién que empezaba y rom-
pia esquemas, poco a poco vamos llegando a disponer
de otros esquemos y como muchos de nosotros vamos
quedando en el camino, (...)

Creo que es el momento de decir que nuestro tra-
bajo tiene dos funciones fundamentales:



Por una parte, nuestro placer personal, al que de
ninguna manera y bajo ningin concepto podemos ni
debemos renunciar. Creo que siempre tenemos que ir
planeando hasta qué punto nuestro trabajo es placen-
tero para nosotros y hacer lo posible y lo imposible
porque lo sea, (...)

Y por otro, quizd clarificar un poco que el sentido
de nuestra filosoffa de la educacién no es llegar a un
sitio determinado, sino vivir de una manera determi-
nada lo que, evidentemente, no es lo mismo, (...)

Se hace, por lo tanto, necesario, dar un cierto vira-
je a nuestros esfuerzos. Ya hay cosas que hemos asu-
mido, que tenemos claras, que vemos cémo las asu-
men y las ponen en prictica compafieros que siempre
alardearon de no estar de acuerdo con nosotros; pero,
no nos engafiemos, no hemos llegado a ningtin sitio.

Nuestra reivindicacién, hoy como ayer, es el movi-
miento continuo, es el progreso siempre, es el juego,
es el placer de vivir con otras personas que la sociedad
se empefia en llamar alumnos por que asi son mds fé-
ciles de someter”.

En nuestro dias parece que elaborar proyectos es com-
petencia de los partidos politicos. Cabe, no obstante, re-
flexionar sobre si el MCEP debiera elaborar su propio
proyecto, como lo hizo en otro tiempo.

No dejaria de ser un trabajo interesante pues la mayo-
ria de las convicciones pedagigicas estdn atn presentes.
Faltar{a adecuarlas a los tiempos que corren, expresarlas
en lenguaje actual y articular un proyecto posibilista.

El no vivir hoy una situacién de opresién politica, el
no existir tampoco un ambiente de contestacidn social
en dreas de una transformacién de la sociedad y el que
algunas de las reivindicaciones y principios que sostenia
el MCEP hace diez afios hayan sido asumidos por la Ad-
ministracién educativa y por gran parte del profesorado
parece hacer innecesario la elaboracion de tal proyecto.

Sin embargo, como trabajo de reactualizacién nuestra
que sirviera para identificar el MCEP de finales de los 80,
mereceria la pena acometerlo.

C) FUNDAMENTOS

A mi modo de ver, los fundamentos de nuestra prdc-
tica actual siguen siendo, enriquecidos, los de la pedago-
gia popular.

Cl.- PEDAGOGICOS
La formulacién de la *educacién por el trabajo* (idea

pedagogica central) que Freinet hiciera sigue siendo com-
partida.

Bien es verdad que en los dltimos afios se ha hablado
mucho de una sociedad del ocio, de preparar a los indivi-
duos para ella: del juego vy de la liberacién corporal; del
placer, etc..
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Quizd lo lidico se ha sobredimensionado ultimamente
pero creo que, esencialmente, el enfoque de “educacién
por el trabajo™ orienta aun nuestra diddctica.

C2.- PSICOLOGICOS

El “‘tanteo experimental”, micleo de la fundamenta-
cién psicolégica, asumido también actualmente, puede
verse enriquecido con las aportaciones de la psicologia
cognitiva actual, principalmente la piagetiana, y la de
procedencia soviética.

C3.- FILOSOFICOS

Quizd en este campo podriamos hacer diversas matifi-
caciones a las formulaciones originarias. A pesar de ello,
la concepcién del hombre y del nifio que se hallaen Frei-
net sigue estando tambien en la base de nuestro trabajo.
Y lo sigue estando la concepcidn de lo social y de la es-
cuela como institucion al servicio de la formacién de in-
dividuos que colaboren en la edificacién de una futura
sociedad mas igualatoria, mds libre y arménica.,

Con esto quiero apuntar que el MCEP de hoy posee
unos principios tedricos claros que orientan su practicay
que, a pesar del periodo de crisis pasado y del contexto
social actual, son definitorios de su identidad como mo-
vimiento pedagdgico.

D) TECNICAS

Como puede verse en la parte segunda de este trabajo,
la crisis y la apertura a influencias externas han ocasiona-
do la profundizacién, la depuracién y el enriquecimiento
en la prdctica de las técnicas originales.

El sentido de lo global y del método natural estdn en
base de lo’ que ahora intentamos hacer en la ensefianza
de la lectura y la escritura. El enfoque de expresion y
textos libres se han visto favorecidos con la adopcidén de
nuevas técnicas y nuevos elementos: imagen, prensa, etc,
El célculo vivo ha derivado hacia una didédctica de la ma-
temadtica que amplia aquel enfoque. La investigacién del
entorno que ahora se propugna se basa en los postulados
de siempre,...

En definitiva, si hacemos omisién de casos particula-
res y de las insufiencias del trabajo de cada uno de noso-
tros, la clase ideal no existe, estamos en condiciones de
afirmar que el MCEP, como movimiento, posee un acer-
vo de técnicas y orientaciones metodoldgicas que, consi-
deradas en conjunto, pueden formar un bloque alternati-
vo a Ja prdctica pedagogica de la escuela actual.

Es cierto que la modestia de unos, la insatisfaccion
personal en ¢l trabajo en otros, la desilusién en muchos y
la ignorancia de nuestra propia produccién en otros mu-
chos (COLABORACION, publicaciones, etc.) ocasiona
que nos ignoremos como movimiento pedagdgico:
creer que no tenemos una pedagogia y una practica iden-
tificables. Pues bien, conozcdmosla, conozcdmonos a no-
sotros mismos.



Si por “pedagogia” entendemos la totalidad de la dis-
ciplina educativa, abarcando tanto la teoria como la téc-
nica practica, podremos concluir que el MCEP, tiene su
pedagogia.

Hay una teoria, aunque dispersa a lo largo de una ex-
tensa bibliografia: concepcion del hombre, del nifio; una
visién de la sociedad actual y de otra posible;una teolo-
gia y una axiologia educativas; una fundamentacién psi-
coldgica,... y ahi un gran cimulo tecnolégico al que da
cuerpo la teoria.

El hecho de que entre nosotros no existan teoricos ca-
paces de unificar y compendiar todo ello para plasmarlo
en un texto de cardcter “‘cientrfico” y de jerga universi-
taria no deberia impedirnos tomar conciencia de una co-
sa que realmente poseemos.

Ya no vivimos en la época de los setenta en que lo
crucial era luchar contra el sistema injusto y opresor.
También han pasado los tiempos en que lo importante
era romper la enseflanza tradicional. Del mismo modo, el
esnobismo diddctico y la experiencia estilista no nos con-
ducen a nada. Pero seguimos trabajando para una escuela
diferente a la que tenemos con la generosidad y el esfuer-
zo de siempre.

Por eso, porque seguimos estando donde hemos esta-
do siempre, sepamos que tenemos a nuesta disposicién
toda una tradiccién tedrica y técnica de cuya elaboracién
nosotros mismos somos participes y protagonistas,

2 -PERSPECTIV AS

Esa pedagogia de la que hablamos tiene dos caracteris-
ticas:

— Una, la dispersion en su plasmacién escrita y en su di-
vulgacion. Tanto quien se acerca por primera vez a la
“pedagogia popular’” recibe la impresion de que se
reduce a unas cuantas técnicas.

— Otra, su continua construccién. Nada hay hecho defi-
nitiva y terminante. Lo que ayer parecia valido hoy
puede no serlo, lo que no significa que no asumamos
unos principios, unas invariantes; pero esas invariantes
estdn sujetas a revision y adecuacion.

Lo que en la pdgina 48 se afirmaba acerca dél cardcter
antiliderista de los integrantes del Movimiento tiene su
consecuencia positiva. Consiste ésta en la resistenica a a-
plicar determinadas técnicas o modificaciones en el aila,
por el mero hecho de que provengan de un pedagogo
significativo, si con el tiempo nos dan unos resultados
considerados positivos. Antes de seguir ciegamente la di-
rectriz de un texto o una persona han preferido y prefie-
ren experimentar por si mismos su propia versién de una
técnica o de cualesquiera innovaciones.

En este sentido, cada uno se ha convertido en experi-
mentador, en observador de si mismo, en evaluador de
su trabajo. Su prdctica personal le lleva a tener una inter-
pretacion del texto libre, del plan de trabajo, de la asam-
blea, etc.. Cada aula es distinta, como distinta es la ade-
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cuacién que cada maestro hace de las técnicas.

La inclinacién a experimentar, a buscar continuamen-
te, a convencerse de la bondad de algo después de su uti-
lizacién, a no dar nada por definitivo ponen de manifies-
to que nuestra pedagogia estd en continua construccion.
Por cierto que esa construccién continua se efectua inte-
grando (si es posible) lo nuevo en lo viejo, unas veces, y,
otras, sometiendo a revision lo viejo, las viejas prdcticas,
los principios de otro tiempo.

Ademis, si pensamos en el trabajo de los grupos o ta-
lleres tematicos de los grupos territoriales, en el intercam-
bio favorecido en los congresos anuales, en los Seminarios
de dmbiente estatal, en el papel que cumplié COLABO-
RACION,... seguramente estaremos de acuerdo en que
la pedagogia del MCEP es de creacién colectiva.

Ese caracter vivo, de continua elaboracidn, tanto indi-
vidual como colectiva, del que puede jactarse la pedagogia
del MCEP es la cuestién IV que se planteaba en la intro-
duccién a estos folios. Nuestro movimiento. posee una
pedagogia, como hemos visto, que se inscribe en la orbi-
ta de pedagogia de Escuela Moderna.

.Qué perspectivas de futuro tiene nuestra prdctica pe-
dagogica y el MCEP como movimiento?. Comencemos
por lo primero.

a) La Pedagogra popular, desafortunadamente, parece es-
tar condenada a ser minoritaria durante los afios venide-
ros. Los principios que la informan sélo son acogidos por
un pequefio sector del profesorado. Su color revolucio-
nario (en los fines que le asigna a la educacién, en la fun-
cién que confiere a la escuela y al maestro,..) la convier-
ten en ilusionante y motivadora en épocas de inconfor-
mismo v contestacion social. La época actual carece de
tales atributos.

b) Al handicap de los principios hay que sumar el hdbito
de la mayoria de sus practicantes de dedicarle tiempo ex-
traescolar al trabajo del aula. En la pdgina 44 se comenta
el obstdculo que esto supone para la propagacién real de
las TECNICAS entre compaiieros de profesion.

El maestr-profesional, tipo de maestro hoy mayorita-
rio, no acapta unas técnicas y un modelo de trabajo en
clase que le exige, -cree-, un esfuerzo complementario.

Pero, ;realmente la prictica de nuestra pedagogia exi-
ge tanto trabajo al maestro fuera del aula?

Por mi parte, estoy convencido de que, a tenor de lo
que hemos discutido, existen dos modelos de trabajo, dos
enfoques globales: el funcionarial o, enfemisticamente,
tecnoprofesional y el voluntarista.

El enfoque tecnoprofesional, absolutamente mayori-
tario entre los maestros, se distingue por hacer suyos los
caracteres de la ensefianza tradicional camuflados bajo
lenguaje actual, -libro de texto tnicao, el papel de siem-
pre del profesor, comodidad en el trabajo, etc.-, por de-
dicar al aula y a los alumnos sélo las cinco o seis horas



oficiales (pues son “‘las que pagan’) y por hacer del aula
algo tedioso y muerto para nifios y maestros.

Por enfoque voluntarista entiendo aquel que adoptan
aquellos maestros que consideran su trabajo como algo
mds que un medio para ganarse el sustento. Su trabajo
forma parte de su vida misma y a él dedican el tiempo y
el esfuerzo con la generosidad que estiman oportuna.
Con otra concepcién de la escuela, del nifio y de su papel
como maestros, consiguen establecer otro clima de rela-
cién en clase. No menosprecian los aprendizajes escolares,
como les achacan los partidarios del enfoque anterior,
sino que acentian otras formas de llegar a ellos mas cer-
canas al proceder natural de los individuos. Favorecen la
expresion de los nifios, la relacion igualitaria, el que los
miembros del grupo se encuentren a gusto en clase. El
maestro mismo se siente satisfecho de su trabajo y es
gratificado port las relaciones con sus propios alumnos.

Efectivamente, si se quiere conseguir un ambiente de
trabajo agradable, un clima relacional gratificante y una
positiva satisfaccién profesional, ha de escogerse el segun-
do modelo. La satisfaccién en el trabajo cuesta esfuerzos,
pero ese esfuerzo es, frecuentemente, gratificado.

Quienes rehusan la prictica de las técnicas Freinet o
cualquier modelo de ensefianza activa aduciendo como
excusa el trabajo suplementario estdn racionalizando re-
sistencias intimas a modificar sus comportamientos. ;La
culpa no es de las técnicas Freinet!.

c) Su cardcter minoritario no le impide ser conocida.

La divulgacién que, desde hace afios, han realizado los
integrantes del MCEP, la publicacién de textos inscribi-
bles en la corriente pedaglgica de Escuela Moderna y la
difusién de experiencias a través de revistas ha favoreci-
do el conocimiento, aunque parcial, de la misma. No hay
duda de que ese conocimiento se ha traducido con fre-
cuencia, en la adopcion de algunas técnicas o en la intro-
duccién de modificaciones prdcticas por parte de muchos
maestros. La pedagogia Freinet no es ya un ente ignora-
do.

En consecuencia, no deberfamos escatimar esfuerzos
en la propagacidn de lo que es nuestro. Ya sabemos que
la escuela, el sistema educativo, sélo puede ser modifica-
do en la medida en que también es globalmente modifi-
cada la sociedad. Pero eso no nos debe alejar de la pers-
pectiva de siempre: nuestro intento de cambiar la escuela
es la mejor aportacién profesional que podemos hacer
enmarcada en una aspiracion global de transformacién
de la sociedad.

ELM.C.E.P.

,Qué perspectivas de futuro tiene el MCEP en la ac-
tualidad?

La ilusién de conseguir un amplio movimiento de en-
seflantes que marcard el rumbo en la transformacién de
la escuela pertenece a otro tiempo. Hoy nos sabemos co-
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mo un pequefio y poco influyente colectivo que ha sabi-
do sobreponerse a una crisis y que tiene perspectivas de
maduracidon y crecimiento.

La consecucidén de esas perpectivas precisa, en mi opi-
nion, tres condiciones:

— Conservacion de las cualidades que el MCEP tiene
como organizacion.

Acogida a profesionales de otros estamentos

— Emprender un proceso de definicidn de s{ mismo

|

Como movimiento, el MCEP aina varias cualidades
muy positivas de las que resaltaré las siguientes:

* Estructura organizativa sumamente flexible y, den-
tro de ella, total autonomia de los grupos territoria-
les.

** Caracter voluntario y cooperativo de lasactividades
que cada miembro lleva a cabo en beneficio del co-
lectivo.

*#% Aygencia de una definicidon ortodoxa de credo o de
obligaciones estatuarias a las que forzosamente de-
bieran estar sujetos sus asociados.

#%4* Respeto a la individualidad y al trabajo de cada uno

#iokkek [nexistencia de cargos que impliquen poder

Sin embargo, el hecho de que el colectivo esté com-
puesto, casi exclusivamente, por maestros no es un dato
halagiiefio. Ser un movimiento de base tiene sus aspectos
positivos, pero creo que al MCEP le conviene la aporta-
cién de personas que trabajan en otros sectores. Concre-
tamente, creo que no estarfa de mds hacer un esfuerzo
por acoger a profesores de MEDIA, NORMALES y UNI-
VERSIDAD.

En cuanto a “emprender un proceso de definicién
de si mismos” creo que es posible y necesario. En nume-
rosas ocasiones se ha discutido dentro del MCEP sobre
qué nos une y qué nos separa de otros colectivos, si tene-
mos unas sefias de identidad propia o no las tenemos, etc..
Pues bien, segiin puede deducirse de la lectura de las pagi-
nas anteriores, tenemos muchos elementos (historia, pe-
dagogia,...) que nos hacen completamente diferenciables.

Ahora bien, si propongo emprender ese proceso es con
los objetivos siguientes:

— Tomar conciencia de nuestra especificidad como mo-
vimiento.

— Estudiar, conocer el conjunto de lo que denominamos
“pedagogia del MCEP”. La especializacién de cada
cual en sus temas preferidos ha sido positiva, pero, por
contra, ha surtido el efecto de desconocer grandes par-
celas de nuestra propia creacién. Ademds, el que sea-
mos un movimiento de prdcticos mds que de intelec-
tuales o tedricos tiene de negativo el ignorar parte de
los planteamientos teéricos de base de nuestra propia
préctica.

— Depurar y clarificar nuestros planteamientos frente a
innumerables propuestas actuales que, aparentemente,
son idénticas a las nuestras.



En definitiva, serfa un proceso de trabajo colectivo que
podria centrarse en torno a los puntos siguientes:

— Elaboracién de un proyecto de educacién popular

— A nivel estatal, compendiar el desarrollo evolutivo de
lo trabajado en cada Seminario con el fin de ponera
disposicién de cada miembro lo que el MCEP aporta
sobre sus dreas determinadas,

— Hacer una historia-compendio pedagégico del MCEP
que sirvierd a quienes se dispongan a integrarse en el
Movimiento.

i Y SI, ADEMAS, NOS SOBRA TIEMPO,
DEDICARNOS A APRENDER JOTAS!

Manuel Alcala
Midlaga, Noviembre, 1987
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IDEOLOGIA

En la organizacion del Congreso este grupo aparecia
como paralelo, pero diferenciado de la “filosoffa del
MCEP”, sin embargo, algunas dificultades cronométricas
y de similitud de los aspectos aconsejaron la fusion de es-
10s grupos en uno solo.

La tematica parecia complicada. y la intencion era con-
tinuar la linea de discusion comentada el ano pasado en
Almeria.

Como aportacion nueva contdbamos con el documento
de Manolo Alcala que figuraba como material de trabajo.

Se manifestaba cn este “grupo mixto” un bombardeo de
opiniones, sentimientos y experiencias personales (gratifi-
cantes unas y frustrantes otras) y constantemente apare-
cfan nuevos y variados enfoques parciales del tema ideo-fi-
losofico.

En el ambiente se notaba que todos y todas nos sentia-
mos implicados personal y grupalmente. y constantemente
se mezclaban opiniones de personas v experiencias en los
GT, hecho que parecia impedir una vision generalizada v
generalizable como organizacion MCEP.

Se senalaba dentro de este comunicado la importancia
del didlogo en la resolucion de los problemas del grupo y
de la afectividad en las relaciones personales.

Surgieron los siguientes temas:

La experiencia en centros con claustros formados ex-
clusivamente por miembros del MCEP v allegados. Estas
experiencias tenfan una valoracion muy distinta,

Se puso de manifiesto que cuando estos grupos de me-
ceperos trabajaban en zonas o sectores de poblacion espe-
cialmente y/o problematicas, las personas. y como reflejo
el grupo, se quemaban al no coincidir las expectativas y ¢l
frustrante trabajo diario.

A la vez aparecian otras experiencias positivas, con lo
que se nos quedaron en el aire, y de momento sin respues-
ta, una serie de interrogantes:

(Es correcto y deseable copar centros?

¢ Hay que copar centros sélo cuando las caracteristicas
de éstos sean de “normalidad media™

. Tencmos una implicacion inexcusable en la problema-
tica socio-politica por nuestra definicion de “popular™

Las opiniones eran muy variadas. vy en ocasiones encon-
tradas:

La definicion de “popular™ en estos momentos es algo
muy complejo, como lo es el concepto de “pueblo™ que en-
cierra.

En mi opinidn y en una primera aproximacion, aqui y
ahora, el término de “popular” tiene sentido en el marco de
Escuela Piblica, al ser €sta la que engloba a un mayor ni-
mero de sectores sociales no dominantes, si bien sabemos
que también existen experiencias (pocas) de escuelas pri-
vadas que se orientan en esta linea.

Dentro ‘dc este marco dc Escuela Publica existen Es-
cuelas Infantiles, E.G.B., Compensatoria, Ensenanzas
Medias, Adultos e incluso “los despachos™. La Opcién a
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trabajar cn cada uno de estos campos entra dentro de la
opcion personal de cada individuo y de sus caracteristicas.
personales. de formacion, etc., y el inclinarse por uno u
otro no significa prioridad ideologica, mucho menos como
organizacion MECEP.

Es cierto que todos 1os niflos y ninas son iguales, y con
los mismos derechos de atencion, proteccion, respeto,... Si
parcce evidente que nuestros esfuerzos y apetencias no las
dirigimos a trabajar con los ninos/as de las clases privile-
giadas va que nuestra practica como maestros y maestras
freinctianos entrarfa en contradiccion con ¢l ambiente so-
cial al que pertenecen. y nuestro trabajo quedaria anulado
por los intereses de clase de sus padres y madres... y, como
dijo una companera: “no os preocupéis que no nos los iban
adcjar”.

Nuestro modelo de Escuela se desarrollaria mas ade-
cuadamente en un marco social de igualdad. solidaridad y
libertades reales. pero la transformacion de la sociedad ac-
tual en esa que esperamos conseguir (y que se concreta en
diversas opciones socio-politicas) no parecc pasar por
nuestra practica como maestros y maestras sino por las di-
ferentes opciones de partido, sindicatos y asociaciones po-
liticas.

Parece claro que, ideoldgicamente, pertenecemos a la
“jzquierda”, pero es otra opcion personal encuadrarse en
las multiples formaciones politicas que detentan este sec-
tor ideologico.

Hace tiempo que nos dimos cuenta de que la escuela no
transforma la sociedad, sino mas bicn al contrario: cada
sociedad crea el modelo de escuela que le es util (si bien
admitimos una reducida relacion dialéctica entre ambas
realidades).

Pero si podemos concretar nuestro ideal social popular
en la “sociedad™ que configura un aula, un Centro..,

En nuestras clases si podemos poner en practica nues-
tros principios ideologicos de respeto, igualdad, autoges-
1ién, participacion, etc. Esta “sociedad™ si la podemos
transformar, si podemos empezar a hacer “escucla popu-
lar” y. ¢n cierto sentido. en cuanto que preconizamos la in-
clusion de la escuela en el marco social al que pertenece
(barrio. localidad...) también nuestra practica cotidiana rc-
percute fuera de las vallas de los centros, pero esta practica
no va a determinar una revolucion social, ya que ésta va a
venir (si viniere) de las instancias politicas, a las cuales ca-
da uno y cada una es muy libre de pertenecer.

Pienso que lo que nos une cn el MCEP es esa construc-
cidn cotidiana de nuestras clases, ese entender la practica
educativa en un marco de ideas freinetianas —las técnicas
son una consecuencia— que todos y todas tenemos claros...
Por eso el 16gico y normal que dentro del MCEP estemos y
trabajemos juntas personas que pertenccemos a diferentes
grupos politicos y opciones sindicales asi como indivi-
duos” “independientes™.

Lo que nos une es la concepeion del trabajo diario, la sa-
tisfaccion o la frustacion de nuestras expectativas educati-
vas cotidianas... ¢ incluso, a veces, también nos une una
afectividad compartida...

Lola Benavides
(GT MADRID)



Otra aportacion:

Puntos que tenemos en comun:

Dar el poder a la clase funcionando en un clima de
respeto mutuo.

Trabajar en la coeducacion caminando hacia una so-
ciedad de igualitarismo y compensacion de roles para
conseguir personas con el maximo de cualidades hu-
manas.

Trabajar ¢n la linca de educacion para la Paz, enten-
diendo ésta como una educacion ecologista en y para
la solidaridad favoreciendo la cooperacion y supri-
miendo paulatinamente la competitividad.
Establecer una corriente de aprender y avanzar jun-
tos.

Equiparacion de las tarcas tedrico-practicas por me-
dio de los talleres y favoreciendo la creatividad.
Nuestro trabajo estd basado en la cooperacion y en la
investigacion.

Dar a los alumnos una educacion que les posibilite
una integracion critica en la sociedad.

Adoptar nuestra metodologia al medio v a las posibi-
lidades en que nos desenvolvemos (igualmente para
presentar proyectos educativos) cooperando en la
medida de lo posible con aquellas. entidades en las
que se haga posible una cscuela mds participativa.
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Investigacion y cooperacion

Investigacion:

® Porque supone un avanzar hacia adelante en la linea
del tanteo experimental y en la fundamentacion cien-
tifica de los contenidos escolares.

¢ Porque es un método dc trabajo activo y que implica
la participacion de los afectados.

¢ Porque posibilita a los individuos elaborar su propio
aprendizajc.

Cooperacion:

e Porque supone construir cntre todos. aportando cada

uno en la medida de lo posible.

¢ Porque es una pedagogia con un planteamiento de

equipo. que va a intercambiar y compartir materiales
v experiencias.

¢ Porque es una pedagogia basada en las relaciones hu-

manas v que lucha por potenciar valores tales como:
solidaridad. respeto, convivencia...

* Porque propugna la igualdad de sexos. la no discrimi-

nacion social.

Teresa Flores
(GT Ginebra)



PONENCIAS



Experiencia de utilizacién de los M.AV. en el CP.
“Monteazahar’’ de Beniajan (Murcia).

La importancia y necesidad del conocimiento de los
medios audiovisuales (M.A.V.) es evidente. No cabe duda
que estos medios de masas potenciados con las nuevas
tecnologias electrénicas constituyen el medio ambiente,
o buena parte de él, donde nacen y se desarrollan las nue-
vas generaciones. ;Y su poder va a mas!.

Con independencia de las consideraciones que nos me-
rezcan sobre su conveniencia o no, sobre su uso y/o abu-
so, etc., no podemos olvidarlos. Estdn ahi, y cadadiacon
mas fuerza y mejor proyeccion, Por tanto, debemos con-
siderarlos y procurar que nuestros alumnos/as aprendan
su lenguaje, sus simbolos y cddigos, etc.

En definitiva, debemos evitar analfabetos funcionales
en el lenguaje de la imagen. Hay propuestas muy intere-
santes de comenzar ensefiando el lenguaje de la imagen
antes que el escrito por ser mds inmediato y necesario.

No es preciso insistir en la cultura del “‘ocio™ a la que
nos dirigimos y demas argumentos tan conocidos.

En el CP. Monteazahar de Beniajdn, (Murcia), hemos
iniciado dos experiencias en este sentido de alfabetizar
en el lenguaje de la imagen: una en ciclo superior y otra
en ciclo medio.

En el Ciclo Superior se ha iniciado un taller de la ima-
gen con un programa a realizar en tres afios. Se trabaja
con un grupo de diez alumnos de sexto nivel, pretendien-
do una continuidad durante todo el ciclo. El proyecto de
programa queda resumido en cinco grandes temas:

1 .- La fotografia

1.1.Manejo de la cdmara fotogrifica

1.2. Conocimiento de la cdmara

1.3. Técnicas de revelado y positivado

1.4. Técnicas de fotografia,. Realizacién de a-
nuncios con una y/o varias imagenes

2 -El Sonido

2.1. Necesidad del sonido enlos M.A.V.

2.2. Conocimiento del sonido y sus ténicas de
registro y reproduccién

2.3. Sinnonizacién del sonido y la imagen

2.4, Realizacién de un diaforama

3.-El Cine

3.1. Manejo de un proyector de cine de super 8

3.2. Conocimiento del proyector y del tomavis-
tas

3.3. Técnicas cinematogrdficas

3.4. Realizacién de un cortometraje en super 8

4.-El video

4.1.Manejo de un televisor y un magnetoscopio

123

4.2.Camara de video. Manejo. Diferencias con
la de cine

4.3, Caracterfsticas de la imagen electrdnica.
Técnicas

4 4. Realizacién de un programa en video

5.- La Publicidad

5.1. Anuncios en los M.A V.
5.2. Realizacion de anuncios con M.A.V.

Hasta ahora, hemos cubierto la etapa de la fotografia
estenopeica. Todo el trabajo se enfoca desde una perspec-
tiva global: investigacion - conocimiento del medio - téc-
nicas de expresién - lenguaje - fisica - quimica - matema-
ticas.

Se ha visto cémo funcionan las emulsiones fotografi-
cas sobre papel y como se forman imdgenes en una cd-
mara sin objetivo creada y realizada por ellos mismos. El
interés entre los chicos/as ha ido en aumento. En un prin-
cipio, el ambiente era de cierto esceptismo cuando se plan-
teé realizar fotografias con una camara sin objetivo, pero
el interés fue creciendo gradualmente al observar los re-
suttados. La mayoria de los/as miembros/as del tallerhan
sido muy activos/as, incluso en los dias que no funciona-
ba el taller, realizando en sus propias casas en grupos to-
do el proceso de toma de imdgenes y obtencién de nega-
tivos y positivos en papel fotogréfico.

Se procura recurrir siempre a la doble motivacidn: in-
troduccién de un tema y desarrollo a partir de sus propias
sugerencias e hipdtesis.

La otra experiencia, iniciada con chicosfas de Ciclo
Medio, concretamente de 3° y 4°, tiene como objetivo
fundamental investigar coémo cambian los conceptos re-
tenidos de los mensajes publicitarios en TV al conocer
su lenguaje. Se estructura en varias fases y culminara du-
rante el préximo curso:

1.- Recoger informaci6n sobre las opiniones de las/os
alumnas/os tras el visionado pasivo de anuncios de
TV.

Fundamentalmente emplearemos la encuesta y la
conversacién en grupos.

2.-Recoger las opiniones de las/os mismas/os alum-
nas/os tras visionar los mismos anuncios analizan-
do qué pretenden y cémo se realizan.

3.-Realizacion de anuncios publicitarios.

4.-Debates entre ellos y con alumnos del resto del co-
legio y/o del pueblo.

5 -Pasado un tiempo, repetir las encuestas, etc.., tras
el visionado de otros anuncios.



6.- Analizar las diversas opiniones recogidad en todas
las sesiones e intentar establecer relacionesy conse-
cuencias.

7.-Posible extension del trabajo.

Estamos abiertos a cualquier sugerencia y critica. Es-
peramos traer conclusiones escritas para el préximo Con-
greso. Nos podeis localizaren el C.P. Monteazahar, Benia-
jan, (Murcia).

Isabel Gonzalez y Pedro Bafios
G.T. de Murcia
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LENGUAJE

Es una preocupacién comiin de muchos miembros del
MCEP la pobreza expresiva, tanto en su manifestacién o-
ral como escrita, de nuestros alumnos y alumnas, méxi-
me cuando trabajamos en zonas de bajo nivel sociocultu-
ral.

Creo que un punto de partida interesante para anali-
zar las causas y caracteristicas de esa pobreza, asi como
para empezar a plantear vias de soluciones, son las teorias
de Basil iernstein acerca de la relacion entre lenguaje y
clases sociales, que paso a resumir.

LA TEORJIA DE BERNSTEIN

Bernstein opina que las formas de socializacién orien-
tan al nifio hacia cddigos de palabra diferentes que ven-
drian determinados por las opciones seleccionadas por el
hablante tanto a nivel de estructura (elementos sintdcti-
cosy de relacién) como de vocabulario,

Dicho de otro modo, cuanto mayor es la identificacién
entre los hablantes y mayor es el conjunto de intereses
que comparten es mas probable que el discurso tomé una
forma particular reduciéndose el mimero de las elecciones
sintdcticas y limitandose los términos de vocabulario.

Esta teorfa encuentra apoyo en otros autores como
Vigotsky, Sapir y Malinowski que afirman: “Cuanto mas
se pueden predecir las intenciones de la otra persona, tan-
to mds probable es que la estructura de habla se simplifi-
que y el vocabulario proceda de un repertorio limitado”.

Otra afirmacidn de este tipo es compartida por Luira,
Yudovich y Vigotsky: “El sistema de habla, o cédigo lin-
guistico, hace que aquello que es importante en el am-
biente sea selectivo para el individuo. El aprendizaje ge-
nerado por los propios actos de habla, aparentemente in-
voluntarios, transforma la experiencia del individuo’,

Desde la éptica de la Semdntica, algunos semdnticos
llegan a definir la significacién de las palabras como la que
producen éstas en el seno de un contexto sociocultural
determinado y sélo en tal caso hay significacién, ya que
tanto el emisor como el receptor estdn condicionados por
dicho entorno socio-cultural, del que extraen tanto su
coddigo como su mundo referencial.

Cédigo Elaborado o Amplio (C.E.)
y Codigo Restringido (C. R.)

Bernstein establece una diferencia entre cdigos basdn-
dose, como decfamos antes, en los tipos de opcidn de los
hablantes para organizar lo que dicen.

El hablante no se da cuenta de ningiin cé6digo, pero lo
estd creando al estar planificando, sea para hablar o para
captar lo escuchado. Esta planificacién promueve una
organizacién estructural y una seleccién de vocabulario.

Hay que aclarar, y esto es importante de cara a nuestro
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trabajo posterior, que el propio Bernstain reconoce gue
no es el vocabulario el que determina estos sistemas o c6-
digos, ya que el hablante de un CR puede tener en su le-
xicén.las mismas palabras que tiene un hablante del CE
de la misma forma que ambos comparten las distintas es-
tructuras sintdcticas. Se trata, insistimos una vez mds, de
diferencias en el uso particular de la lengua a que una si-
tuacién da lugar, esto es, diferencias en el habla o diferen-
cias en la actuacion (performance) enla acepcién Choms-
kyana del término.

Caracterfsticas del Codigo Elaborado
y el Codigo Restringido.

— Produce significaciones relativamente-independientes
del contexto,

— Orienta a quienes lo usan hacia significaciones univer-
salistas.

— Es auténomo en cuanto estd liberado de la estructura
social que le da la vida.

— Con un CE el hablante puede reflexionar sobre el or-
den social que le ha sido transmitido.

— Basado en simbolos analiticos y sobre la racionalidad.
— El hablante selecciona entre muchas alternativas sintdc-
ticas y es, por lo tanto, impredecible.

— Repertorio de vocabulario amplio.

— En su manifestacién oral, tiene pausas frecuentes y ti-
tubeos debido a que un sistema de autocorrecidn genera
al cédigo.

— Su concepto del yo estd diferenciado hasta el punto
de poder ser objeto de actividad perceptual.

— -Los cambios de significacién corren a cargo del com-
ponente verbal.

— Estd orientado hacia la persona.

— Orden gramatical justo.

— Amplia gama de conjuncionesy claisulas subordinadas
— Seeligen con cuidado los Adjetivos y los Adverbios.

— Produce significaciones relativamente dependiente del
contexto.

— Orienta a quienes lo usan hacia significaciones parti-
cularistas.

— Estd estrechamente ligado a la estructura social que le
da vida.

— Con un CR el hablante no puede reflexionar sobre el
orden social que le ha sido transmitido.

— Basado en simbolos condensados y sobre la metdfora.
— El hablante selecciona entre menos alternativas y es
mds predecible.

— Repertorio de vocabulario mds reducido.

— Conversacién rapida, fluida, con pocas pausas, sin cla-
ves articulatorias. No es autocorrectivo. Flujo de ideas
discontinuo,

— Relativamente impersonal. Aumentan los referentes
“t0”, “ellos” y disminuye el “‘yo”.

— Los cambios de significacién corren a cargo del com-
ponente extraverbal.

— Estd orientado hacia el estatus.



— Corto, gramaticalmente sencillo, oraciones inconclu-
sas.

— Conjunciones sencillas y repetidas.

— Apenas subordinadas para descomponer las categorias
del tema dominante. .

— Uso rigido y limitado de Adjetivos y Adverbios.

Hipétesis de trabajo

Es facil observar la coincidencia existente entre las ca-
racteristicas que asigna Bernstein al CR y las del lenguaje
de nuestros alumnos y alumnas. Podriamos decir que, si
aceptamos sus tesis, nuestros alumnos y alumnas compar-
ten un Cédigo Restringido de habla.

;Cual ha de ser nuestra linea de actuacién para mejo-
rar las caracteristicas de ese lenguaje?

El primer paso, de cara a la evaluacion de los resulta-
dos de dicha actuacién, y para corraborar la hipdtesis de
trabajo, consistirfa en establecer una linea base que deter-
mine las caracteristicas del lenguaje de los alumnos y a-
lumnas en el estadio inicial. Para ello proponemos utili-
zar los siguientes criterios:

A. MORFOLOGICOS: - Nexos

- Sustantivos (Concretos y abs-
tractos)

- Adjetivos(Riquezay propiedad)

- Verbos (Modos, tiempos y vo-
ces)

- Adverbios (Riqueza y propie-
dad)

B. SINTACTICOS: - Repertorio de estructuras.

C. AMPLITUD DE LA COMPRESION DEL TEXTO
(Mayor o menor dependencia del contexto)

D. REFERENTES UTILIZADOS (Impersonalidad)

E. RECURRENCIAS (Repeticidn de determinados tér-
minos)

F. SIMBOLOS CONDENSADOS (Metdforay polisemias)

Nétese que nos referimos siempre a caracteristicas detec-
tables todas ellas en la manifestacién escrita del lenguaje.

El siguiente paso consistiria en el disefio y puesta en
practica de las estrategias y actividades encaminadas a
mejorar €sos aspectos.

Por ultimo habrd que realizar un nuevo chequeo para
analizar los resultados de estas actividades.

DESARROLLO DEL TRABAJO
Partimos, como ya se ha mencionado, de esa preocu-
pacién nuestra ante la escasez de recursos lingiiisticos
que presentan nuestros alumnos, y que observamos habi-

tualmente tanto en su expresién oral como en la escrita.

Las técnicas de libre expresién, favorecen y desarro-
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llan la capacidad lingiifstica, sin embargo este recurso di-
ddctico no es suficiente para conseguir una expresion ri-
ca, precisa y llena de contenido.

Aungque el panorame que plantea la sociolingiistica es
un tanto desesperanzadosr, creemos necesario abordar
estd problemitica intentando ‘buscar caminos que permi-
tan mejorar y enriquecer tanto la expresién oral como la
escrita en nuestros alumnos.

Para ello nos planteamos:

1.-Recoger y sistematizar una muestra representa-
tiva del medio donde trabajamos, que por un la-
do nos permita verificar la interrelacién entre el
lenguaje y clase social y por otro conocer con
un mayor rigor en qué aspectos lingiiisticos nues-
tros alumnos presentan mayores dificultades.

2.-Recoger las deficiencias lingiifsticas mds habitua-
les con el fin de poderlas abordar en nuestros
programas de trabajo.

3.-Buscar lineas de accién que, si bien no pensa-
mos que vayan a solucionar el problema, si pue-
den paliar en cierto modo las deficiencias men-
cionadas. Pretendemos pues, con este plantea-
miento de trabajo, buscar, elaborar y ofrecer
unas alternativas diddcticas y metodolégicas,
que favorezcan el desarrollo de estructuras lin-
gilfsticas as{ como el de incremento de vocabu-
rio,

Una vez recogida y analizada la muestra comproba-
mos que:

Nuestros alumnos tienden a limitarse, en su expresion,
al uso de un cédigo muy restringido (frases recurrentes,
palabras comodin y conceptos mas ceflidos a lo préximo
y local, que al universal...).

Predomina el uso de sustantivos concretos. Apenas si
utilizan sustantivos abstractos y no aparecen en sus tex-
tos libres nombre nuevos integrados en el vocabulario ac-
tivo,

El adjetivo, como recurso enriquecedor de la expresidn
apenas se utiliza, Hay una recurrencia a los de uso mas
comun, cuando son imprescindibles en el contexto de las
frases, por ejemplo en las oraciones de verbo copulativo.
En un texto de 100 palabras la media de adjetivos utili-
zados es de tres.

La propiedad y precisién de uso, son correctos en los
adjetivos.

Los verbos aparecen fundamentalmente utilizados en
el modo indicativo, y en muy pocos casos en subjuntivo,
De los tiempos del subjuntivo el presente suelen emplear-
lo de modo correcto, no asi el resto de los tiempos.

Podemos apreciarlo en las siguientes frases construi-
das por una alumna de 7° de E.G.B.:



“Yo creo que los documentales, informativos y demads
no fuesen tan pesados sino que fuesen mas cortos’.

“Lo més razonable es que esté sentada porque estd
cansada y se ha quitado la ropa porque tenga calor”.

Utilizan Unicamente la voz activa. Las perifrasis ver-
bales aparecen en muy pocas construcciones y solamente
utilizan las durativas y de obligacion.

Aparecen los advervios usuales, no asi las locuciones
adverbiales. En una muestra de 28 textos, con una exten-
sién media de doscientas palabras, observamos dos locu-
ciones “De vez en cuando™ y “sin ir mas lejos”

Sintacticamente tienen las mayores dificultades. Las
observaciones en la construccidn de oraciones complejas.
Podemos apreciarlo en las siguientes frases entresacadas
de textos: “El verano ha sido corto para mi, pero yo he
estado todo el verano aquienelbarrio”. “La lluviaes fria
y himeda que cae cuanto menos te lo esperas”. ““Frente
aella hay una cortina en la que no deja acercarse...”

La amplitud de comprensién queda reducida, general-
mente, al contexto donse se desenvuelven los alumnos.
Cuando hacen referencia a un contexto mas universal, es
bastante comun la recurrencia al tépico,

“La lluvia es algo sensacional”
“El verano es una estaciéon para mi bonita”
“El hambre en el mundo es un tema muy serio que
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bria que hablar”

“Las calles de las ciudades suelen estar llenas de gente
y esa gente son vagabundos”

“La televisién es un medio de comunicacién mds utili-
zado por todos”

“El dinero esun papel muy utily cuando ese papel fal-
ta, te falta todo”

Otra de las deficencias a destacar es la dificultad que
tienen en la secuenciacion espacio-temporal y de ldgica
argumental en la construccion de un relato.

Un ejemplo lo tenemos en el siguiente fragmento de
un texto de una alumna de 7° E.G.B.:

“En Africa, llamado tercer mundo, se pasa mucha
hambre, a consecuencia del clima y de las plagas. En
vez de gastar dinero en misiles y en armas, podian ha-
cer un donativo para Africa, para que, por lo menos
puedan comer algo en el dia”.

En este fragmento, entresacado de uno de los textos
observado, podemos apreciar la falta de argumentacion
l6gica. Ello obedece por un lado a la premura con que e-
laboran argumentos, no mediante pasos estructurados,
sino recurriendo al tépico mds comin. Ademds, es fre-
cuente que falte el hilo conductor y relacional para que
unas ideas sean la secuncia de las precedentes.

Regina Olmos
Salvador Alvarero
Jesus Prelgo

G.T. Madrid



EL LENGUAIJE ORAL EN EL CICLO MEDIO (II)

Comunicacién de la experiencia en el taller de lengua
del XV congreso. Madrid, 1.988.

En 4° de E.G.B. continuamos el proyecto del curso
anterior (ver Dossier del XIV Congreso en Almeria)

El objetivo general ha sido el mismo y las técnicas
también. Hemos ampliado el circulo de nuestro estudio
y lo mismo que hicimosen tercero, respecto de la comar-
ca de Murcia-Regién,

Tomamos siempre un texto como punto de referen-
cia que despertaba el interés por conocer el medio de
donde provenia la leyenda y, a partir de ese texto, se tra-
bajaba todo el mes (flexible).

La Region de Murcia fue el pretexto del trabajo en 4°.
Conocer nuestra regién como algo préximo, anterior, de
raices. Conocer el entorno y contorno de lo nuestro, es
delimitar un espacio que nos posibilita su estudio.

Durante el primer trimestre estudiamos Murcia como
Regién especifica de Espafia (datos fisicos, econémicos,
de poblacidn...) Pero llegamos a la conclusién de que pa-
ra conocerla mejor tendriamos que hacerlo de comarcas
y programanos el trabajo para cinco meses. Un mes para
cada comarca. Y el programa quedé asi:

Enero. COMARCA DEL CAMPO DE CARTAGENA
“HISTORIA DE LA TORRE CIEGA Y EL
AVARO” (Cartagena)

“LEJENDARIO SAN GINES DE LA JARA”
(La unién)

Febrero: COMARCA DEL VALLE DE GUADALENTIN
“LA ALGARADA DE MAZARRON” (Maza-
r6n)

“LA BALSA DE LA NOVIA” (LORCA)
“LLA LANGOSTA DE ORO” (Lorca)
“LA PALOMA Y EL ESPINO”’ (Totana)

Marzo: COMARCA DEL NOROESTE Y MULA
“LA AFRENTA DE LOS TEMPLARIOS”
(Caravaca de la Cruz)
“LA VIRGEN DE LA FRENTE HERIDA”
(Moratalla)

Abril:  COMARCA DEL VALLE DEL SEGURA
“DE COMO LOSMOROS HIZIERON L’AZUD”
(Murcia)
“EL SALTO DE LA NOVIA” (Blanca)
“EL MORO Y LA RAMERA” (Cieza)

Mayo: COMARCA DEL ALTIPLANO
“FAMOSO PELICIEGO (Jumilla)
“DE GERION AL MONTE ARABI” (Yecla)

El estudio de cada comarca comprendia tres grandes
momentos:

- Una recogida de datos

- Una recopilacién de los mismos
- La confeccion de la monografia

RECOGIDA DE DATOS Y PRESENTACION:

El estudio de cada comarca se presentaba durante los
primeros dias del mes con alguna leyenda. Era como el
aperitivo del estudio. Buscaba el choque: Era accién di-
recta del profesor. Leyenda que por su fantasia, proximi-
dad, o dato histérico despertaba el interes de la clase, era
lo que se buscaba. Comenzar una clase con la lectura del
profesor de una leyenda que empieza: “Esto ocurrié en

Jumillaen el afio 1839...”, es de por si atractivo.

Al terminar la lectura habian unmonton de preguntas,
los interrogantes aparecidos se pisaban y se buscaban res-
puestas inmediatas. ;Qué hacer? ;A donde podiamos
acudir en busca de las respuestas?

“Yo tengo una tia, hermana de mi padre, que vive en al-
hama, le puedo escribir”.

“Podemos escribir a un colegio de Lorca™.

“También al alcalde”.

Y el trabajo se iniciaba rdpidamente de forma organi-
zado: cada alumno, o por grupos elegian un pueblo de la
comarca y se abria la correspondencia. Todo intercsaba.
Libros, postales, fotografias, cintas de video, invitacio-
nes a visitar el pueblo...

Ni que decir tiene que la carta habia de salir de la cla-
se escrita correctamente. Se corregia tanto la forma co-
mo el contenido. Unida la frescura de la forma, con la
seriedad del! fondo, conseguian su objetivo. Recibimos
cartas como estas:

,Qa eonce al de Gu[fura, éducaciéﬁ /-Curismo
] y
del 6xcmo. .Q{(z/unfamienio de C)%u[a

Saluda

a A los alumnos de 4%B del Colegio Piblico C.NM.
"Antonio Delgado Dorrego",les agradecey sus
cartas tan sumamente simpaticas, y tiene el
gusto de enviarles la informacidn impresa gue
en la actualidad dispone este Ayuntamiento,
esperando que les sirva para el trabajo que

estén realizando.

Siempre a su disposicién

Cd\ose a q’euiz dencﬁez

aprouecAa gustosa la ocasién para reiterarle la expresion de su mds
disﬂnguida consideracion persona/.

Nula, abril de 1.98 8



AYUNTAMIENTO DE BLANCA

IMURCIA)

Negociado
Blanca, 18-4-88
Num, .

;Hola, amigo David!

Todo este es el material que puedo ahora
mismo enviarte sobre nuestra localidad.
Espero que sea de tu total agrade y gue

te guste tanto las vistas de nuestro pueble

como la informacibén gque de 41 te mandamos.

Nos gustaria que t& personalmente y tus
compafieros visitarais algin dfa Blanca y
comprobarais vosotros miszmos la belleza de
este municipio.

Sin otra cosa por nuestra parte, un saludo

para ti, tus compafieros y todg tu colegio

’ﬁfé;;i g; Fernindez

Mientras llegaban los materiales solicitados, prepara-
bamos en clase un mapa-mural de la Comarca en estudio
con los datos que ya conociamos a través de la biblioteca
de clase.

Conforme iban llegando cartas, el destinatario iba pre-
sentando los materiales enviados, nos lefa la carta e iba
colocando en el mapa mural los materiales adecuados, o-
tros se los quedaban para la monografia y con frecuencia
quedaban alguno para su coleccion personal.
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RECOPILACION DE LOS MATERIALES

No podemos decir que todas nuestras cartas han sido
contestadas, pero si es verdad que los alumnos de 4° han
tenido suficiente material para acercarse a la informacion
ie la Region de Murcia a través de sus pueblos, y que és-
to lo han hecho recopilando entre diferentes materiales
que les han enviado en paquetes postales. Dentro de esos
paquetes han encontrado fotografias, articulos de revis-
tas o periddicos, fotocopias de algun libro sobre ese pue-
blo, distintos materiales que ellos han tenido que seleccio-
nar y distribuir para cada unade las actividades encomen-
das.

ELABORACION DE LA MONOGRAFIA

Con todos estos materiales tenemos un estudio mo-
nografico de la Regién bastante interesante. Estudio que
no se limita a una serie de datos frios y abstractos, sino
que se han ido completando dia a dfa a traves del carte-
ro y del trabajo posterior de la clase que ha ido seleccio-
nando, ordenando y fotocopiando los documentos.

El trabajo de la monografia terminaba con una confe-
rencia de cada alumno que habia recibido documentacion,
la distribucién de los documentos fotocopiados y un es-
tudio-evaluacién por toda la clase de esa Comarca.

Una vez mds expresar que un trabajo asi, en la escuela
es posible y positivo. Genera conocimientos y satisfacio-
nes: al alumno como actividad de ampliacion de conoci-
mientos, y al profesor como profesional. Estos sistemas
de trabajo ya sabemos que implican una dedicacién ma-
yor a la clase, una preocupacién por preparar toda la in-
fraestructura del curso. El profesor tiene que ir delante y
en mds de una ocasién preceder todo el trabajo visible
por una serie de llamadas o entrevistas previas. Pero ese
es el camino si queremos que nuestras clases funcionen y
si queremos trabajar con un minimo de seriedad.

Benigno Polo Costa.
M? Cruz Espinosa Gonzélez.
Murcia, 1.988

MCEP. GRUPO TERRITORIAL DE MURCIA.



ESCRITURA COLECTIVA

Este trabajo se debe a Paul le Boec, que viene practican-
dolo desde hace mucho tiempo.

Para él es una forma de recuperar la escritura, el placer
de escribir, y de ayudar a la gente a expresarse libremen-
te. Este sefior comenta que hay mucha gente que se sien-
te inhibida ante la escritura y por eso no la practica.

Ve importantisimo que esta relacidn de ejercicios de
escritura colectiva no sean considerados trabajo escolar,
nunca deben ser corregidos s6lo el propio autor tiene de-
recho a modificarlos. Esto exige un clima de absoluta li-
bertad y un ndédidactismo frente a lo que se produce. Se
escribe por el placer de escribir, reirse y de jugar.

Le da un tinte bastante psicoanalitico al considerar
que al expresarse libremente se deja actuar al subcons-
ciente y mds aun al hacerlo de una forma rdpida y auto-
mdtica que no permite a veces actuar a la censura perso-
nal.

El la ha trabajado durante muchos afios y donde quie-
ra que va (Congresos o RIDEF) hace siempre sesiones de
escritura colectiva.

Sugiere que los grupos no sean muy numerosos (Unas
quince personas) que sean normalmente fijas, puesto que
la evolucién y maduracién de lo producido va a dar resul-
tados mds satisfactorios.

Exige también un sitio de encuentro fijo y cémodo
que se preste a estar sentados en ciTculo y verse unos a o-
tros. Se comienza con sesiones faciles (los ejercicios pri-
meros) que den confianza y lleven al grupo a conocerse
(lo producido puede y debe ir a la papelera). Después se
continda con los ejercicios mas complicados, que llevan
a una mejor elaboracién (aqui puede entrar la correccidn,
personal o colectiva, siempre que se opte por ello).

Mi experiencia con alumnos de 7° y 8° ha sido intere-
sante. Se puede trabajar con dos grupos de quince perso-
nas cada uno, se sientan en circulo y cada uno comienza
con su papel y escribe y pasa al compafiero, y asi sucesi-
vamente. Bastan una o dos rondas.

A continuacién vienen algunas de estas técnicas, tra-
ducidas de “L’educateur”.

TECNICAS DE ESCRITURA COLECTIVA

SESION INICIAL

El nimero de participantes no debe exceder de quin-
ce personas. La sala debe ser pequefia, iluminada, pero
no demasiado. Los participantes deben estar sentados
unos cerca de otros para facilitar la creacién de una at-
mosfera de grupo.

Es importante que nadie pueda sentir que en algin
momento se juzga su trabajo.
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Técnicas iniciales
— La palabra giratoria:

Sentados alrededor de unamesa, cada uno tiene delan-
te un folio. Consigna:

Se escribe una palabra sobre el folio, no importa el qué,
la primera que se os ocurra. Despues se pasa el folio al ve-
cino de nuestra derecha que escribe una segunda palabra
y vuelve a pasar la hoja y as{ se sigue.

Cuando el folio ha dado la vuelta completa, si el gru-
po es pequefio es preferible dar otra para que el texto sea
suficientemente largo, se elige al azar quien comienza a
leer en voz alta el poema o texto que tiene delante.

Siempre se es libre de saltarse la consigna.

— La frase giratoria:

Consigna:

Hacemos como antes, pero ahora en vez de una pala-
bra se escribe una frase con tres o cuantro palabras.

Se le da la vuelta en el corro y se leen las produciones
finales.

— La historia giratoria:
Consigan:

Se escribe el comienzo de una historia, basta una linea,
y se pasa el folio al siguiente, que escibe otra a su turno.
Se hacen girar las hojas.

Se es completamente libre, se lee lo que hay antes si se
quiere, o bien solo la tltima frase.

Se puede decir; podeis leer todo, pero atencién porque
las hojas se os acumularian, es preferible que leais solo la
Ultima linea. De todas formas escribid lo primero que os
pase por la cabeza,

— El insulto giratorio:

Consigna:

Se escibe un insulto sobre el papel y se le dd al veci-
no que hace lo mismo. Pueden ser insultos cldsicos o in-
ventados.

Variantes: En lugar de leer cada uno su hoja al termi-
nar, se puede hacer un dialogo con el que se tiene enfren-
te. En esta conversacién hay libertad para poner el tono
de voz que se desee: agresivo, dramitico, pueril, sinies-
tro...

— El verso giratorio:

Consigna:

Se escribe un verso, un verso poético y se pasa de nue-



vo al siguiente. No hay que preocuparse por la rima, la
poesia no es la rima, es escribir una linea. '

ALGUNAS INDICACIONES

Se puede decir, que con estas técnicas iniciales se con-
sigue el objetivo; por un lado romper el fuego, por otro
dar la posibilidad de conocer el placer de escribir para ca-
da uno y para los demas.

SEGUNDA SESION
— Lo que quieras:
Consigna:

Escribid lo que querais, la idea que tengais en la cabe-
za o las palabras que os rondan en este momento. Pero
intentad no utilizar la expresién “‘no importa” y “que”
son demasiado faciles y no ayudan mucho al grupo.

— El mercado de poemas:

Para empezar, colocamos delante las poesias que aca-
ban de realizarse, Cada unose levantay girando alrededor
de la mesa elige de estos poemas lo que mds le atrae,

Después, sentados, cada uno repasa y recompone para
hacer su propio poema.

(A veces se ha llegado a que no solo se copia, sino que
se mejoran las ideas, de forma que una palabra puede ser-
vir como punto de partida a un poema personal)

— El poema elaborado:

En algunos momentos, se elabora mas profundamente
el poema, es dcir que en lugar de dejar las palabras en el
orden en que se han tomado en el ejercicio anterior se pue-
de proceder a los cambios que se deseen.

— La definicién giratoria:
Consigna:

Se escribe una palabra sobre una hoja y se le dd al ve-
cino para que la defina (explique su significado) que es-
cribird detras de esta palabra y afiadird una nueva palabra
para que la explique el siguiente.

— Otras técnicas de partida:

A pattir de que el grupo alcance undeterminado nivel,
todo puede valer como comienzo creativo es suficiente
embarcarse, por ejemplo:

— La altima frase que acaba de decirse,

— ir a escuchar una frase a la habitacién de al lado,

— coger al vuelo una respuesta por teléfono,

— escuchar el silencio, '

— utilizar un mensaje que se ha comunicado a un
miembro del grupo...
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TECNICAS DE RECUPERACION:

Hay ténicas ideadas para provocar la risa y terminar al-
gunas sesiones que van mal, por ejemplo:

— El refran giratorio:
Consigna:

Cada uno comienza un refrin y pasa la hoja al siguien-
te que lo termina y a su vez inicia otro.

—. La frase infinitiva:

Consigna:

Se escribe un verbo en infinitivo y se pasa al siguiente
que completa la frase y escribe a su vez otro verbo para
el vecino. '

— Caddveres esquisitos:

Consigna:

Se escribe una linea entera y una palabra en la linea si-
guiente. Se oculta lo escrito en la primera doblando el pa-
pel, de manera que solo se vea la Gltima palabra escrita,
el siguiente continua ese rengléondejando también una pa-
labra para el vecino y ocultando de nuevo su texto.

— Titulos de libros y criticas:

Consigna:

Se inventa un titulo de un libro y se le dd al siguiente
que le hace la critica correspondiente y que a su vez vuel-
ve a escribir otro titulo...

Otras ideas en esta linea:

— titulos de peliculas,

— peliculas y libros pornogréficos,
— sustitucién de letras...

— El teléfono giratorio:
Consigna:

Se escribe una respuesta telefénica, se tapa doblando
la hoja y se pasa al siguiente,

— Et didlogo giratorio:
Consigna:

Se deriva del anterior, empleando el mismo procedi-
miento.

Es como si oyeramos conversaciones a ratos, o cambia-
ramos la cadena de la tele o la frecuencia de la radio.



— Seiior y sefiora:
Consigna:

Se piensa en dos objetosuno de cada género y se cuen-
ta una historia un poco enrevesada a propdsito de la rela-
cién que existe entre esas dos cosas pero sin nombrarlas,
sino usando, sefior-sefiora, dependiendo del género del
objeto,

El que recibe el papel intenta identificar estos objetos
y escribir otra vez un texto sobre ellos pero sin utilizar
de nuevo los nombres.

AMPLIACION SOBRE EL MERCADO DE POEMAS
— Mercado reconstruido

Se trabaja con grupos ya muy hechos, que tengan la
misma inquietud. Se trata de un mercado de poemas que
se trabaja mds a fondo. Atancién, porque rompe la dina-
mica del grupo y se puede prestar a comparaciones.

— Hacer un mercado propio

Cada uno retoma su propia produccién de las hojas de
los compaiieros y la transforma,

— Reforzar la tendencia

Este reforzamiento no se puede hacer hasta que el gru-
po no ha avanzade hasta un determinado nivel. Cuan-
do se quiere ir todavia mds adelante, o bien cuando se es-
tan dando vueltas sin ninguna pista que explorar. Se pue-
de entonces partir del mercado de poemas y abrir una
nueva via,

A partir de la lectura de estos, se van revelando, los
gustos de cada uno, las cosas similares, las afinidades y di-
vergencias.,

El animador puede acercarse a los que tienen las mis-
mas ideas y animarles a escribir juntos. Se constituyen asi
grupos de trabajo y cada uno funciona por su cuenta.

La lectura de lo producido dard idea de lo cerca o le-
jos que se encuentran entre ellos.

Romper la tendencia

(Entrar en el estilo e inspiracién de los otros)
Reconstruido el grupo inicial.

Escribir sucesivamente: un verbo sexual, una flor-pd-
Jaro, un pensamiento cosmico, un verbo-sexual...

Consigna:

Cada uno escribe sobre su hoja un comienzo de texto
con su idea y estilo propio y se la pasa al compafiero. Es-
te debe continuar, no solo con la idea sino intentando i-
mitar el estilo expuesto...
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Condensar-descondensar

Consigna:

Se escribe un texto de unas tres lineas, se pasa al com-
pafiero que lo resume en una sola linea y oculta las tres

lineas que le preceden, dobléndo la hoja al exterior.

El siguiente desarrolla esta linea en otras tres y vuelve
a ocultarla y asi sucesivamente.

También se puede hacer a partir de una palabra: ex-
presidn de significado - palabra - expresion ...

Las palabras base

Este procedimiento bastante conocido, obliga a los in-
dividuos de un grupo a darse ciertas reglas e intentar ha-
cer una creacién interesante.

Consigna:

Cada uno proporciona una palabra. Todas son escritas
en lo alto de cada folio y se intenta escribir un texto que
las contenga.

Algunas veces va bien, pero es bastante raro y sobre
todo muy fastidioso a la hora de la lectura. En general
rinde poco esta técnica.

La ametralladora

Consigna:

Cada uno tiene su hoja delante y escribe siguiendo las
indicaciones del animador, que serdn:

escribid - parad - escribid - parad....

Variacién: En lugar de decir esto, se transforma por:
escribid - pasad la hoja - escribid - pasad la hoja...

A partir de un soporte:

En lugar de crear a partir de nada, se introducen ele-
mentos exteriores como:

Fotos, musica, grabados...poemas.

TRABAJAR POR ENCARGO
Trabajar sobre fotos:

Se colocan diferentes fotos boca abajo, se levanta la
primera, se escriben sobre ellas algunas lineas, se levanta
la segunda y asi sucesivamente...

La novela giratoria

Agrupados en equipos de cuatro, cada uno escribe una
pdgina entera y la pasa.



Fonemas en libertad
Uno de los miembros del grupo dice una frase de una
forma ininteligible y cada uno escribe las palabras segtin
los fonemas que le ha parecido oir.
.Y la poesia?

Poema sugerido

Porpalabras que nos obsesionan o por las primeras fra-
ses de un poema conocido.

Inventario giratorio
Consigna:

Se escribe pasando la hoja, una serie de objetos carac-
teristicos... Por ejemplo;

en esta sal hay...
o bien:
en esta sala no hay...
Enigma giratorio (Variante del sefior, sefiora)

Consigna:

Se describe de forma sibilina un objeto, una accién o
una abstraccién.

Mientras esté mds oculto el sentido, mejor.

Asi cada uno comienza una descripcién ambiguay la
pasa al siguiente que la completa, segiin lo que ha creido
entender.

Las medias frases

Se piensa en una frase banal que despues se va a partir.

Se escribe la primera mitad en la hoja que se tiene delan-

te y se pasa el papel al vecino. Se termina escribiendo la
otra mitad en la hoja que recibimos y asi sucesivamente.

LA TERCERA SESION
EL ACROSTICO
Acréstico simple:

Se escribe una palabra cualquiera en sentido vertical y
se completan las lineas a partir de las iniciales:

Habia
Olvidado
Ya

Acréstico doble:

Con una palabra al principio colocada verticalmente y
otra al final de la linea.

Acrostico total:

Se cogen palabras, por ejemplo, de cuatro letras y se
colocan verticalmente; es preciso que cada palabra se for-
me a partir de la inicial que se presenta.

Hoy Mi Ritmo
Oye Iris Olores

La Risa Sabe
Abrir Arcos Amarillos.

Acréstico giratorio:
Consigna:

Cada una escribe verticalmente una palabra y se lada
al vecino que completa la primera lineay asf ...

‘Escritura automdtica:

Cada uno escribe sobre su papel lo que se le ocurre, lo
primero que le pasa por la cabeza. Las hojas se mezclan y
el aniraador las lee sin que el autor pueda ser reconocido.
Esta técnica ha de hacerse cuando haya confianza en el
interior del grupo, ya que muestra a las personas tal co-
mo son.

La reescritura:
Consigna:

Se parte de tres palabras. Incluso pueden ser las for-
madas a partir de letras diversas seleccionadas al azar.

Se reescriben estas tres palabras varias veces acompa-
fidndolas con aquellas que nos sugieran las anteriores, es-
te ejercicio se repite varias veces, hasta que el autor que-
de conforme con lo expresado.

La reescritura de una palabra:

Partiendo de una palabra, se reescribe, se modifica, se
juega con ella tantas veces como se desee hasta llegar a
algo interesante y sugerente.

Desarticulacién del lenguaje:

Se lee de manera ininteligible un texto desconocido.
Cada uno escribe en su hoja una frase a partir de los fo-
nemas que le ha parecido identificar. Pasala hojay el si-
guiente reacciona ante esta frase que recibe y asi ...

Otras técnicas de este tipo:

— escritura extrafia de una frase ...

— inventario delirante ...

— definicién de palabras secretas, del tipo ‘“‘abraca-
dabra” ...

— comienzo de un poema incoherente ...

— elementos locos de un suefio ...

— deformacién de un verso o una expresion ...



Escribir a todos:

En una hoja limpia, en la parte de abajo cada uno co-
loca su nombre y la pasa a su vecino que le escribe algo,
teniendo conciencia de a quién va destinado el mensaje...
Cuando las hojas han dado la vuelta, cada uno recibe un
mensaje de cada participante,

Despues de escribir la frase es mejor doblar el papel,
para favorecer el secreto.

Co-entrevista:

Se rifan las parejas y estas se sientan al lado. Cada uno
hace una pregunta escrita al otro. Cambian las hojas y res-
ponden a la pregunta y devuelven de nuevo la hoja a la
pareja, que formula una cuestion nueva...

El color giratorio:
Cada uno escribe el nombre de un color. El siguiente

escribe algunas lineas a propdsito de €l y vuelve a pasar
la hoja al siguiente que escribe a su vez ..,

134

Una palabra que nos guste:
Cada uno escribe sobre una palabra que le guste y se

lo dd al vecino que reaciona libremente escribiendo lo
que desea.

Evaluacién giratoria:

Consigna;

Se escribe lo que se piensa a proposito del taller. La
primera idea que se nos ocurra. No hace falta buscar mu-
cho, ni pensar en profundidad.

Otra consigna:

Cada uno habla del punto o de los puntos que parti-
cularmente han sido mds significativos para él.

Teresa Flores



PONENCIA: “EL JUEGO Y EL ESPACIO
EN LA EDUCACION PREESCOLAR”

Para las I JORNADAS DE PROFESORES DE LA RE-
FORMA PREESCOLAR,
CICLO INICIAL Y CICLO MEDIO. ENERO, 1987

PONENTES: Luis M. MILLAN POLO (Dos Hermanas).
Sevilla
Jesis M. JIMENEZ MORAGO (Dos Her-
manas). Sevilla

Cuando un maestro de Preescolar se enfrenta por 1°
vez a una clase con nifios de esta edad, puede optar por
dos soluciones a la hora de organizar el espacio y el tiem-
po en que va a convivir con su alumnos durante gran par-
te de un curso.

Una consistir{a en sentarlos a todos en las sillitas tan
monas que, acompafiadas de maravillosas mesas trapezoi-
dales, acaban de llegar, darles un folio ahora un trozo de
plastilina después para que se entretegan un rato. Mas
tarde deberdn hacer la/s ficha/s correspondiente/s al dia,
a continuacién se les contara un cuento, siempre relacio-
nado con los conceptos bdsicos, y cuando se encuentren
cansados de estas y otras actividades que la maestra ( o
maestro) se le ocurran, el nifio podrd ir al récreo o aun
rinc6n del aula previamente dispuesto por el adulto,

Otra posibilidad es la de partir de una observacién lo
mds detallada posible de las actividad y juegos que los ni-
fios realizan libremente durante el tiempo que permane-
cen con o sin nosotros, y en base a todas esas observacio-
nes organizar el espacio, el tiempo y los materiales de los
que va a poder disponer.

Es esta segunda posibilidad 1a que elegimos un grupo
de maestros de Dos Hermanas hace ya mas de cinco cur-
sos para trabajar. Y elegimos esta segunda posibilidad en-
tre otras cosas porque crefamos y seguimos creyendo que
asi nos adaptamos mejor a lo que consideramos que son
los intereses de los nifios de esta edad.

Estos intereses que creemos se centran en torno a
tres ejes o conceptos fundamentales: El juego, el movi-
miento y la expresion oral.

En definitiva, el nifio de esta edad tiene auténtica ne-
cesidad de CREAR y de RE-CREAR larealidad, una reali-
dad que, a travésdel Juego intenta comprendery dominar.
Las complejas leyes del mundo social se les escapan a su
compresiony es por lo que intantard llegar a ellas represen-
tando escenas que se corresponden con lo que sucede
en la realidad y que estd viendo y observando continua-
mente. Volveremos a ello mas tarde cuando hablemos
del Espacio.
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El nifio ademas necesita COMUNICAR lo que piensa,
siente y desea y nosotros estaremos en la obligacion de
proporcionarle un espacio y un tiempo lo suficientemen-
te flexible donde él se convierta en PROTAGONISTA
reat de su propio aprendizaje. Los mial llamados ‘“‘concep-
tos bdsicos” se desarrollardn de una manera natural, co-
mo natural fue el aprendizaje de la lengua oral y otros cor-
respondientes a sus primeros afios de vida (deambulacién.)

El nifio que tenga la posibilidad de utilizar libremente
los materiales del aula ird gozando ademds de una mayor
autonomia, se ird liberando de la dependencia del adulto
y ademds y sobre todo su desarrollo psicomotor gozara
asimismo de una evolucién mds normal.

Creemos ademds que una forma de organizar el espacio
escolar “pensando en el nifio” fomentard en mayor me-
dida hébitos que nos parecen bdsicos para el tipo de apren-
dizaje con los que se va a encontrar después; habitos co-
mo el orden, la limpieza, el cuidado del material, el habi-
to de saber hablary escuchar y otros. Sonhébitos que van
a ser precedidos indudablemente de un proceso bastante
complicado y dificil para el nifio al venir éste de un gru-
po social reducido (la familia) a uno mds amplio (la escue-
la) donde va a tener que enfrentar su punto de vista con
el de los demds, donde va a tener que respetar unas mini-
mas normas de comportamiento, donde va a compartir
cosas y cooperar con los demds, en tareas decididas y or-
ganizadas entre todos.

Era y es una tarea que se nos antoja dificil para noso-
tros también pero no por ello menos interesante. Sabia-
mos ademds que esta serfa una forma vdlida para acercar-
nos al nifio y llegar a conocer mds profundamente su evo-
lucién cognitiva-afectiva.

ORGANIZACION DEL ESPACIO

Hubo un ensayo hace ya algunos cursos consistente
en la puesta en marcha de una experiencia de psicomotriz
relacional coordinada y dirigida por el equipo de psicdlo-
gos de S.M.O.E. (Servicios Municipales de Orientacién
Escolar) de la localidad.

Dicha experiencia consistia enla realizacién de dos se-
siones pricticas en una Sala preparada y dispuesta a tal
fin, acompafiadas de al menos una reunién semanal de ti-
po tedrico con los maestros que nos integramos en la ex-
periencia.

Tres son los espacios de los que dispone la tal citada
Sala:

a) Espacio afectivo (con telas, cuerdas, cojines,
muiiecos de peluche...), que potencia las relacio-
nes emotivo-afectivas entre los nifios y de éstos
con los adultos.



b) Espacio sensoriomotriz, para moverse, saltar,
correr y en definitiva desarrollar el movimiento.

¢) Espacio de construcciones, con todo tipo de ma-
teriales de construccién (especialmente maderas
de tacto suave). Lugar para potenciar la abstra-
cién,

Cada uno de los tres facilita diversas posibilidades de
juego y todo ello en un ambiente de cierta libertad para
que el nifio pueda moverse y jugar, disponiendo de una
gran amplitud de movimientos aunque respetando, eso si,
una serie de normas dadas previamente por nosotros y
que ellos aceptan sin dificultad. El funcionamiento de la
Sala nos dio las suficientes pistas para imaginar cémo de-
bia irse adecuando el espacio de nuestras aulas a lo que
ellos deseaban realizar.

Partimos entonces de un hipdtesis que poco a poco ha
ido tomando cuerpo: si el nifio cuando estd en plena liber-
tad de accion intenta representar en sus juegos roles de
suvida SOCIAL mas cercana (Papd, mama, médico, maes-
tro, tendero...) démosle entonces esa posibilidad aqui en
la escuela organizando zonas o espacios diferentes que de
alguna manera reproduzcan esa realidad que intenta
comprender e imitar. Aportemos ademds materiales que
asimismo la evoquen.

Asi, y de una manera progresiva han ido surgiendo en
nuestras aulas los siguientes RINCONES o ZONAS:

LA CASA

LA TIENDA

LA ESCUELA

EL PARQUE

LAS CONSTRUCCIONES

Comenzaremos deteniéndonos en el primer rincén al
que aludimos por ser en principio el mds utilizado por la
mayoria de los nifios.

LA CASA

Eselespacio “afectivo” porexcelencia. Eslazona don-
de no solamente se representan roles que recuerdan la vi-
da familiar (mama, papd, hijos) sino donde existe la posi-
bilidad de volver a estadios anteriores de su evolucién no
suficientemente superados.

Solemos dotar este espacio de los siguientes materiales:

Una colchoneta, mufiecos de guifiol, esos y mufiecos
de peluche, instrumentos musicales, carritos de cocina,
cocinita, objetos para preparar la comida, agua, espejo,
articulos de peluqueria y maquillaje, TV. manual, libros,
teléfono, plancha, telas y disfraces, botiquin, escoba y
recogedor, cojines y, en definitiva, todo lo que en cierta
medida recuerda el espacio de su casa que de esta mane-
ra podra ademds re-crear y utilizar de otra forma distri-
buyéndolo a su antojo,

“La Casa” admite, pues, posibilidades de transforma-
cion interna del espacio que ocupa dentro del aula. El
nifio llega asi a apropiarse de ese espacio pequefio para
después orientarse y ocupar otro mayor.
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El nifio, inconscientemente, realiza “clasificaciones”
espontdneas con los objetos que alli’ existen (coloca estas
tacitas junto a lasdel mismo tamaiio o color..). Sabe ade-
més que el espacio debe quedar ordenado al final de cada
dia as{ como todo el resto de rincones del aula.

Cuando se pone a ‘“‘preparar la comida para los nifios”
no estd haciendo otra cosa que iniciar un pequefio “‘pro-
yecto” que en adelante le servird para planificar un tra-
bajo mucho mas serio.

Aqui desaparecen ademds los roles sexuales marcados
en una educacién de tipo mds tradicional. Tanto nifios
como nifias desempefian unos u otros papeles sin el mds
minimo prejuicio a temor a ser ridiculizados.

Cuando utiliza los mufiecos de guifiol o amasa la pasta
para “‘cocinar’” no estd haciendo otra cosa que desarrollar
su motricidad manual, tan importante para un aprendiza-
je posterior tan complejo como la escritura.

Y al cuidar de las plantas y animales que también pue-
den encontrarse en este rincén aprende a comprender el
respeto que se merecen estos seres vivos dentro y fuera
del aula.

Es ““La Casa’’, pues, un rincén muy vivo de experien-
cias y sentimientos y emociones donde sobre todo las re-
laciones que se producen son a nivel afectivo y donde la
expresion oral y el juego simbdlico adquieren un gran a-
pogeo.

LA TIENDA

Es un rincén rico asimismo en experimentacion. Los
roles aqui representados serdn de una estructura mas
compleja pero no por ello menos atractivos para los nifios
(tendero, cliente, ayudante,..).

Es un rincén muy relacionado con el anterior y mds o
menos viene a ser un aglutinante de materiales donde to-
do lo que existe en el aula puede ser ‘‘vendido”™. Estos
materiales suelen ser los siguientes: Varias balanzas, fru-
tas de pldstico o de verdad, legumbres, aziicar y sal, cajas
de todo tipo -leche, colacao, etc.-, botes de lejia, de de-
tergente..., botones, chapas, caramelos, panes hechos con
platilina, hueveras, botes de yogourt, “dinero”, caja regis-
tradoras..., y en general todo lo que se pueda “vender y
comprar”.

El nifio aqui ademds de desarrollar igualmente su ex-
presién oral, comienza a comprender lo que significa po-
nerse en el punto de vista del otro: cuando hay mas de
un “tendero” se deben poner de acuerdo a la hora de a-
tender al “‘cliente”. Cuando hay varios “clientes’ saben
que deben hacer cola para pedir.

Es el lugar donde mds claramente vemos el desarrollo
de ciertos conceptos matemadticos que tienen que ver con
eluso de las cantidadesy el nacimiento del simbolo. Cuan-
do el cliente pide la “cuenta” el tendero coge lapiz y es-
cribe, simbdlicamente, unos signos que representan lo
que vale el producto adquirido. A medida que sus estruc-
turas mentales se desarrollan serd capaz de ir perfeccionan-
do no solo los trazos sino la relacidn entre los signos y
lo que representan.



Realizan también clasificaciones (las cajas de leche
juntas..), asociaciones (peso con precio) correspondencia
vy medidas, y todo ello a través de la manipulacién mas
directa con los materiales. Estamos, pues, preparando el
camino hacia la abstracién de esta manera.

Ademas, y aunque no sea conscientemente, el nifio se
plantea pequefias hipdtesis que resuelve experimentando
con materiales. Cuando coge la balanza y coloca un obje-
to en cada platillo no hace otra cosa gino compararlos y
observar cudl pesa mds. De ahi ird sacando sus propias
conclusiones.

ESPACIO DE CONSTRUCCIONES

Este espacio aparece a veces incluido en nuestras cla-
ses en el que denominamos “Escuela’ pero que por su
tratamiento especifico lo describimos aparte.

Este rincén, ademds de servir para la manipulacion y
la experimentacion del nifio con materiales que suelen
incitar a ello es considerado por nosotros como el lugar
para la abstraccidn y la 1dgica, se sitia como puente en-
tre lo simbdlico y lo 16gico.

El nifio realiza clasificaciones y series espontdneas con
los taquitos de madera o bloques encajables, descubre la
“equivalencia de cantidades jugando con las regletas y ex-
periencias fisicas y topoldgicas (plano inclinado, relacion
fuerza/velocidad e inclinacidn/velocidad) si le dotamos
de cilindros y ruedas de madera o materiales similares.

Ademas le damos la posibilidad de realizar equivalen-
cias, emparejar y contar si le ofrecemos hilos de pléstico
y materiales ensartables. Maneja y utiliza inconsciente-
mente un buen numero de conceptos especiales a los que
poco a poco ird dando la denominacidn correcta { “maes-
tro, ;mira qué torre tan alta he hecho!, ;qué edificio tan
bajo...!")

En este rincén se da de igual modo el fenémeno de
los pequefios proyectos que surgen espontdneamente. Les
ofmos decir: *Vamos a construir una casa grande ...”. Ese
“vamos a ...” es indicio claro de una voluntad de planifi-
cacion, de una constancia en el trabajo que quiere reali-
zar y trae como resultado la conservacién del objeto
construido a veces incluso con ayuda de otros (coopera-
cidén, sociabilidad).

Pero todos estos conceptos, hdbitos y actitudes que se
desarrollan en el nifio no son fruto de un trabajo dirigido
desde fuera. Nosotros Unicamente les proporcionamos
los materiales y el espacio adecuado para crear. El nifio
crea y construye objetos abstractos que simbolizan otros
bien concretos que conoce (casa, coche..)) y con ello de-
sarrolla su necesidad de imaginar y al mismo tiempo de
conocer ciertas experiencias que pertenecen al mundo fi-
sico y que hasta entonces no le habian interesado tanto.

Tiene ademds en este rincén la oportunidad de apre-
ciar desde un punto de vista estético las creaciones que
produce. Utiliza éste y no otro color, construye esto o
aquello con una cierta simetr{a; afina su destreza manual
y la coordinacién visomotora y sobre todo y como resul-
tado de todo lo dicho anteriormente adquiere una progre-
siva confianza en s{ mismo y autoestima que le hard en-

carar cualquier tipo de trabajo con entusiasmo y seguri-
dad,
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LA ESCUELA

La “Escuela” es el, lugar donde, al igual que en los
demas rincones, el nifio puede utilizar los materiales libre-
mente, si bien es cierto, que existen cierto tipo de activi-
dades dirigidas por nosotros que se realizan all{: asam-
bleas, cuentos, proyecciones, iniciacién-a la lecto-escritu-
ra...

Existe una zona de mesas con puzzles y demas juegos
de mesa (parchis, doming...), materiales de pintura, mo-
delado y trenzado. Otras son destinadas para colocar ob-
jetos que sirven para realizar actividades manuales de ini-
ciacién a la lecto-escritura (libros de vida de clase y otros
de imdgenes, frases en tiras de cartulina, nimeros, im-
prenta de tipos de caucho, ejercicios temporales...)

Existe asimismo un espacio central de libre juego, que
utilizamos normalmente para las Asambleas o trabajos de
todo el grupo.

La pizarra - grande y a su altura - le permite una am-
plitud de movimientos que a veces da lugar al silueteado
de su propio cuerpo o el de otros.

La pared la utilizamos para algiin tablén donde expo-
ner los trabajos realizados, o para colocar alguna pizarra-
laberinto, franelogramas o calendarios del tiempo o ma-
teriales similares.

Las carpetas y, en general, todo tipo de material de
archivo ocurdn un lugar bien visible y a su alcance para
que puedan gozar de plena autonomia a lo hora de guar-
dar su trabajos.

EL PARQUE

Es ésta una zona sensoriomotriz y de experiencias cor-
porales al estilo de la que existe en la sala de psicomotri-
cidad y que de alguna manera tendria’ cierta similitud
con elementos que encuentra en el patio de recreo oen
el parque de la localidad y en su mismo barrio.

Aqur el nifio pone a prueba, su cuerpo, desarrolla su
agilidad, se reta asimismo y adquiere confianza y espiritu
de riesgo.

Normalmente suele estar dotado de un banco inclina-
do que se apoya en una pequefia plataforma (mesa) y me-
diante la que se puede acceder a una repisa colocada a
una altura mayor que permita el balanceo. A su lado pue-
de haber una especie de canasta de baloncesto con balo-
nes para que pueda encestar, ejercicio éste que potencia
el desarrollo de la lateralidad.

Al tener la posibilidad el nifio de llevar otro tipo de
materiales de la clase a este rincén para jugar nos encon-
tramos a veces que, espontdneamente, descubre el plano
inclinado como ocurria en las construcciones. Esto ocur-
re especialmente cuando se le ocurre hacer rodar algo
(neumdticos, coches de pldstico) desde la parte alta a la
parte baja del banco.



Ademis, la colocacién del banco y el hecho de que a
veces, como ocurre en los demas rincones, se junta con
otro para jugar, permite hacerle comprender la necesidad
de subir en orden y respetar ciertas normas que impone
el espacio en si.

En definitiva, un rincén para el juego y la imaginacién
-“este es mi castillo y yo estoy aqu{ en la torre”-, para el
descanso e inmovilidad, para el placer y para acumular
sensaciones fisicas mediante las cuales interioriza ciertos
conceptos especiales como arriba - abajo - encima - deba-
jo que la psicomotricidad tradicional desarrolla de una
manera totalmente directa.

COMO CONSTRUIR EL ESPACIO DE LA CLASE

El espacio de nuestras clases es un espacio complejo
en su organizacién y sujeto a cambios y modificaciones.
Nada tiene por qué ser permanente. En realidad la per-
manencia o la movilidad en los elementos que estructu-
ran el aula depende en todo momentos del rendimiento
que aporten y el interés que despierten en los nifios.

En un principio, al trasladar la estructura del Salén al
aula, los limites que creamos solo hacian referencia a la
organizacién espacial, Algunas de estar normas se formu-
laban en estos términos:

— En el espacio de construcciones el material no pue-
de sacarse de alli. Este espacio estaba delimitado
por una raya en el suelo o por otras barreras como
bancos, muebles..

— No se pueden introducir materiales de una zona en
otra.

— En cada espacio habrd un determinado nimero de
nifios con arreglo a su capacidad real.
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A medida que fuimos evolucionando en nuestro tra-
bajo de investigacion, el espacio y las normas fueron cam-
biando asimismo hasta encontrarnos en la actualidad con
una disponibilidad por parte del nifio de los rincones y
materiales de una forma mucho mds libre, permitiendo
trasladar los materiales de unas zonas a otras si bien al fi-
nal de un periodo de tiempo cada uno deberd volver a su
lugar parz ser facilmente localizado por los demis.

De cualquier modo, la creatividad que .. nifio demues-
tra nada mads atravesar la puerta de nuestra escuela debe
ser trasladada también a nosotros, maestros, y la primera
prueba de fuego consiste en adecuar un espacio vacio o
tradicionalmente ordenado a los intereses de los nifios.

No es diffcil imaginar que un armario puede ser tum-
bado o colocado sobre dos mesas, haciendo una especie
de tinel, por debajo del cual el nifio pasard una y mil ve-
ces. Ademas nos serviri de }{mite o pared para separar
los espacios.

Cualguier wueble viejo o simplemente un tablén co-
locado sobre mesas podria ser el mostrador de nuestra
“tienda”.

Tampoco nos sera dificil conseguir unas telas o papel
de embalar que dispuesto convenientemente sobre alam-
bres o cuerdas permita asimismo separar espacios dentro
del aula.

No es dificil. Serd cuestidn de disponer del material
que se nos da de otra manera.

Estaremos siempre atentos, no obstante a [as sugeren-
cias de nuestros alumnos a la hora de distribuir el aula,
cambizr rincones 0 poner otros nuevos.



EL TIEMPO

La distribucién del tiempo de cada jornada es algo que
varia de unos compafieros a otros. En general podemos
decir que hay unaintencién en cada uno de ir concedien-
do progresivamente un mayor tiempo para la actividad li-
bre del nifio pues creemos que es en un ambiente de to-
tal libertad durante las cinco horas que permanecen con
nosotros como se desarrollaria la experiencia en un cien
por cien. Pero las limitaciones externas y las nuestras pro-
pias nos hacen concebir esta distribucién temporal en
dos partes:

a) Tiempo de actividad libre (ocupa 2/3 del dia)
b) Tiempo de actividad dirigida (1/3 del dia)

En las actividades dirigidas incluimos la que realiza-
mos con todos a la vez (asambleas, cuentos, canciones,
observacién de murales, ejercicios pre-logicos, trabajos
de frases y simbolos...), o bien en pequefios grupos (ta-
lieres, iniciacién a la lecto-escritura)

En las actividades que se encuentran dentro del tiem-
po libre incluimos dos sesiones a la semana en el Salén
de Psicomotricidad, que a veces son supervisadas por el
psicolégo con el que trabajamos. Igualmente incluimos
aqui todas las actividades que se desarrollan en los rinco-
nes, que se hacen simultdneamente.

A la hora, de distribuir el tiempo no olvidaremos tam-
poco las salidas a visitar el entorno, fuente riquisima de
donde a veces surgirdn nuevas propuestas de juego y de
construccioén de nuevos espacios en el aula.

Pero en todo este entramado ;cudl es nuestro papel
realmente?. Nos ocuparemos de ello a continuacidn.

PAPEL DEL MAESTRO

Hay algo que estd claro por todos los que llevamos in-
tentando hacer de otra forma laescuela y es que nosotros
no somos uno mas, somos la pieza clave, la llave maestra
sin la cual no funcionaria el engranaje. Podria esto llevar-
nos a pensar que somos imprescindibles en todo este
montaje. Nosotros podemos llegar a decir en todo caso
que somos tan imprescindibles como los propios nifios,
sujetos activos del aprendizaje en nuestras aulas,

Nuestro papel debe ser diferente, no obstante, al que
ha entendido siempre la escuela tradicional. Lejos de
pensar que el maestro es el tinico ser que sabe las cosasy
que el nifio no sabe nada y cuando llega debe sentarse
pasivamente en su silla y escuchar lo que le decimos, pen-
samos que nuestro papel debe ser asimismo activo, obser-
vando sus juegosy sus conductas en la escuela, anotando
nuestras conclusiones y sistematizando a partir de ahi
nuestro trabajo.

El espacio del aula deberd ser preparado para que la
Comunicacién se produzca mediante un proceso dife-
rente. A partir de ahora es la peculiar forma de distribuir
el espacio lo que ayuda a que las interacciones alumno-a-
lumno y alumno-profesor se produzcan de una manera
bien distinta. Olvidemos un poco el programa y parta-
mos de sus intereses.
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Son varias las actividades que consideramos bdsicas
sara encarar un trabajo de semejantante naturaleza. Al-
gunas de éstas serfan:

— Total actividad de escucha y observacién. Saber es-
perar el desarrollo de los procesos individuales de
cada nifio.

— Total disponibilidad y capacidad de dejarse sorprer-
der ante lo que ocurra o pueda ocurrir en cada mo-
mento.

— Sentirse animador y dinamizador de la clase, disfru-
tando con las ideas propias y las aportadas por los
nifios.

Preparemonos, pues, el espacio de nuestras aulas al
comienzo de curso, cuando ain los nifios no han llegado.
Buscaremos materiales y les motivaremos para que ellos
también los aporten, Les daremos la posibilidad de des-
cubrir nuevos espacios que puedan utilizar dentro de la
escuela (otras aulas, el vestibulo, los pasillos, otras depen-
dencias...).

Pero ademds les recordaremos las normas minimas de
funcionamiento, que habremos eleborado entre nosotros.
Proporcionaremos si es necesario nuevos patrones de con-
ducta con los nifios mds agresivos, plantearemos contra-
dicciones e interrogantes ante la gran cantidad de situa-
ciones que se dan al cabo de lajoranda; ayudaremos igual-
mente en pequefios proyectos si se nos reclama la ayuda.
Potenciaremos la iniciativa personal y del grupo, dando
confianza a los mds timidos, a los mds indecisos y no nos
dard ningdn reparo sabernos aceptar como objeto de jue-
go cuando de repente nos veamos inmersos en una repre-
sentacién simbélica que ha surgido espontdneamente.
Somos, en definitiva gufa de su aprendizaje.

HACIA DONDE VAMOS

Podemos decir que nos encontramos en un momento
de nuestro trabajo en que podemos comenzar a sacar con-
clusiones tedricas del proceso, ademds de intentar siste-
matizar de un modo mds ordenado las mismas. Pero, y
esto en base a simples observaciones del proceso seguido
por los nifios en otros grupos, nosdamos cuenta que cuen-
tan con una buena agilidad y fluidez verbal, son menos
dependientes de nosotros, mds decididos y més motiva-
dos por lo tanto para el aprendizaje.

Cada uno ha seguido su propio ritmo de aprendizaje y
de juego por ello no se sentird acomplejado frente a los
demds.

Queremos, en definitiva, llegar a tener con nosotros
nifios FELICES que no jueguen solo para aprender sino
ademds para VIVIR.

Dos Hermanas. Enero, 1.987



PROYECTO DE EDUCACION PARA LA SALUD
“Higiene y Alimentacion”

Este proyecto sc realiza en Granada, C. P. Alfaguara,
colegio acogido al régimen especial de Compensatoria. Se
desarrolla en el Ciclo Medio (dos cursos de tercero y dos
de cuarto).

Como surge este Proyecto?

Después de dos cursos trabajando con los mismos cha-
vales/as y dada la poblacion que acoge este colegio, consi-
derada como la mads marginal del barrio, nos planteamos la
necesidad de llevar a cabo un proyecto de higicne escolar y
alimentacion, va que algunas actividades realizadas en
€s0s dos cursos y en colaboracién con el Centro de Salud
del barrio, habian abierto una serie de campos cn los que
poder trabajar con los ninos/as y poder Hegar a conseguir
una incidencia en el ambito familiar y un cambio de ha-
bitos.

Mediante observacion y recogida de datos se constata-
ron una serie de deficiencias que estos nifios presentan en
alimentacion ¢ higiene. debido al medio socio-familiar en
¢l que se desenvuelven:

¢ Inestabilidad laboral. venta ambulante, vendimia, ete.

® Vivienda sin las condiciones higiénico-sanitarias mi-

nimas.

¢ Alimentacion: s6lo el 25 % asisten al comedor de ba-

rrio ¢n la comida del mediodra, el resto mal come en
sus casas por falta de recursos y mala educacion ali-
menticia en sus padres.

* Amplias unidades familiares en cada vivienda.

¢ Familiarcs en la carcel.

® Situacion generalizada de paro en las cabezas de fa-

milia.

Se recogieron datos muy interesantes ¢n cuanto a: ca-
ries, alimentacion, bebidas. higiene....

A partir de aqui nos planteamos una serie dc objetivos v
contenidos a tratar a lo largo del curso: nuestro cuerpo. los
sentidos, higiene, salud y enfermedades. los alimentos....

Pensamos que nuestra METODOLOGIA tendria que
basarse en una pedagogia vivencial, activa y de investiga-
cion que implicara al nino/a de Heno en su aprendizaje.
que arrancara de Centros de Interés.

Cada bloque se trabajaba aproximadamente en una
quincena, incluido en los contratos de Trabajo v la mavoria
de las actividades que en €l figuraban se tratan de englobar
a partir de los citados centros,

Teniamos como punto de partida la Asamblea de Clase.
en la que cada persona exponia sus experiencias y lo que
sabia del tema y alli se marcaba la linea de trabajo a seguir.
apoyada en la biblioteca de aula. Posteriormente hay un
trabajo individual y en grupo en torno a dicha investiga-
cion y una fijacion de conceptos mediante fichas elabora-
das y actividades y experiencias realizadas en las clases
que intervienen en el proyecto:

¢ Salidas: Flan Dhul, Pastoreros. Mercado, estancia de

una semana en una granja-escuela. Las salidas se han
visto muy mermadas por falta de dotacion econdmica
por parte de la administracion.

¢ Elaboracion y degustacion de platos. completados

con conferencias y monograflas claborados por los
ninos y ninas.
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e Murales. diapositivas...
® Campanas de limpieza de dientes, piojos, duchas.
¢ Asainbleas periodicas de madres-padres.

Se hicieron toda una serie de GESTIONES para el de-

sarrollo de este proyecto:

e Contactos periodicos con el Centro de Salud de Car-
tujas estos contactos se facilitaban ya que en el colegio
esta funcionando un CONSEJO DE SALUD ESCO-
LAR en ¢l que participan madres-padres, alumnos/
as. profesores del centro y los técnicos sanitarios.

¢ Se solicito una seric de materiales que nos hacia falta:
Gel, toallas, botiquin, liquido antipardsitos, pasta de
dientes, cepillos, libros, diaposttivas...

e Se instalaron duchas con agua caliente en ¢l colegio.

CONCLUSIONES

e [aincidencia del proyecto en nuestros alumnos/as la
hemos valorado positivamente dado ¢l interés mani-
festado a lo largo del curso, han solicitado el darle
continuidad el curso proximo. Sc¢ han visto avances
cn sus habitos de alimentacion e higiene.

e Se ha conscguido. de parte de algunas madres-pa-
dres. ¢l que participaran activamente en cste proyec-
to. De cara al proximo curso el taller de madres del
colegio —que ha estado funcionando durante este
tiempo— va a colaborar con nosotros.

e Tambicn ha sido positivo para las maestras/os impli-
cadas en ¢l proyecto. va que s¢ ha conseguido una
buena coordinacion v cooperacion.

e Ao largo del curso ha estado funcionando un Taller
del Cuerpo del colegio. en el que han participado los
alumnos/as implicados en este proyecto.



CONOCER EL MEDIO EN UNA CL.ASE
DE 2. NIVEL (HUELVA)

Considerando que los intereses de los ninos y de las ni-
nas se consiguen cuando los temas parten de ellos y de
ellas, lo primero que he tenido en cuenta ha sido “crear ex-
pectativas”™ ante la experiencia propuesta a realizar, para
que esa motivacion surgida, al principio por unos pocos, se
gencralice contagiando entusiasmo a todo el grupo.

Admitiendo que El Tanteo Experimental y La Investi-
gacion son unos procesos naturales en ¢l nino, gran parte
de mi actividad ha estado encaminada en buscar y ofrcecer
técnicas que favorezcan y provoquen el desarrollo de esos
procesos.

El primer trabajo colectivo surgido de la asamblea de
clasc fue: “Hacer un estudio de LA MARISMA”,

Elinterés por conocerla surgio de la forma mds natural,
va que desde las ventanas de la clase podemos ver y obser-
var LA MARISMA,

Aunque siempre decimos que el interés va unido a la
motivacion y que es un factor fundamental ¢ imprescindi-
ble, no por eso es menos importante constatar una vez mas
que: Si no aflora esa motivacion a la hora de desarrollar
las tareas, no hay posibilidad de obtener la mds minima
satisfaccion en ¢l trabajo realizado. Y en consecuencia la
frustracion estaria latente en los nifos v en el maestro o
maestra. )

Todas las experiencias que hemos abordado colectiva-
mente y que han supuesto realizar una salida, han estado
enmarcadas en tres tiempos bien diferenciados: Antes de
la salida, durante la salida, después de la salida.

ANTES DE LA SALIDA

¢ Nos plantcamos:

. Qué sabemos de La Marisma?
. Qu¢ queremos saber?

. Qué materiales necesitamos?
. Quienes los preparan?

e Hacemos:

Equipos de trabajos.

Observacion desde el colegio v desde lo alto del
Barrio.

Mirar a través de los prismaticos.

Elegir los simbolos para registrar los factores cli-
maticos.

DURANTE LA SALIDA

Observamos y anotamos:

[.os componentes de La Marisma.

El deterioro producido por ¢l hombre.

Los elementos que contribuyen a la degradacion
del suelo.

as aves a través de los prismaticos.

Recogimos:

Muestras del suclo. del agua y de plantas.
La temperatura ambiente, la del suelo y la del
agua.

Hicimos fotografias y diapositivas a:

Las aves.

Las plantas.

Las salinas.

Los canos y esteros.




DESPUES DE LA SALIDA

e (Colectivamente:

Coloquio sobre todas las actividades realizadas.
Puesta en comun de las muestras recogidas.

¢ Por equipos:

Composicion de murales.

Album con las fotografias que se hicieron durante
la salida.

Expresion en los distintos talleres de lo que han vi-
vido y sentido en experiencia.

¢ Individualmente:

Senalar el itinerario deida y vuelta.

Observacion a través de la lupa binocular de tie-
rra, agua y plantas.

Completar fichas sobre la observacion de la lupa.

Composicion de textos libres. poesias, cuentos,
retahilas...
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Las actividades que han sido resenadas son una muestra
de las que suelen hacerse genéricamente, cada vez que ne-
cesitabamos hacer una salida. Siempre s¢ adaptaran a cada
momento y a cada sittacion, si queremos desarrollar esa
capacidad, que los ninos y ninas tienen para maravillarse
entre los hechos que ellos mismos descubren.

En cierto modo se ha contribuido a que, haciendo que
los ninos y hifas se sientan protagonistas de sus propias
experiencias, conozcan mejor su realidad. la interpreten, la
critiquen y tengan mds posibilidad de transformarla y me-
jorarla.

Para que adquieran esta actitud, depende fundamental-
mente de “como se la mostremos™. Por consiguicnte; juega
un papel importantisimo la intervencion nuestra.

Baudeclho Alonso
(G. T. de Huelva)
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’
MOMENTD CILMINANTE PE <A NOCHE nomr_‘ﬁtn
DONDE NUESTRAS CAMRARAS SoRPRENDIERS
RD.ALFONSO , DUUE D& cADIR y ASUNTI
VALMALE D XixSN €8 EL MOMENTD
W FuSioNAR. sus RERECHVAS

MiTATES (de fanjela’)

Asistentes al acta
%n ple: &xTasis -
eyendo eladagia de
Aldizoni =33 (1a cat
del jose), fnzerpre
tado con su=a deli-
cadeza jor el famoso
¥ adnirado mumdial-
zexle Alderto® (y
2u acordedn) y *Car
=ex” (7 su acordedn
taabien)

Por los brazos de esta apasionada mujer parece ser que
han pasado hombres tan importantes como Leonarde Birra, poten-
te accionista de una rentable empresa cervecera, Manuel Descaz
tes Pitagores, famoso en el mundd editorial, y hasta el mfsmi-~
simo Prancisco Adanone Yogurt, corocido empresario teatral.
Todos ellos presentes también en este acontecimiento, Ante los

contimos desplantes que 1a misma les otorgaba se sintieron
violentos por mementos.

Mozezts en el que
"Aderzo” (y su acer
dedn}, sizeCarmen®
(7 su acordedz),

sia su acordeéa, nos
Tecits "Munca sadbré
€emeiTY alza Ea en-
cezdido ai rocke.,.®

Los trajes lucidos en la fiesta por las elegantes fémi~
nas del Norte, adivindbase que las muevas tendencias de los di-~
sefladores del momentos se manifiestan por el uso de cuerpos ajus
tados, marcando la sensuales eiaturas, y que iniciaban una suave
1fnea evasé a partir de las caderas, Todo ello adornade con
complementos de finfsima bisuterfa en el pelo y bajo del vestido
con largos situados por debajo situados por debajo de la rodilla.

Muy a muestro pesar, y fieles a nuestra objetividad infor-
mativa, nos vuos,obliga‘dos a relatar desde estas li{neas el esca-
broso incidente que tuvo lugar eatre Alfonso Sacarino Traduttore,
Ramén Vergel Arquimedes y Olja Ladecantabrfa, al haber concedido
el primerc,en su carnéd de baile,la misma pieza a Don Ramén y a

Istantdzea de *Alberto” Dofla Olga. Bste hecho provecd unos momentos de tensidn que ,Peliz-

(y su acordedn), sirm su

mente, se solventd con un acuerdo entre los tres implicados que
:::::;if»ﬂcm-;lmf: :“ic bicieron gala de.su clase y estilo: repartieron Salomonicamente
zente con la se )
rita 20sa de ;.,,m,,.i_,f el baile de la discordia.
g\:: lucia l:fm:’:o'u:*e Dessle aquf les fericitamos por el acuerde alcanzado, ya
la ;‘:2:: 45‘::::0; cor que el mismo permitié que la alegrfa y el buen tono volvieran
pifo negro, modelo excly a la fiesta.

sivo de Manolo‘s Peras. . .
Un personaje ingdlito en este tipe de actos hizo su apa-
ricidn en los fltimos momentos. Se trata del comisionado Don Juan
Carios, 1fder sindicalista, y conocido en estos ambientes por

Alderts, 1in su acordedn ser hermano de un prestigiosc y reconocido artista, aninmador
Junto a Carzen, eata ves habitual del Ente Publico.

3{ con au acordceds, y 1.

Seforita 20sa de c.n{..‘ No queremos despedirnos sin mencionar las apasionadas
bre ilo protago- escenas,que mids que verse se escucharon en el romintice marco
izé aigunos aomentos de de 1a z0na acuirica de la Residencia en el que tuvierom lugar
;:::r: :‘:Epz:":zt:' los ditimes momentos de la fiesta, cuando ya las primeras lu-
con su Plas dedido al ces del Alba asomaban por el horizonte...

acordesn que llegd volan-

d:xuipge:truxd muestro 147 Reportaje cedido por Beltrana Cuevas b4

Cayetana Palacios-Najeracorrien.
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VALORACION FINAL

iEsto se acabal!

Ya deciamos en la asamblea final que nos lo habiamos
pasado muy bien, que habifamos trabajado muy a gusto,
que Madrid mola...

Una historia colectiva de quince congresos ha dado co-

mo fruto el cambio de la orientacion y de la estructura de

" los mismos. Hemos cambiado, madurado, corren nuevos
tiempos, y seguimos buscando.

A este congreso le llamdbamos, en plan carifioso, el re-
to. No sabiamos como coordinar los espacios de discusion
ideoldgica general, los horarios de talleres y los ratos para
ver a los amigos y amigas.

Tanteamos, y parece que acertamos, con los horarios,
con la coordinacion con las actividades...; pero pensamos
que el aspecto de discusion ideoldgica general ha quedado
un tanto superficial e incompleto.

La trayectoria que en estos anos han seguido los distin-
tos talleres ha sido muy variopinta, pero hay creado un sus-
trato de discusion y practica comun, existe incluso un “len-
guaje” propio.

Sin embargo, y a pesar de que siempre hemos discutido
mucho sobre nuestra vision ideologicade la Escuelay de la
vida. no hablamos encontrado, como colectivo, la mancra
de hacerlo de una forma sistematica y ordenada.

La rcalidad de nuestras aulas nos reclama, dia a dia,
unas respuestas, y cada uno y cada una de nosotras, trata-
mos de dar esas respuestas de la forma mas coherente po-
sible.

Pero existe otra realidad mas amplia.

Nos referimos a las realidades educativas de nuestros
pueblos, ciudades, Comunidades Autonomas... y a la reali-
dad educativa del Estado.

Estas realidades, también nos reclaman como colectivo,
unas respuestas, como colectivo, que si bien no son tan ur-
gentes ni vividas, tienen unos hitos y unos plazos marca-
dos: relaciones MRPs-Administracion, IT Congreso de
MRPs, Reformas...

Sabiamos que en este Congreso no ibamos a encontrar
la respuesta a todos estos aspectos. Es mas, a lo mejor con-
cluimos que ni nos intéresa ni podemos tomar posturas
unanimes sobre ellos.

Tampoco se trata de forzar la maquina.

En Huelva encontraremos el espacio organizativo para
profundizar en estas lineas de discusion y seran los Grupos
Territoriales y los debates previos, los que marquen la ve-
locidad y la profundidad de nuestras respuestas.
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