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A todos nuestros alumnos y alumnas. A quienes aprendieron junto a nosotros/as
viviendo con intensidad tantos momentos. A quienes nos recuerdan y también a
aquellos/as que ya nos han olvidado. Pequeias personas a las que acaso no siempre
comprendimos. A todas ellas. A los que fueron, son y seran nuestros/as alumnos/as
porque juntos intentamos construir una Escuela humanamente viva.
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TALLER 0-8

"Las bases de la personalidad de nifios y nifias
y de su futuro comportamiento como
personas,
se van a generar
en esta etapa educativa,
de aqui que la consideremos
la més importante de todas"

Asisten los G.T.(s] de Cantabria, Asturias, Almeria, Madrid, Huelva, la
Rioja,Salamanca, Mélaga, Leén, Cédiz, Euskadi y Sevilla. El Grupo Freinet de
Tenerife y el Movimento Freinet de Minas Gerais.
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Comenzomos con la exposicién del documento "lo matemdtico en los nifios y nifias pequefios”,

por parte de Pepi de Ledn, cuyas ideas basicas se podrian resumir en :

1. Lo matematico existe en los/as nifias/os porque la realidad es matemdtica.

2. El hecho matemdtico es cultural.

Las claves metodoldgicas sobre las que vertebra su actuacion en el aula son :

- La necesidad de partir de lo nifia y del nifio, de lo que saben.

Es importante conocer cémo aprenden porque nos va a dar las pautas metodoldgicas de nuestra
actuacién en el aula.

- La necesidad de crear un ambiente favorable en la clase para las matematicas.

El contexto condiciona lo que se hace en clase y las relaciones humanas que en ésta se dan. Es
necesario dotarnos de una organizacion del aula con gran flexibilidad en el espacio y en el tiempo.

- Es positivo valorar lo matematico como fuente de investigacion:

1. Por el conocimiento del material a través del juego libre.

2. Por la infroduccién de pasos de progresiva dificultad para llegar a la abstraccion.

- Potenciando el intercambio y la cooperacion entre los alumnos y alumnas.

- Realizando el maestro/a un papel de investigador que observa, escucha y hace propuestas.

A partir de esta exposicion se generd un debate en el que se plantearon algunos interrogantes:

1. 5 Qué estrategias podemos utilizar para conocer lo que los nifios y nifias conocen?

2. 5 Qué evolucién sigue la implantacién del Plan de Trabajo en nuestras aulas?

Estrategias para saber lo que los alumnos y alumnas conocen

Es conveniente partir siempre de algo concreto, por lo que es necesario delimitar, todo lo que
podamos, el tema de trabajo que podrd partir de

- Una observacién realizada en el juego libre.

- A partir de una propuesta nuestra.

Y en las actividades que realizan nuestros alumnos y alumnas podremos conocer lo que conocen
a fravés de:

- Las expresiones de los nifios y las nifics.

- Conociendo sus hipdtesis.

- Sus errores conceptuales.

- Anotando y analizando sus aportaciones a las experiencias que se realizan en clase individual-
mente 0 en grupo.

- Observando lo que ocurre en el desarrollo de la actividad.

- Observando y escuchando su juego libre.

También para conocer su grado de madurez es conveniente que esfemos atentos:

A sus juegos libres.

- A la manera de resolver los conflictos que se generan en sus juegos.

- A la forma de verbalizar sus observaciones y sus vivencias.

- A como actian ante las normas de conductas que se elaboran en la clase.

Los Planes de Trabajo en nuestras clases

la practica es diferente segin el nivel educativo. Asi en el periodo 3 - 5 afios se inicia con la
Asamblea que marca y concreta lo que se va a frabajar en clase dia a dia. Valoraremos tanto Jas actividades
espontdneas de juego como el juego dirigido.

Los Planes de Trabajo en este periodo escolar, Ciclo Inicial, tienen un carécter afectivo, contextual
e inmediato porque los nifios y nifias no tienen desarrollada la capacidad de anticipacién, aunque poco
a poco la irdn desarrollando, para llegar de manera progresiva a un nivel superior de autonomia.

También contamos con la presencia de la compafiera del Movimiento di Cooperazione Educativa
italiano, Giuseppina Marasfoni, que nos expuso sus ideas sobre el aprendizaje de la matemdtica en la
escuela primario.

Ta
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Podriamos resumir su exposicion de esta manera :

En la Escuela Infantil se ha de partir del concepto de espacio que cada nifio o nifia tiene y que ha
elaborado a partir de su propio cuerpo y en relacion con los objetos a primera referencia es la cara de
su madre que le sugiere la primera idea de objeto simétrico-

En la escuela se han de seguir desarrollando las capacidades de :

-escuchar - observar - discriminar - coordinar

Cada una de estas capacidades es muy compleja y necesita un andlisis profundo, lo que nos exigird
irlas segmentando en pequefias partes.

En funcién de sus capacidades cada criatura fendrd una respuesta répida o lenta.

El conocimiento del espacio comienza con la mirada y continda con el facto, siendo en cada persona
su evolucién diferente porque las experiencias personales son distintas.

la horizontalidad y la verticalidad surgen de las experiencias en un espacio cerrado y se amplian
en el espacio libre.

Fn la conquista de este espacio es muy importante el juego con materiales, en el que los nifios y las
nifias reproducen lo que antes han visto hacer a los adultos.

Existe el peligro de que permanezcan en el mundo del juego, pero en contra de o que se piensa éste
le ayudard a crecer.

El campo ambiental se divide en cuatro:

derecho - izquierdo delante - defrds

Los campos laterales son percibidos contemporéneamente porque no exigen ningdn movimiento,
mientras que el campo “ delante - defrds * presenta mds dificultades porque no se percibe a la vez, su
percepcion comporta cambiar el propio cuerpo en el espacio.

En un primer momento el nifio o nifia ha de orientarse ( mirar) para posteriormente moverse en el
espacio siguiendo una direccion. En el aprendizaje de la direccionalidad es conveniente partir en primer
lugar del gesto y pasar después a utilizar la palabra para indicar deferminados movimientos, direcciones
y posiciones. El conocimiento del espacio supone, ademds , dominar conceptos afectivos y sociales que se
conquistan concéntricamente a partir de nuestra posicion estdtica como centro. Conceptos importantes en
este sentido son:

El de separacién, el de proximidad, el de entorno, el de limite, el de continuidad y de orden.

Los Materiales del Aula

Una serie de caracteristicas han de cumplir los materiales que ufilicemos en nuestras clases, como

-Han de estar al servicio de los infereses y necesidades de los nifios y de las nifias. Han de ser fuente
de investigacion. Han de ser placenteros. Han de apoyar los procesos de aprendizaje y maduracion.

Es la organizacion de la escuela y las relaciones que en ella se establecen, lo que determina qué
materiales usar, cémo y cudndo.

Esto conlleva un riguroso trabajo de elaboracion y seleccion por parte de la maestra o maestro
responsable del aula, pues consideramos que todos los maferiales que proponemos | lidico légico,
"didactico *, gréfico ,... ) tienen idéntico valor educativo.
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Plan de Trabajo para el préximo curso

Elaboracion de unos documentos-sintesis que recojan todas las experiencias y teorias desarrolladas
en los Gltimos afios en el Taller, con el objeto que sirvan para centrar el debate en el proximo Congreso.

La elaboracion de estos documentos serd coordinada por determinadas personas del Taller:

- Aprendizaie de la lectura y escritura : G.T. CANTABRIA | Olga y Charo )

- Organizacion cooperativa de la clase : G.T. SALAMANCA.( Horfensia |

- Investigacion en las matemdticas : G.T. LEON. [Pepi |

Con el doble objetivo de dinamizar el Taller y profundizar en el Método Natural de Aprendizaje
hemos acordado celebrar un Encuentro a principios de Noviembre del 91 en Madrid. Para tal fin
realizaremos gestiones con Paul le Bohec o Giancarlo Cavinato para que lo dinamicen e ilustren.

|
|
La coordinacién del Taller para el préximo curso ha recaido en: |
Charo Cereceda |
C/ Bretén de los Herreros , 33 - 2° portal 5°D. |
26001 LOGRONO - La Rioja. |
|
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TALLER DE LENGUAJE

"El uso del Lenguaie
como herramienta de juego y expresion,
como llave de mundos imaginarios,
como mar para navegar y disfrutar por él...

puede llevarnos junto con nifios y nifias

a comprender y dominar

POCO O POCO
su maravillosa y rica estructura,
como medio profundamente
comunicativo y humano"

| |
| Asisten miembros de los G. T.s de Almeria, Cantabria, Canarias, |
| Euskadi, Granada, Huelva, Mélaga y Sevilla. |
| |
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Resumen de la reunion del dia 9-7-1991, Martes

1. Resumen de los acuerdos del Taller de Lenguaje del afio anterior:

a. Elaboracién y discusion de un documento sobre los fundamentos ideolégicos de la practica del
lenguaje desde una perspectiva de Escuela Popular.

b. Continuacion sobre el trabajo de gramética del curso anterior.

¢. Acordar una dindmica de trabajo para el Taller de este Congreso.

d. Presentacion de los componentes del seminario de este afio y de los niveles en que se desarrolla
su trabajo (20 personas).

2. Respecto a los puntos anteriores se establecieron los siguientes acuerdos:

a. Volver a fotocopiar el documento elaborado por Eladio Cano fitulado "Reflexiones para el
documento del MCEP sobre el Lenguaje”. Preparar su lectura para el debate del martes.

b. El trabajo del Taller consistird en la exposicién de los trabajos realizados durante el curso anterior,
por este orden:

- Martes: G.T. de Huelva. Continuacion sobre su trabajo sobre Gramdtica.

- Miércoles: debate sobre el documento citado. Exposicion del trabajo "Enfoque global en una
pedagogia de lecturizacién de adulios" por parte del G.T. de Sevilla.

- Viernes: Exposicion del trabajo "El Lenguaje en la Serrania de Ronda" por parte de Isidro Garcia.

- Domingo: comentarios sobre comprension y entrenamiento lector; G.T. de Malaga. Recapitulacion
y cierre.

los compafieros/as del G.T. de Huelva presentaron el trabajo que sobre andlisis sintactico han
eloborado durante este curso. El trabajo era continuacion del que ya realizaron sobre morfologia durante
el curso anterior.

Expusieron una sesion tipo de trabajo en la que a través del trabaijo colectivo del grupo de clase y
por medio de las aportaciones que iban realizando los nifios/as llegaron a ir construyendo un esquema
inicial base sobre clasificacion de las oraciones en simples y compuestas y la subclasificacion de estas
Oltimas en coordinadas y subordinadas.

El trabajo de los nifios/as iba siendo dinamizado por las preguntas de los maestros y maestras que
servian para ayudar a coordinar y encauzar los debates y sugerir las técnicas que podian ser oportunas para
ir organizando las elaboraciones de nifios y nifias.

Fl trabaijo sobre andlisis de los textos se completaba con el dirigido hacia la comprension de los
significados de aquellos. Ellos/as analizaban también el nivel de dinamismo y motivacion que el trabajo
suscitaba en nifios y nifias.

Los miembros del Taller asistentes a la reunion debatieron a continuacién varios aspectos  relacio-
nados con ella. la adecuacion o no de la gramdtica a las caracteristicas de aprendizaje de los nifios-
as de edad escolar. Sin embargo los miembros del Taller valoraban muy positivamente la dindmica de
trabajo que utilizan para tratar los aspectos sobre morfologia (que ya expusieron el curso pasado) y los
relacionados con la sintaxis de este curso.

Otra compaiera del Taller aporté el modo de como habia utilizado la estructura basica: del andlisis
sintdctico para trabajor la comprension de los textos narrativos.

Resumen del trabajo realizado el Miércoles, 10-7-1991

El seminario debatié el documento escrito por Eladio Cano y los dos arficulos suyos sobre lenguaje
de los nomeros 18y 19 del Kikiriki. El debate no resultd muy fluido, quizés por el acuerdo general que
se tenia con los puntos tratados en el documento. Aln asi se comentaron aspectos que suscifaron con-
troversia. 1. Si el lenguaje era comunicacion o, como decia el documento, es impreciso y en muchas
ocasiones ambiguo. 2. El papel del lenguaje como globalidad, considerando no sélo los aspectos verbales,
sino también los gestuales y los iconicos.

Dado que el documento de Eladio defiende la postura de que lo que existen son multitud de usos y
actos lingdisticos, de que no existe el lenguaie, se incidié en el papel de la creatividad para trabajarlo en

Ta
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clase. Era la ideologia, la finalidad de usarlo para conocer la realidad y transformarla, lo que servia para
marcar la diferencia con ofras mefodologias que la usan de una forma asidua. También se hablé de que
el lenguaje se usa para controlar y dirigir las costumbres de las masas sociales con ayuda de los medios
de comunicacion.

Acordamos dejar el documento para volver a tratar su objeto y su finalidad al final del Congreso.

la segunda parte de la reunién estuvo ocupada en la presentacion de las lineas de un proyecto
de investigacion sobre metodologia natural-global dentro de un enfoque de lecturizacion de adultos.

La metodologia se aparta de la tradicional en el sector de la educacién de adultos basada en
las ideas de alfabetizacion trataba de conseguir con el conocimiento y aprendizaje de los codigos escritos.

Los puntos de partida de su trabajo son varios:

1. Avanzar el concepto de alfabetizacion al de lecturizacién enfendida como un - tratamiento del
lenguaije que incorpora los aportes de la psicolingiistica, teorias de la informacion y estudios sobre el acto
lector y lectura funcional.

2. Inclusién en el proyecto de los medios audiovisuales para partir de ellos.

3. Considerar que una finalidad primordial del trabajo en la educacion de adultos es la resolucion
de problemas y la consideracion del lenguaje como un instrumento para acceder a ella.

(Problemas como la vivienda, la salud, la droga, efc. ).

4. Como se ha optado por una metodologia global natural, el punto de partida del trabaijo es la

realidad.

A continuacién hubo un pequeiio debate.

Viernes, 11 de julio de 1991

Durante esta sesién se presenté la experiencia de GT de Cantabria denominada Cuando las flores
nacian en primavera...

Esta experiencia se ha realizado en la Escuela Pdblica "El Patio" de Pomaluengo y estd incardinada
dentro de un proyecto global denominado “Escuelas Amigas” en el que estan implicadas distintas escuelas
publicas de Cantabria.

la Escuela consta de dos aulas (una para nifios y nifas de Preescolar a Cuarto nivel y ofra para el
resto de los niveles de EGB). La economia familiar de esta zona situada en el centro geogréfico econdmico
de Contabria es medic-alta {ingresos provenientes de la ganaderia y de la industria). El nivel cultural es
medio-bajo con las siguientes contradicciones:

* no existe una libreria ni un quiosco de prensa ni biblioteca ni centro de reunién social.

* las escuelas siguen siendo unitarias en todo el Ayuntamiento y sin embargo, existe un instituto de
BUP y de FP.

La experiencia abarca los seis Gltimos cursos académicos en el aula de los nifios y nifias de Preescolar
a Cuarto nivel y ha pretendido llevar a la préctica el concepto global del aprendizaje dentro de una escuela
unitaria de cinco niveles a partir de la realizacién de series de fichas globales.

Para ello, se ha partido de las siguientes premisas y bases pedagégicas:

* Son unas fichas pensadas desde una concepcion global del conocimiento humano.

* Se han realizado desde una perspectiva global del aprendizaje y desde una concepcién global
del lenguaie y de la comunicacién.

* Se han disefiado desde el punto de vista funcional y estético, no sélo en cuanto a los materiales
utilizados para su realizacion, sino también en cuanto a su elaboracion, presentacion...

* Son un conjunto de fichas realizado de tal forma que su resolucién oblige a buscar, ver, leer,
investigar en palabras, libros, archivo, efc.,

* Todo el proceso posibilita que la mecanica lectora se convierta en instrumento de comprensién del
mundo exterior y que la mecénica escritora se pueda utilizar para dar respuesta vélida/comprensiva a los
mensajes externos.

* A través de este proceso se favorece la aprehension de nuevos conceptos, nuevos elementos del
aprendizaje intelectual y manual.
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Las fichas estan organizadas en series temdticas que abarcan los distintos contenidos y técnicas
globalizados:

* imagen-publicidad * lenguaje informativo
* relaciones continente/contenido * lectura de documentos
* imagen/texto * lenguaje codificado

* uso del lenguaje * juego de palabras

* la prensa * consumo

* estética del lenguaje

Estos fichas constituyen la base del trabajo global [no sélo lingiifstico) de la escuela y se
complementan con ofros tipos de fichas de recuperacién, refuerzo, consulta, técnicas de frabaijo, etc. sobre
las distintas materias instrumentales.

La realizacion se ha planteado de forma individualizada y lo correccién directa con el propio
maestro, siguiendo las pautas de la pedagogia del éxito.

Los nifios y nifias han ido realizando a lo largo de cada curso las distintas series, de manera
voluntaria, pero siguiendo siempre el plan de trabajo programado.

Los resultados obtenidos han sido positivos en relacion con los distintos objetivos prefijados: las
respuestas eran acertadas en la mayoria de los casos al 100%, se han adquirido los niveles minimos de
referencia sin grandes problemas, las técnicas de trabajo han ido mejorando significativamente, efc. y,
desde el punto de vista estético, las fichas han aportado distintos aspectos creativos generalizados ol medio
personal y escolar.

Dentro de esta misma concepcién del lenguaie y del concepto de globalizacion se presents ofro
fichero similar pero adaptado a otra realidad distinta: los contenidos, niveles, dindmica de trabaijo, efc. de
lo segunda etapa de otro colegio rural incompleto de Cantabria, “El Castarial”. Estas son algunas de las
diferencias més significativas:

* su fratamiento metodolégico, ya que estén disefiadas para un trabajo coleciivo: realizacién y
correccion.

* el frabojo se realiza en distintos niveles de lenguaie: a nivel escrito, a nivel oral (discusion en grupo
medio] y audivisual (la ficha se proyecta en formato diaposifiva o en fotocopia-acetato).

* el fichero contiene distintas series y tipos de fichas: fichas fotocopia, fichas folleto, fichas formulario,
fichas de relaciones lgicas, ete. referidas o disfintos temas y aspectos globalizados.

* las fichas han sido preparadas por el maestro, pero también existen fichas preparadas por los
alumnos y alumnas.

* el trabajo con este fichero se reliza en un momento concreto del horario semanal, segin la fipica
organizacioén horaria de lo segunda etapa.

Actualmente el taller de lenguaje del GT de Cantabria esté terminando un proceso iniciado en el afio
1983 que consiste en la elaboracion de un libreto (para cada nifio y nifia de amboas escuelas) .Esfe trabajo
recoge uno serie de textos poéticos y populares sobre distintos temas y géneros.

Esta experiencia se inici6 en el afio 1983 en una clase de 82 de EGB tratando de unir el lenguaije
escrito, el poético y el musical, sirviendo estos fres modelos para expresar cualquier idea. Se continué con
una segunda realizacion en la escuela "El Patio" de Pomaluengo (niveles de Preescolar a 4% elaborando
un libreto poético y musical (libro para cada nifio y nifia + fres casefes con la version musical).

Este tercer librefo que se esid preparando tiene una extension mayor por redlizarse entre las dos
escuelas y contard también con la versién musical.

Resumen del Domingo, 15-7-1991

Lo sesién de hoy ha tratado los siguientes puntos:
- Valoracion de los sesiones del Taller durante este congreso.
2-dea previa para lo organizacion del Taller del afio préximo.
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Valoracion

Hemos considerado positivo el ambiente relacional que hemos creado en el Taller, que ha posibilitado
la flvidez en las intervenciones de los participantes. El nimero de experiencias presentadas ha sido més
numerosas que en afios anteriores.La reflexion sobre los aspectos ideolégicos del lenguaje que se ha ido
manifestando a lo largo de los debates ha servido para volver a poner en primer plano el tema de los valores
y el de la finalidod de la educacion lingistica en la escuela.

Como aspectos a mejorar hemos considerado el tema de la planificacién del Taller del primer dia
y la dinémica del frabajo para las discusiones que pueden ser agilizadas y mejoradas con reuniones de
pequefios grupos, que posibilitan una mayor riqueza participativa.

Una propuesta ha sido la de posibilitar un tiempo en el taller para reuniones que permitan a las
personas que trabajan en niveles similares un infercambio mas concreto.

Organizacion previa para el taller en el curso proximo.

a- Continuar con el documento de Eladio Cano, siendo coordinada la discusién por él mismo.

b- Acuerdo de que Antonio Sanchez del G.T. de Sevilla elabore un documento sobre unos principios
mefodolégicos que discutiriamos el afio proximo y que nos servirian para poner unas bases en nuestro
trabajo.

¢ Introducir las modificaciones en la dinamica de frabajo que se han sugerido:Reuniones por niveles
proximos,y trabajo en pequefio grupo.

d- Continuar con la exposicién y debate de las experiencias, incorporando como  elemento
importante de ellas su evaluacion y valoracién.

e- Empezar a considerar la organizacién del tema de la informatica.

El G.T. de Huelva se encarga de la coordinacién del taller para el préximo curso:

C/ Valle Inclén, 11
21110 AUARAQUE [Huelva)

l
|
|
| Javier Sanchez Durén
|
|
|
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Dos momentos cotidianos
del Encuentro.
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TALLER DEL CUERPO

"Si pudieramos sentir la plenitud
de un cuerpo consigo mismo
dudariamos si fodo &l no es en si
la propia alma”

Asisten los G.T.s de Asturias, Cantabria, Castilla-la Mancha, Euskadi, Granada, Huelva, Ledn,
Madrid, Mélaga y Campo de Gibraltar.
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I.o Secretaria presenta un resumen de lo realizado en el Taller a lo largo del curso:

- Encuentro del Taller del Cuerpo en San Sebastian, en el cual se siguié profundizando en Educacién
Sexual y se inici6 otro bloque de frabajo que hemos llamado Ritmo y Danza.

- "Jornadas sobre Educacién Sexual" realizadas por el Taller del Cuerpo, dentro de las “Jornadas
ltinerantes de la C.A.M.”, organizadas por el G.T. de Madrid; marzo/91

- Jornadas de Educacion Sexual en Huelva, marzo/91

- Jornadas de Educacién Fisica en Hernani, abril/91

En todas se ha elaborado material que queda reflejado en los distintos dossieres y archivos.

Se ha realizado una encuesta para cuantificar y andlizar: v

- En qué nivel de ensefianza, drea o especialidad se ha trabajado durante este curso y si se han
podido llevar a cabo las propuestas marcadas por este Taller.

- Si se cambia de especialidad o Centro educativo y la perspectiva que se tiene de poder realizar
actividades referentes al Cuerpo. ;

Se ve la necesidad de redactar un documento de todo lo trabajado hasta ahora en Educacion Sexual
que sirva como punto de partida y reflexion para cualquiera que intente iniciar este tema en la escuela.

Para trabajar en las proximas sesiones, acordamos dividir el tiempo de cada dia, de forma que estén
incluidas actividades de los dos aspectos mas importantes de este Taller:

- Movimiento y ritmo (Ed. Fisica, Danza, Musica)
- Movimiento y expresion {Dramdtica creatival.

De todos estos aspectos frabajados se proponen actividades concretas para redlizar en la escuela
y llevarlas evaluadas al préximo Congreso. Proponemos, aunque sea un esfuerzo adicional que se utilice
el video como recurso.

LA EXPRESION MUSICAL

Ritmo

El desarrollo del sentido y coordinacién del ritmo es fundamental. Este prepara para participar en
actividades musicales de muchos tipos. La educacién del ritmo se produce al aprovechar la manifestacion
espontanea que surge en el nifio de acompaiiar la audicién musical con el movimiento del propio cuerpo.
Setrata de desbloquear las propias potencialidades expresivas, explorando las posibilidades de improvisacion
de movimientos segin la misica que ofrecen ofros: intérpretes, objetos y fuentes sonoras en general.

Nifios y nifias recrean con el movimiento lo que escuchan (ritmos, pausas, confrastes y matices
musicales), asociando y disociando musica con movimiento, pausa con silencio.

Algunas propuestas de frabajo hechas y a investigar para el proximo Encuentro:

- Escuchar y repefir esquemas ritmicos sencillos con distintas partes del cuerpo: palmas, pitos, ..

- Crear esquemas ritmicos sencillos.

- Coordinar pulsacién con esquemas ritmicos. Como pulsacion se utilizan los pies y para el esquema
ritmico: palmas, pitos, rodillas, ...

La practica instrumental.

Favorece el desarrollo de capacidades muy diversas: cultiva e intensifica las destrezas mofrices que
todos poseen inicialmente, para sentir y expresar simultdneamente sus posibilidades de movimiento. La
riqueza sonora del conjunto de instrumentos provoca curiosidad auditiva y estimula la necesidad de
escucha, desarrollando habitos esenciales para experiencias auditivas diversas.

El conjunto instrumental contribuye, ademas, al desarrollo de habilidades y actitudes cooperativas.

la préctica instrumental en grupo es un recurso para el conocimiento propio y la capacidad de
adaptacién al grupo. La interaccion que se establece promueve una de las vivencias esenciales de la mésica:
la comunicacion.

Propuesta de trabajo:
- Acompaiiar distintas retahilas con instrumentos de pequefia percusién siguiendo el esquema

ABABARB

Va
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A: recitado
B: improvisacion instrumental con grupo de instrumentos: madera, metal ...

El movimiento musical.

Se entiende por movimiento musical, la actividad corporal desplegada en el espacio, con alguna parte
o con la totalidad del cuerpo, y que estd relacionada con acontecimientos musicales.
El movimiento musical es una espontanea expresion de sensaciones y sirve para entrar en contacto
con ofros, con uno mismo y con el entorno.
Por medio del movimiento se ensefia a comprender e interpretar la misica, sus confenidos esenciales
y posibilidades expresivas. Es un reflejo de la capacidad de escucha de sonidos significativos.
Propuesta de trabajo:
- Inferprefar y sentir la misica a través del movimiento del cuerpo en el espacio, tomando como
elemento motivador distintos objetos: gomas, pelotas, trapos, cintas, ..

LINEA DE TRABAJO EN EXPRESION CORPORAL

la linea general estd confenida en los apuntes que comienzan con una justificacion psico-
pedagégica y continba con la reproduccion de una sesion de un Cuaderno de Campo. De ellos puede
entresacarse una metodologia que se fundamenta en actividades libres y en la observacion directa.

El interés del alumnado que se expresa con libertad nos ensefia las pautas a seguir y nos aporta los
elementos bdsicos de la Expresion Dramdtica mediante el juego.

De estas observaciones nacen unos puntos que hipotéticamente son bésicos. Para corroborar estas
hipofesis se propone un trabajo en esta linea para el curso presente.

Propuesta de frabajo:

- Buscar un espacio libre.

- Dejar jugar libremente al alumnado.

- Observar.

- Escribir.

{Las ideas concrefas también estan contenidas en los apuntes)

- Por Gltimo, la confrontacién de los resultados en el proximo Encuentro y en el Congreso.

UTILIZACION DEL VIDEO EN EL AREA MOTORICA

Tradicionalmente se ha venido ufilizando en el drea del aprendizaje motor un modelo tedrico en el
que se valoraba fundamentelmente el factor ejecucion, que en esquema se puede representar por un proceso
lineal como el de la figura, donde los términos escritos en maytsculas corresponden al émbito del ensefante
y los escritos en mingscula ol del aprendiz.

DEMOSTRACION—s>imitacion
CORRECCION

>ejecucion——>EVALUACION EXTERNA———
>nueva ejecucion——>EVALUACION EXTERNA ——>éxito o fracaso.

Los primeros usos del video en el drea auxiliaban las actuaciones del ensefiante en dos de los tres

cometidos principales : la DEMOSTRACION Y LA EVALUACION EXTERNA.
DEMOSTRACION ————Utilizacién de grabaciones previas del modelo.

EVALUACION EXTERNA

>Existencia de “documentos permanentes” gracias a la gro-
bacién de ejecuciones de los aprendices.

Eltercer cometido, la CORRECCION no se veia influida significativamente por la ufilizacién del video
y permanecia como actuacién exclusiva del ensefiante.
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La utilizacidn del video cumplia una funcién importante:

> ENSENANTE

> Recurso de evaluacion

VIDEO > Facilita demostracion

A
> OPTIMIZACION DEL PROCESO S

la divulgacion de nuevas teorias del aprendizaje en las que desaparece la exclusividad de la
EJECUCION y se toman en cuenta procesos mentales como la PERCEPCION y los MECANISMOS de DECISION

modifica sustancialmente el papel del video como recurso:

Informacion  —> PERCEPCION ——> DECISION —> EJECUCION —> CONDUCTA

del medio " N
/|\ l—— CONTROL RESULTADOS —l j\

Las grabaciones de las conductas motoras y su andlisis posterior por parte del aprendiz proporcionan
a ésfe (ol margen de interferencias emocionales que habria que considerar) informacién suplementaria de
la propioceptiva y la libera de la ocasional referencia del adulto sobre el exito o fracaso de su conducta
motriz. El video desde esta perspectiva cumple una nueva funcién:

NINOSlY NINAS > control de los resultados
A
v [
FACTOR CONSTRUCCION <—— VIDEO
DE APRENDIZAJE

Se configuran asi dos funciones distintas y complementarias desde dos ambitos: el del enseiante y
el del aprendiz. La propuesta de trabajo desde el Taller del Cuerpo incide en el campo de los nifios y las
nifias como constructores de su propio aprendizaje. Proponemos la siguiente secuencia:

- Eleccién de una tarea motriz.

- Descripcién de la tarea.

- Disefio de la situacion que posibilite la ejecucién de esa tarea.
- Actividad motriz en la situacién creada.

- Grabacion de los comportamientos motores.

- Andlisis previo de la grabacién.

- Observacién dirigida a la grabacién.

- Nueva actividad motriz.

- Eventual repeticién del proceso.

- Grabacién y evaluacién final.

| La coordinacién del Taller la desarrollarg el grupo de Mélaga, asi como la organizacién del |
| préximo Encuentro: |
| Juanjo Trujillo Campos |
| Avda. Andersen, 55 |
| MALAGA Telf. 952 - 438982 |
| |
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TALLER
DE MATEMATICAS

"Las matemdticas son una ciencia
que se puede
aprender jugando”

|

| Asisten los G.T.s de Almeria, Asturias, Cédiz, Canarias, Euskadi, Granada, Huelva,
: Mélaga, la Rioja y Salamanca.
|
|
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PRIMER DIA

Como la mayoria ya nos conociamos de ofros afios, las presentaciones duraron poco, y sirvieron
sobre todo para conocer a la genfe nueva que se incorporaba al taller. De especial mencién la presencia
entre nosofros de Giuseppina Marastoni, conocida pedagoga italiana y autora del libro “Hagamos
geometria” de la editorial Fontanella, libro que se habia planteado como material para ser comentado en
el franscurso de este congreso.

Pasamos a programar los dias de trabajo y lo que hariamos en cada uno de ellos y decidimos
empezar por la exposicién de material de trabajo que ha traido Pepe, que es un maestro que trabaja en
el CEP de Coin. Nos ha presentadado diverso material sobre juegos de azar. Hemos jugado y
experimentado que probabilidad no implica certeza, aspectos relacionados con la maquina de Dalton.
Hemos observado, también a través de los juegos, la necesidad en probabilidad de muestras o poblaciones
grandes, y la dependencia o independencia que existe entre los sucesos.

Ademés de este material con el que hemos experimentado, también ha dejado expuestos, diversos
juegos sobre maquina de Dalton, juego de geomefria, diversos dominés para trabajar fracciones,
ecuaciones efc.

SEGUNDO DIA

En el Taller, tal y como estaba previsto, ha sido Giuseppina, la que ayudada por un traductor, nos
ha transmitido su experiencia en el campo de la Geometria desde que en 1966 empezara a frabajar en el
Grupo de Matemdticas y Ciencias del Movimento di Cooperazione Educativa.

A lo largo de su exposicion, nos ha contado el desarrollo de su trabajo, fanfo en el aspecto de los
contenidos, como de la metodologia, a fravés de lo que iba trabajando con los nifios y nifias de su aula.

Parte de que hay un trabajo previo a la Geometria, que seria de Topologia. El nifio o la nifia deben
tener un instrumento para més tarde trabajar el mundo de las transformaciones, que es su propio cuerpo.
Asi, se deben trabajar nociones de arriba-abajo, dentrofuera, delante-detras, o derecha-a izquierda... En
relacion a uno mismo, a las ofras personas y a los objetos frente a la Geometria tradicional a la que
podriamos denominar “estdtica”, ella frabaja en una linea de Geomeiria @ fravés de las fransformaciones.

TERCER DIA

En el tercer dia de Taller, siguiendo con el tema iniciado de la Geometria, hemos analizado el trabajo
escrito aportado por Manolo Alcald sobre el planteamiento metodolégico de lo Geometria, planteamiento
que se corresponde con el realizado en otros temas mateméticos: movimiento, manipulacién, simbolizacién
e investigacion, son los principios didécticos que se consideran vélidos también en los temas geométricos.

Alir analizando éste y ofros puntos que aparecian en el frabajo se ha suscitado la pregunta: sde qué
figura partir? rectangulo, cuadrado, triangulo... Unas personas han defendido més una que ofra y hemos
acordado que quizd no tuviera tanta importancia de donde se partia si el proceso era el correcto y se sabia
donde se queria llegar. También se ha mencionado que el hecho de trabajar la Geometria de manera activa,
no quiere decir que se haga investigacion, y que el proceso va mas en funcién de las experiencias que de
las actividades.

Hemos visto también diferentes materiales escritos aportados por Manolo Alcald que se han quedado
para el archivo (frabajo realizado con el Tamgram, contenidos de la matemdtica en la ensefianza primaria,
una coleccién de tramas nuevas...).

Més adelante Manolo ha expuesto cémo inicia él el tema de volumen, que es relacionando las
medidas de volumen [c.c.] con plastilina. De esta manera compara fizas de madera de un volumen
determinado con el frozo de plastilina que lo presenta de ofras maneras, deformado...efc. Presenta piezas
donde hay algunas del mismo volumen pero diferente forma y da la consigna de encontrar las piezas que
tengan el mismo volumen. El objetivo, seria que el concepto de volumen [su medida) no queda fijado a unas
formas concretas.

Después pasa a la construccién de figuras con el material de pajitas {ORBIT).
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CUARTO DIA

En la cuarta sesion que hemos dedicado al Taller y siguiendo con el tema de la geometria, hemos
visto dos pequefias maquinas traidas y construidas por Juanjo.

La primera que hemos visto y estudiado es una maquinita que sirve para la construccién de cuerpos
geométricos en poliexpan. Hemos observado como se construyen y diversas posibilidades que ofrece su
funcionamiento.

El otro aparato traido por Juanjo ha sido un instrumento para medir angulos del estilo de los
utilizados en topologia. Nos ha explicado su experiencia pracfica con él dentro de un trabajo mas amplio
que se plantearon sobre la elaboracién de planos. Trabajaron los planos con 3 métodos diferentes: método
de mediciones, de radiociones y método de itinerario {que es precisamente el que utilizaron en la
elaboracion del plano de una charca).

Este instrumento, aparte de la medicién de angulos, ofrece ofras posibilidades como: medicién de
altura de arboles, medicion de distancia entre dos puntos lejanos, explicar cosas de astronomia, curvas de
nivel, ...

Este trabajo sobre elaboracién de planos fue, asimismo, recogido en un video del que se nos ha
pasado el guidn.

También hemos quedado en que Juanjo nos pasara los planos de las maquinitas, para que quién
quiera las pueda construir.

La siguiente experiencia ha sido la presentada por Toiii y Elisa de Huelva sobre el trabajo que se
plantearon en el Toller de Matematicas de su GT, también sobre el tema de la geometria que luego han
plasmado en su aula (de 3er y 5° cursos).

Nos han explicado el proceso desde donde partieron y su desarrollo, y hemos visto los cuadernillos
de los nifios y nifias donde se recogian de manera resumida y gréfica todo lo que iban trabajondo tanto
individual como colectivamente a nivel manipulativo y verbal.

Ademds de la exposicién verbal del frabajo realizado en el aula, también han aportado un trabajo
escrito donde se recoge este proceso y que pasa al archivo del Taller.

ULTIMO DIA

El Oltimo dia del Taller nos hemos centrado en el tema de ecuaciones, en torno al cudl se han
presentado 3 trabajos o experiencias. Una, un trabajo escrito por Manolo Alcalé sobre dicho fema. Otro,
el material manipulativo elaborado por Juanjo de G.T. de Salamanca, junto con una explicacién del proceso
tal como él o ha desarrollado y unos cuadernillos donde se recogen de forma secuenciada ecuaciones en
orden de dificultad. Y por Ultimo, el trabajo presentado por Manolo del Grupo de Tenerife, que desde su
experiencia de varios afios tiene elaborados unos cuadernos donde las ecuaciones se trabajan sobre todo
a fravés de la utilizacién de la balanza en su forma gréfica.

A raiz de la exposicién de estas experiencias concretfas se han hecho diversas consideraciones sobre
el tema, como por ejemplo:

- En cuanto a su utilidad, ya que es una herramienta de trabajo vélida para muchos casos, ademés,
de la resolucion de problemas de tipo matemdtico, fisico...

- También se ha observado que hay un nivel de infroduccion al tema que es perfectamenta manipulable
(las cuatro operaciones...}, pero que luego hay un gran salio a ofro nivel de gran abstraccién, donde ya no
se trabaja con situaciones reales, mas o menos manipulables, sino con propiedades numéricas. Veiamos
que hay nifios y nifias que dan este salto répidamente, pero que ofros siguen necesitando manipular, por
lo que es algo fundamental en todos los ciclos.

Otra aportacién ha sido la de plantear los temas de nimeros enteros, ecuaciones, funciones y
grdficas, no como algo lineal que se trabaja por separado sino como un blogue, [ya que son temas con los
que se introducen en la expresién algebraica) y asi trabajarlo de modo interconexionado vy ciclico en la
segunda efapa.

También hemos dedicado un poco de tiempo a ver tablas y tableros que ha traido Manolo elaborados
por sus alumnos y alumnas al trabajar los nmeros enteros.
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Valoracion del Taller

Hemos hecho una valoracién del faller donde habia acuerdo general en que nos ha faltado tiempo
y se nos han quedado cosas que se habian traido sin ver. Ademas de esto también valoramos que seria
necesario darle una dimensién més practica al trabajo en el taller, de elaboracién de material, mayor
andlisis y profundizacién sobre los trabajos que se presentan. Por ello se ve que quizds debiera cambiar
en algo la estructura de siguientes congresos para hacer posible esta demanda.

Unido a esta necesidad se ha planteado la posibilidad de construir en el taller de pretecnologia
algunos de los materiales que hemos conocido estos dias.

En cuanto a la posibilidad de realizar algin encuentro del taller durante el curso se han visto bastantes
dificultades, por lo que la idea se aplaza por ahora.

Tareas para el préximo curso:

- Seguir trabajando en el tema de la Geometria a nivel practico, asi como el estudio y andlisis de
la aportacion tedrica de Manolo sobre el planteamiento metodolégico.

- Trabaijar en el tema de los curriculos.

- Seguir frabajando en el tema de las ecuaciones.

|
|
- Con respecto a la coordinacién del taller, seguiré en Hernani, que a su vez se compromete a |
pasar en Septiembre un listado de los materiales que hay en estos momentos archivados. |
Direccién: |
LANGILE IKASTOLA  (Nekane) |
C/laubideta s/n |
20120 HERNANI |
(Guipuzkoa) |

|
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TALLER
DE INVESTIGACION
DEL MEDIO

"La realidad que nos circunda, un libro abierto
siempre por conocer'

| |
| |
| Fn el presente congreso nos hemos reunido los Grupos Territoriales de Murcia, Madrid, |
| Mélaga, Tenerife, Almeria, Euskadi, Granada y Sevilla. |
| |
| |
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PRIMER DIA

Revision de los compromisos del Congreso anterior:

- La lectura y el envio de resefias han funcionado bastante bien.

- No se han evaluado suficientemente las investigaciones.

- Tampoco se han aportado materiales sobre el estudio de la Historia.

- Sigue abierto el debate sobre las ideas previas de los/as alumnos/as.

A continuacion disefiamos el trabajo de los dias siguientes quedando de la siguiente manera:

Salida préctica al Arroyo de la Miel.

Presentacion del tema: Juegos de Simulacién; por parte del compaiiero Nicolés de Mélaga.

.Comentar el cuestionario "Cémo investigamos lo que investigan los nifios y las nifias". Decidiendo
contestarlo antes de que termine esfe congreso. El compaiiero Paco Olvera se compromete a recoger los
cuestionarios y a realizar un comentario que se publicaria en el Kikiriki

Debate sobre la elaboracién de materiales en el aula a partir del trabajo presentado por el
compafiero Paco Lujan.

Antes de terminar esta sesion de trabajo reflexionamos sobre la visita al rio, viendo las posibilidades
didacticas del tema, asi como las aportaciones de cada congresista en torno a su experiencia.

SEGUNDO DIA

Tras el amplio paréntesis provocado por la visita del taller al Arroyo de la Miel y la excursién del dia
siguiente, la sesion comenzé con comentarios y reflexiones al cuestionario que debemos contestar con objeto
de homogeneizar criterios y posibles dificultades técnicas del mismo.

Trabajo de simulacion

Se realizé con nifios y nifias de 8 de EGB . La simulacién trataba de realizar un disefio de lineas de
autobuses regulares en la provincia de Mdlaga.

El proceso de este trabajo consistié en lo siguiente:

« Presentacion y reflexion sobre los juegos de simulacién en general y en particular, sobre el tema
elegido en clase.

« Construccion de una maqueta de la provincia de Mélaga , asf como de fodo lo concemiente a la
representacion de escalas y mapas.

. Disefio del modelo a partir del debate realizado en clase.

. Recogida de informacion y procesamiento de la misma.

Una vez visto el video se abrié un debate sobre los juegos de simulacién , destacando como més
inferesante la relacion de los juegos de simulacion con la investigacion. En este sentido vimos que podriamos
encontrar dos fipos de juegos de simulacion:

*Juegos de simulacién semiestructurados:

~variante con recogida de datos fundamentalmente documentales. Experiencia de los
autobuses presentada.

~variante donde la recogida de datos es preferentemente a partir de la observacion fisica
directa: recorrido por un rio y su posterior simulacion en clase.

*Juegos de simulacion estructurados. Son aquellos donde fundamentalmente se reparten una
serie de roles o papeles entre los participantes:

Juego del agua (editado por la Diputacion de Barcelona).

Nosotros creemos que los juegos semiestructurados posibilitan en mayor medido los procesos de
investigacion en cuanto que obligan a recoger previamente los datos por los participantes, asi como a
resolver las dificultades que todo proceso crea. Sin embargo esto no impide, que un juego estructurado pueda
producir a posteriori investigaciones.

7
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TERCER DIA

Se ha trabajado sobre un material titulado. "La investigacion como recurso didéctico en la ensefianza
de las Ciencias de la Naturaleza: creacion de recursos materiales”.

En los dos primeros capitulos se habla de la organizacién de la clase, los modelos organizativos,
los hipdtesis, la proyeccion social de la investigacién, efc.

Eltercer capitulo dedicado a materiales experimentales para el aula fue el que provocé una discusién
mds rica. En la charla se barajaron ideas en tomo a la consfruccion de instrumentos como ayuda a la
investigacion viéndose la necesidad de no caer en la “accién por la accion”, de forma exclusivamente
conductista, sino incorporar la tecnologia y los medios activos a nuestra practica de escuela participativa
para facilitar los procesos de socializacién e investigacion en el aula.

CUARTO DIA

Se ha elaborado un plan de trabaijo , quedando pendiente la terminacién de la encuesta sobre formas
de investigar, nos hemos planteado la necesidad de abordar un tema comin para el préximo curso que sirva
de experiencia durante el afio y de contraste y profundizacion teérica en el Congreso del 92.

Después de varias opiniones se ha llegado a la conclusion siguiente: Trabajaremos sobre el tema del
espacio geografico y la ciudad. A pesar de que el tiempo histérico y ofros temas colindantes también
merecen nuestra afencién. Hemos abordado una aproximacién de indice limitado sobre el que se basard
nuestra experimentacion comin y las aporfaciones que traigamos al congreso .

“Los espacios geograficos . Del entorno al espacio imaginario y ofras teorias.

Cartografia y orientacién. Mapas, planos, brojula, curvas..

Jtinerarios urbanos. La ciudad | las calles, la historia...

Recursos didacticos. De la maqueta al juego de simulacién pasando por los recursos materiales para
trabajar el espacio.

-5Como se usa el espacio? La proyeccion espacial de los chavales, la concepcion del espacio en la
mujer.

Espacio y Diseio Curricular Base. Fundamentacién teérica y curricular de fema.

En fin, a pesar del infento de acatarlo, nos salen mas temas que dias de Congreso para comentarlo,
por lo que nuestro compromiso se basa en ir perfilando nuestra practica educativa del préximo curso en torno
a estos apartados y sobre todo en aportar datos al taller. Hemos quedado en enviar a la coordinadora, una
breve relacion bibliografica sobre el tema y el comentario de un libro, especialmente seleccionado por cada
uno de los asistentes al faller. En el mes de septiembre, si somos eficaces, debe estar a disposicién de fodos
una seleccion bibliografica sobre el tema que nos especialice durante el curso.

Con la tarea bajo el brazo, hasta el proximo Congreso.

|

, La coordinacién del taller continda en Bilbao: Carolina Ortiz Séinz

| Alda Mazarredo, 12, 204
| 48009 BIBAO (VIZCAYA]
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COEDUCACION

"Toda actividad coeducadora debe de estar precedida
por el andlisis de las situaciones reales vividas
en el entorno de las nifias y nifios
por
la voluntad de cambiarlas”.

| |
| |
| Asisten los Grupos Territoriales de Salamanca, Euskadi, Granada, Cantabria, Huelva, |
| Mdlaga, Ledn, Campo de Gibraltar y La Rioja. Un fotal de 27 personas. |
| |
| |
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E grupo de encuentro delimité el esquema de frabajo siguiente:

A - PUESTA EN COMUN

B - GRUPOS DE TRABAJO
1. Debate sobre sexualidad
2. Cédigo Penal y Educacién sexual

3. Proyecto de investigacion
4. Coeducacién e idelogia MCEP

C - VALORACION DEL BLOQUE

D - PROPUESTAS DE TRABAJO

A - PUESTA EN COMUN

Partiendo de los compromisos del Congreso anterior se presentan los siguientes documentos:
"Placer y Peligro” Resumen de dos capitulos de este libro, enviados por Puri del GT de Euskadi.
Cuestionario sobre el mismo libro, realizado por M Angeles del GT de Granada.
También hay aportaciones de diversos documentos para ampliacién del archivo de este blogue. Se
exponen en la exposicion para quien esté interesada o inferesado en conocerlos.
Se han presentado las siguientes experiencias:
- Video de la adaptacién al teatro del libro “Nunca Jamas”, presentado por ltziar del GT de Hernani.
- Resolucion de un conflicto relacionado con la coeducacién presentado en la exposicién por el GT
de Huelva.
- Trabajos de alumnas y alumnos sobre educacién sexual, expuestos por el mismo grupo.
- Jornadas sobre educacion sexual y coeducacién. Trabajo realizado en el C.P. las Vifias de Huelva.
Para el tema de educacién sexual, se acepta la propuesta del grupo organizador, para trabaijar el
tema en sesion abierta, partiendo del Proyecto ltaca, presentado por Fernando Barragan.
Con la puesta en comin se organiza el trabajo de estos dias de la siguiente forma:
- Trabajar en pequefios grupos cuatro temas:
1 - Sexvalidad.
2 - Implicacién del Codigo Penal en la Educacion Sexual.
3 - Redaccién de un documento que sirva de motivacion para iniciar y sistematizar las
experiencias de Coeducacion en los centros.
4 - Aportacion sobre la Coeducacién al documento de Ideologia del MCEP.
- Trabajo colectivo de debates, valoraciones...

B - GRUPOS DE TRABAJO

L

1. Debate sobre sexualidad

Libro: “PLACER Y PELIGRO". Seleccion de textos de Carole Vance [compiladora). Edit. Revolucién.

El grupo que ha preparado el debate sitia la opinion de dos autoras.

CAROLE VANCE:

La sexualidad para las mujeres es una tensién entre peligro y placer sexual. 5Cuéles son esos

peligros? 3Y los placeres?

ldeas principales sobre sexualidad:

- Sexualidad como construccién social. Existe una diversidad sexual en distintas culturas con respecto
a las actividades y a las ideas de lo que es atractivo, erético, safisfactorio o posible.

- Tanto el sexo como el género son socialmente construidos, pero son sectores de opresion distintos.

Blogues de En
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- A lo largo de la vida de las personas se dan cambios en los deseos y expresiones sexuales.

- La informacién sobre sexualidad procede de multiples fuentes asi como de muchas disciplinas.

- Lo sexualidad puede ser experimentada de forma distinta dependiendo de la edad, capacidad
fisica, clase social, orientacién y preferencia sexual, origen econdmico, la regién, la religion, etc.

- La sexualidad es un término poco apfo para la regulacion.

GAYLE RUBIN:

Evolucién de la politica sexual en USA en distintos momentos historicos.

Tendencias del feminismo en USA, unas acentian el peligro y desconsideran el placer, lo que
conlleva a una jerarquizacion de los actos sexuales: sexo bueno/sexo malo. Otra acentuacién en el placer,
la diferenciacién, la no represion de la sexualidad.

Se lanzaron estas preguntas para el debate:

* sPuede existir un equilibrio entre placer y peligro?

* sToda sexualidad es construida?

* 5 En qué medida ha incidido el Mov. Feminista en el cambio de la sexualidad?

* 5 Qué factores hay que fener presentes en una ética verdadera?

* 5Qué pensamos de adoptar un sistema  universal que funcione para toda la gente?

Establecido el debate, se estaba de acuerdo con muchas de las opiniones expresadas por las autoras.
Se afiadia algo més al concepto de peligro:

- la inseguridad que provoca la bisqueda de lo desconocido o la lucha con las contradicciones
existentes interna o externamente.

- El displacer que existe cuando se anula la sexualidad.

La sexualidad como construccion social que es, en las educadoras y educadores nos da un curriculum
oculto que fransmitimos inconscientemente, es por ello que la educacion sexual debemos intentar que sea:
variable, dindmica, no generadora de tépicos, no normativa, no compefitiva, no excluyente.

En cuanto a la incidencia del Movimiento Feminista es indiscutible el papel dinamizador con las
campafias plblicas (ley de Anticonceptivos, Ley de Aborto, Reforma Cédigo Penal sobre el tema de las
agresiones sexuales, Libertad de opcién sexual, etc...) haciendo de la sexualidad algo poblico y politico.

Ha incidido en otros colectivos que han llevado iniciativas en el tema sexual, profesorado, personal
sanitario, personal de la jusficia, etc.

No vemos por ahora el grupo que pueda existir una ética verdadera ni un sistema universal de
valores, no estamos de acuerdo con una sexualidad normativa, jerarquica. Ningdn comportamiento puede
juzgarse moralmente, el tinte éfico sélo hay que juzgarlo cuando haya agresion, o coercidn.

2- Implicacion del Codigo Penal en la Educacion Sexual

Anfe algunos acontecimientos recientes, como la denuncia y condena de una profesora de Canarias
por impartir clases de educacién sexual, y ante la LOGSE que lo contempla a nivel informativo, vimos la
necesidad de estudiar el actual codigo penal.

En el Titlo IX, “de los delitos contra la libertad sexual” en sus arficulos 431 y 432, “sobre
exhibicionismo y provocacién sexual”, y tal como estd redactado entendemos que necesita de una reforma
que haga posible y compagine la inclusién de la formacién sexual en nuestras escuelas, sin riesgos para
el profesorado de ser acusados por terceros de tales delitos o de estar sometidos a la interpretacion legal
y a la arbitrariedad de algunos jueces.

No compartimos asimismo que en el arficulo 445, “de disposiciones comunes” al Titulo IX, haya una
penalizacién especifica con inhabilitacién especial, Gnicamente para maestros, maestras y para los que se
dedican a la educacién, no siendo asi para el resto de cargos piblicos.

Es nuestra intencién dar a conocer esto a fodos los sectores implicados en la educacién, a los centros
escolares, MRPs. y llevando « la asamblea de este Congreso dos propuestas.
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Propuestas de resoluciones del XVIll Congreso del MCEP:

* Se propone enviar un escrifo a las Administraciones Educativas y al Ministerio de Justicia,
denunciando el Cédigo Penal y exigiendo su reforma en estos capitulos.

* Denunciar por esta asamblea ante la opinién piblica la actuacion de las Administraciones
educativas en el caso concrefo ocurrido en Canarias, en el que una maestra ha sido denunciada y
condenada por impartir clases de educacion sexual. Esto ha sido posible por la total desproteccion legal
que padecemos las maestras y los maestros.

Asimismo solidarizamos y apoyar otras denuncias que desde Canarias redlicen ofros colectivos.

3. Proyecto de Investigacion sobre Coeducacion

1. Introduccién.
2. Propuestas concretas.
3. Metodologia.

4. Documentacion.
3.1. Introduccion

Dentro del modelo de Escuela que como MCEP propugnamos, una de las caracteristicas que
esencialmente la definen es su cardcter de escuela Coeducadora.

la Coeducacion es un proceso intencionado de intervencion a través del cual se potencia el
desarrollo de nifias y nifios partiendo de la realidad de dos sexos diferentes, hacia un desarrollo personal
y una construccion social comunes y no enfrentadas.

Como educadoras y educadores hemos de analizar continuamente cada uno de los actos del hacer
educativo pues es indudable que junto a la familia, a los medios de comunicacién..., la escuela es
transmisora de la ideologia sexista.

Siendo conscienfes de que el campo de actuacién es muy amplio y de las dificultades de cualquier
infento de educacion no sexista, pretendemos aportar una serie de sugerencias de acuerdo a las posi
bilidades de cada cual.

Toda actividad coeducadora debe estar precedida por el andlisis de las situaciones reales vividas
en el propio entorno de las nifias y nifios y por la voluntad de cambiarlas.

la préctica escolar de Asambleas, Investigaciones, Expresiones libres... son una metodologia
apropiada para conseguirlo.

Las motivaciones para iniciarlas las podemos encontrar en diversas circunstancias y momentos como
proyecto de centro o aula, como recurso a fechas puntuales (8 de Marzo, épocas de regalos...), como
resolucion de conflictos, como necesidad real de convivencia y ofros mds.

3.2. Propuestas concretas de investigacion

Lenguaje:

-Lograr un uso no sexista del lenguaie a nivel oral y escrito en el centro {no excluir a las nifias, madres
y profesoras del lenguaje utilizado).

- Analizar los aspectos sexistas del lenguaie en:

* Libros de texto.

* Biblioteca.

* Textos libres.

* Expresion oral y escrita.
* Actas.

* Documentos de registro.

Blogues de En
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- Favorecer la elaboracién de un lenguaje no sexista, cuidando personaijes y contenido (actitudes,
roles...), através de la creacion de:
* Cuentos.
* Historias.
* Poesias.
* Comics...efc.
- Favorecer el uso de un vocabulario alternativo cuando éste es utilizado despectivamente por razén
de sexo.
- Andalizar la imagen de la mujer en los mass media.
- Potenciar la participacién de las nifias en las Asambleas, puesta en comin,... efc.

Economia:

- Analizar el frabajo doméstico en los siguientes aspectos:

* Econémico.

* Reparto de tareas o responsabilidades.

* Valoracion social del tfrabajo doméstico.
- Potenciar que el trabajo doméstico se realice de forma cooperativa por la gente que vive juntas.
- Comparar el trabajo doméstico con ofras profesiones (horarios, rendimientos, dificultades. ..)

Social y Cultural:

- Analizar el papel de las mujeres en la historia.

- Analizar la participacion social y politica de las mujeres.

- Revisar las actividades lidicas de las mujeres.

- Comparar expectativas de frabajo para alumnas y alumnos con la finalidad de ampliar la diversidad
profesional de las mujeres.

-Estudiar el medio donde se desenvuelven nifias y nifios (reparto de espacio en: casa, colegio, zonas
recreativas...)

Antropologia:
- Andlisis de topicos, leyendas, mitos donde la mujer es desvalorizada buscando una explicacion y
alfernativas,
- Utilizar las fiestas como prefexto para analizar y potenciar la participacion de las nifias, mujeres.
- Llevar iniciativas a la escuela sobre el juego y el juguete no sexista ni bélico.

Acciones exteriores al Sistema Escolar:

- Realizar actividades dirigidas a madres y padres, editoriales, opinién piblica, medios de
comunicacion...

3.3. Metodologia

Si queremos hacer un trabajo medianamente serio, debemos comenzar por un buen disefio de la
investigacion que nos proponemos realizar, llevando los siguientes pasos:

A. Conocimiento de nuestra postura personal frente a este tema y la del Centro.

Se podrd comenzar de una forma poco ambiciosa, con aspectos puntuales, negociandos con las
compaifieras y compafieros, la participacién o sélo la ayuda en la puesta en préctica.
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- El lenguaje sexista en las clases y documentos del centro (circulares, periédicos.. .
- Distribucién de espacios (recreos, pistas...).

- Autoestima y autoimagen de las nifias.

- Distribucién de tareas y roles.

1.1. Técnicas para recoger la informacion serdn:
- Cuestionarios.
- Entrevistas.
- Andlisis de documentos.
- La observacion.
- Diario del profesorado y el alumnado.
- Grabaciones.
Las observaciones pueden realizarse, para no agobiarnos con el tiempo, detectando en determina-
das situaciones o momentos de la clase como asambleas, fiestas, claustros.
a) Codificador e interpretacién de los datos y elaboracién de un informe.
b) Comunicacién del informe.

B.- Plan de actuacion y disefio de investigacion.

Una vez conocidos los puntos fuertes y débiles del centro y las nuestras mismas nos trazaremos un
plan de actuacion y de correccidn de actitudes.

Dado que los protagonistas de esta investigacién son el alumnado y el profesorado tendriamos que
frazar simultdneamente el trabajo que hagamos. Ejemplo: el lenguaje sexista.

a) Implicar activamente mediante:
. Justificacion con documentos de la importancia del lenguaie en la formacién del pensamiento. Se
podria hacer mediante la resolucion de problemas o el estudio de un caso.
. Creacién de la necesidad de un cambio, mediante juegos de simulacién o resolucién de conflictos.
. Conocimiento de las situaciones que favorecen lo utilizacion de un lenguaje sexista o son pro-
bleméticas. Utilizando la siguiente metodologia:
- Planteamiento de problemas, preguntas, interrogantes, creacion de expectativas.
- Formulacion de hipdtesis.
- Disefio de la investigacion:
* Recogida de datos.
* Interprefacion.
* Informacién.
* Comunicacion del informe.
* Plan de actuacion.

b) Propuesta de actuacion para mejorar el lenguaie. Disfintas actividades que se pueden elegir de las
ya propuestas. Elegir de las ya propuestas.

r "> " " "">">">"¥">"¥"/"¥"/ "/ "”7/7¥"”/¥""/"/~/"7/— B
|- COORDINACION: |
: * Durante un afio més, serd responsabilidad de tres personas del GT Cantabria: :
| Charo Diaz Rosa Pereda Olga Meng |
| C/ Guevara, 29-5.C Julién Urbina, 6-1.B C/ Jazmin, 6-1 |
| 39001 SANTANDER 39300 TORRELAVEGA 39010 SANTANDER |
| Tifs. 22 47 44 89 56 79 33 27 15 Pref. 942 |
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3.4. Documentacion

Para la bisqueda de bibliografia y documentacion, que pueda apoyar la redlizacién de estas
propuestas se puede acudir a:

- Librerias de Mujeres.

- Publicaciones de:
* Instituto de la Mujer.
* Secretaria de la Mujer de Sindicatos.
* Colectivos Pedagégicos.
* Colectivos Feministas.

* Materiales de la UNESCO.

4. Coeducacion e Ideologia del MCEP

4.1 Después de las primeras tensiones creadas ol rechazar el documento de Ideologia del MCEP,
por tener un lenguaje sexista, se comienza un trabajo de correcién.

El resultado ha sido satisfactorio, utilizando un lenguaje variado y no cayendo en el uso de barras
y guiones.

La valoracion del esfuerzo ha sido positiva tanto por los resultados del texto, como por el cambio de
actitudes en personas mas reticentes al tema.

El peligro que vemos de este trabajo es que el grupo se pueda convertir en un equipo de correcion
de los documentos que elabora el MCEP por o que hay que exigir a cada persona que redacte, un esfuerzo
por el cuidado del lenguaie.

4.2 También se aporté al documento un apartado sobre la Escuela Coeducadora.

C - VALORACION DEL BLOQUE

Se ha valorado como positivo distintos aspectos:

- El reparto de trabajos en grupos, por la mayor participacién y por la cantidad de temas
que hemos podido abarcar.

- La incidencia del grupo en el propio MCEP.

- El espacio dedicado al debate de sexvalidad.

- El nimero de personas que reune el Blogue.

- La ponencia de Edc. Sexual de Fernando Barragén, tanto por el contenido, por la asistencia
y por el debate.

- El Proyecto de investigacion, tanto como método de sistematizar y unificar las experiencias
y como documento divulgativo del MCEP a los centros y personas relacionadas con la
educacién.

D - PROPUESTAS DE TRABAJO
- ARCHIVO:

* Ampliarle con relacion de peliculas y con novelas y narrativas que traten aspectos feministas o
coeducativos.

* Comenzar a seleccionar documentos del archivo de debate, revisarlos con las propuestas
ideolégicas del MCEP. Vamos a empezar con los Presupuestos educacionales del Feminismo de la diferencia,
ya que hay mucho material sobre ello, y  nivel insfitucional hay bastante publicado

- ESCOLAR:

* Investigar cualquier aspecto (lenguaie, juegos, cuentos, efc...) con el proyecto com{n.
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CARTA A LAS ADMINISTRACIONES EDUCATIVAS

Desde el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP) siempre
hemos defendido y entendido que la sexualidad es una parcela importante dentro
de la formacién infegral de los nifios y de las nifias. De acuerdo con esto, nuesfra
practica escolar lo ha contemplado a través de la libre expresion, del conocimiento
del propio cuerpo y de la informacion.

Pensamos que la Reforma del Sistema Educativo, a pesar de que contempla
lo educacion sexual dentro de los nuevos curriculos, los planteamientos que en ellos
se hacen no nos safisfacen, por reducir esta formacién a un plano exclusivamente
biologico e informativo, dentro de una sola drea, sin prever ni promover actitudes
y comportamientos del profesorado y alumnado que nos lleven a la escuela
coeducadora y no  sexista que defendemos.

Aln més grave nos parece que la puesta en préctica de la educacion sexual
en nuestras escuelas siga siendo un riesgo juridico para maestros y maestras, al
seguir vigente un Codigo Penal caduco en muchos de sus articulos y que da pie,
como se ha demostrado recientemente, a que una practica escolar pueda ser
catalogada como delito penal.

El actual Codigo Penal esté sometido a un proceso de reforma, pero no en
algunos aspectos que consideramos de importancia.

En el Titulo [X “DE LOS DELITOS CONTRA LA LIBERTAD SEXUAL", en sus
arficulos 431y 432, “sobre exhibicionismo y provocacion sexual”, y tal como estd
en su relacion actual, entendemos que necesita una modificacion que posibilite y
compagine la inclusién de la formacion sexual en la escuela, sin riesgos para el
profesorado de ser acusado por ferceros de tales delitos o de estar sometido a la
interpretacion legal y arbitrariedad de algunos jueces.

No compartimos, asimismo, que en el arficulo 445, “de disposiciones
comunes” del Titulo IX, haya una penalizacién especifica con inhabilitacién
especial, para los maestros y las maestras y personas dedicadas a la educacién,
no siendo esto asi para el resto de cargos poblicos.

El MCEP, en su XVIIl CONGRESO celebrado en Algeciras, resuelve enviar
este escrito a las diversas Administraciones Educativas para que tomen iniciativas
con el Ministerio de Justicia para reformar y modificar convenientemente tales
arficulos, anfes de entrar en vigencia la LOGSE, porque resultaria paradégico que
una ey vigente colocara a las personas responsables de la educacion ante tal
desprofeccion legal. Sin fal reforma del Codigo Penal la propia LOGSE incurriria
en graves incoherencias.

Algeciras, Julio 1.991

z’s’éagxw de Ewnee
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INVESTIGACION

"Los presupuestos tedricos
que arropan
la investigacion en la Escuela
le confieren un carécter de alternativa mefodoldgica
y didéctica”

Asisten los GG.TT. de Almeria, Cédiz, Canarias, Euskadi, Granada, Huelva,
Madrid, Murcia, Salamanca y Sevilla.
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E| Blogue de Encuentro sobre la Investigacion tiene como finalidad ser un momento de infercambio,
de tertulia y confrontacién, de avance colectivo en la profundizacion acerca de la INVESTIGACION en la
escuela.

Su concepcion de encuentro y debate implica la no continuidad respecto a congresos anteriores. En
este senfido, en el congreso pasado se trataron unos aspectos determinados y en este, logicamente, se
trataron ofros, aunque gran parte del contenido de los debates es siempre coincidente.

El objetivo principal del debate de este Congreso es profundizar en los presupuestos teoricos que
arropan a la INVESTIGACION en la escuela y que le confieren cardcter de alternativa metodolégica y
didéctica. A tal fin, el método de trabajo estriba en analizar minuciosamente la metodologia tradicional,
( fransmisiva, de ensefianza directa o de las lecciones |, sus presupuestos tedricos, y, por confrontacion, ir
explicitando la teorizacion de una metodologia de cardcter invesfigativo.

El andlisis de los esquemas de las distintas metodologias es posible hacerlos desde fres nicleos de
aspectos:

A.- Epistemolégicos: qué es el conocimiento, conocimiento global o parcelado en disciplinas,
fronteras entre disciplinas, “infinidad * del saber, produccién del conocimiento, ...

B.- Psicologicos: como se aprende, interpretaciones diferentes, ...

C.- Roles: funcion de la escuela, papel del maestro y de los alumnos, ...

la metodologia  de las lecciones se estructura en tomo al siguiente esquema-guion:
Presentacion del contenido ———>  Ejercitacién —— Evaluacién

Las caracteristicas del conocimiento pueden definirse como transmisivo, dirigista y competifivo,
ademas de prefender ser objetivo y acumulable.

la mefodologia alternativa o investigadora que defendemos como guia a seguir, fendria las
siguientes caracteristicas:

ldeas previas ——> Preguntas| ——— Blsqueda de soluciones

Motivacién infrinseca Hipotesis |

Realidad socio-cultural

Se fundamenta en una concepcion de la sociedad, de las relaciones de poder, de la cultura, ...
basadas en la participacion democrdtica y en la resolucién de los problemas, que se nos presentan en los
distinfos campos de nuestra intervencién en el entorno inmediato, préximo o lejano y dirigido hacia la
elaboracién de un plan de accién.

Al mismo tiempo concebimos la nafuraleza de lo redlidad como inacabable | subjefiva y

emancipatoria, siendo el papel de la maestra y del maestro el de animador, organizador,... para que el
alumno sea quien busque la informacion por distintas vias y reelabore el conocimiento.

Blogues de E
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EDUCACION PARA
LA PAZ

"No hay caminos para llegar a la Paz,
la Paz es el camino” (Ghandi)

Nos juntamos miembros de los siguientes Grupos Terriforiales:

| |
| |
| Madrid, Almeria, Grupo Freinet Minas (Brasil), Castilla La Mancha, Campo, Granada |
: Cédiz, Huelva, Euskadi, La Rioja, Asturias y de la Federacién Ecologista Pacifista de Cédiz. :
| |
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DIA 8-7-91

En este grupo de 15 personas hay un grupo numeroso de gente que participa por primera vez
decidimos comenzar del siguiente modo.

.- Realizamos una ronda de presentacion.

2.- Katy de Huelva sintetiza cudl ha sido la dinémica del taller en estos 4 tltimos congresos.

3.- Se cuentan de forma resumida diversas experiencias practicas llevadas en este curso 1990-1991.
(Huelva, Madrid, Cadiz, Almeria y Euskadi).

En todas estas experiencias se ha nofado un tema en comin durante este curso: “la Guerra del
Golfo".

Una persona de la Federacion Ecologista, nos ha contado los trabaios realizados hasta ahora en
las escuelas: charlas, exposiciones, efc.

Asimismo han realizado un estudio de la LOGSE relacionado con los temas de la PAZ.

Viendo que esfo no es suficiente se plantean diversos trabajos para afios posteriores.

. Trabaijar en las Escuelas de Magisterio creando Taller.
- Crear un Centro de Documentacién e Investigacién para la Paz en Cédiz, que tenga material
de consulta y que organice seminarios.
Ofra persona de este grupo ha trabajado con mujeres creando una especie de taller durante
dos cursos consecutivos.

César, propone abrimos un poco de esta localizacion peninsular/evropea déndole @ este tema una
perspectiva infernacional, contactando, conociendo experiencias en el cuarto mundo, donde también
fenemos comparieros y compafieras trabajando.

Se comentan una serie de materiales, libros de trabajo ya publicados y que se consideran interesantes
entre ellos:

Titulo:"Educar para la paz”.

Autor: Jests Jares

Edita: Fundacion Municipal de Cultura. (Programas educativos)
C/ Magnus Blikstad, 58

33207 Gijén.

Finalmente se realiza el plan de trabajo para mafana:

Estudio y andlisis del documento propuesto a la Junta de Andalucia sobre aplicacién de los objetivos
de Educacion para la Paz que se encuentran en la LOGSE (El documento se adjunta en la carpeta de los
grupos ferritoriales).

DIA 9-7-91

Comenzamos el Blogue con tres juegos:
1.- De presentacion.
2.- De desinhibicién.

3.- Cooperacion.

Nos ponemos a trabaijar sobre el documento ya fotocopiado de los Objefivos de Educacién para la Paz.

Consideramos que es un documento interesante que plasma por escrito muchas de las ideas que en
este Blogue hemos ido trabajando a lo largo de los aios.

Vemos un gran problema, no sélo en que la Administracion lo acepte, sino que el profesorado lo
acepte y lo ponga en practica.

Vemos muy necesario el frabajo con las APAs y creacién de Escuelas de Padres. Asimismo muy
necesario el trabajo de claustro.

géagxw de Eune
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DIA 13-7-91

Comenzamos el Bloque repasando el Plan de trabajo propuesto en el Congreso anterior con el fin
de ver cudles de los compromisos adquiridos hemos trabajado ya y cuéles nos quedan por trabajar.

El tema “Los juegos y deportes” en esfe blogue no lo hemos frabajado, pero si en el Taller del Cuerpo,
y por falta de tiempo lo dejamos de este modo.

El segundo compromiso adquirido de: “La Educacion para la Paz en el Curriculum” esté ya debatido.

También hemos contado Experiencias puntuales por lo que para hoy decidimos trabaijar sobre “el
Conflicto”.

Tenemos una experiencia escrita traida por nuestra compariera Kati de Huelva en la cual el fema de
conflicto es “las basuras”.

Partiendo de aqui hay diversas aportaciones explicando nuestras diversas formas de trabajar el
conflicto.

-A través del didlogo , asambleas, efc.

Introduciendo juegos “ranquilos”, para paliar la agresividad. Ejemplo: Redlizar un puzzle de muchas
piezas {100) de forma cooperativa, entre varios nifios y nifias.

Antroduciendo misica.

A la vez vemos que todo nifio o nifia tiene una energia interna, que necesita liberar.

Un conflicto comln en todos los colegios son las relaciones agresivas y en cierto modo apabulladoras
que se dan en los recreos entre alumnos generalmente masculinos.

Aqui constatamos una dejacién de funciones por parte del profesorado y un escurrir el bulto ante el
conflicto con frases tipo:

"Vete a tu tutora” -"Te llevaré a direccion”

Ante todo esto vemos que nosofros y nosotras debemos incidir con nuestras aportaciones en la
elaboracion del Reglamento de Régimen Interno, dandole un contenido de valores  sociales y limitando su
cardcter sancionador.

Después de debatir un rato estos temas consideramos que hay problemas que son de gran
envergadura (ecoldgicos, peliculas violentas..] que se nos escapan de nuestras manos, que no tenemos
medios para controlar, por lo tanto vemos que es més importante crear lazos afectivos y positivos en relacién
con el grupo y a partir de ahi, comenzar a frabajar. Lo més importante es crear actitudes y pautas de
comportamiento.

DIA 14-7-91

Es el Gltimo dia de Congreso: nos encontramos ya cansadas y cansados, afiadiendo a esto un dia
muy caluroso.
Nos pasamos las direcciones de todos/as las participantes y decidimos ver el video “El mundo por
lo Paz” Grupo Taray G.T. de Casfilla la Mancha- MCEP. Es un video documental que da lugar a un debate
Finalmente pasamos a las valoraciones y concreciones de este bloque. Este afio ha estado
desangelado, flojo y disperso. A todo esto pensamos que ha contribuido la falta de coordinacién durante
el curso y la organizacién del propio congreso dos dias seguidos blogue, tres dias no y finalmente ofros dos..
Vemos falta de representacion de GGTT. Acordamos que Juan de Alcazar sea el coordinador.
Queremos que siga funcionando la revista el Bloque, para la cual mandaremos material.
Pedimos al coordinador que nos comunique a todos/as las paricipantes del blogue y a todos los
GGTT. un listado de los materiales que haya en el archivo de la Paz.
Como compromisos tenemos: EI DENIP o Semana por la Paz. Conflictos, reflexiones y experiencias.
Valores sociales [Para en el siguiente congreso aportar material y trabajos realizados)
lectura recomendada: “Educar para la Paz". De Jests Jares

Direccién del coordinador: juan Garrido
¢/ Religiosos Mértires, 4

13.600 ALCAZAR DE SAN JUAN |
| (Ciudad Real) |
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Giuseppina Marasfoni (ITALIA) Mohammed Djebbari [ARGELIA)

Comparera del Movimiento de Escuela Moderna de BRASIL.

Blogues de En




XVIIIl Congreso del M.C.E.P. - Algeciras “91.

"El derecho de cada nifio
a recibir una educacién de calidad en su propio medio
se hace sblo patente cuando
se ponen las bases particulares para ello,
sin, por el contrario, limitar su desarrollo universal”

| |
| Aeste Blogue de Encuentro hemos asistido participantes de Grupos Territoriales de los |
| Almeria, Cantabria, leén, Campo de Gibraltar, Asturias, y Euskadi |
| |
| |
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ESCUELAS RURALES, ;UNITARIAS O AGRUPADAS?

Como es tradicional entre nosofros, iniciamos el encuentro con una rueda de presentacion y
explicacion de la situacién educacional de cada uno.

En nuestras escuelas trabajamos desde diferentes formas organizativas: escuela unitarias que
participan en seminarios, o proyectos de trabajos con ofras escuelas, pero sin ofra vinculacion administrativa;
y escuelas que estan dentro de un Colegio Rural Agrupado.

Debatimos la estructura organizativa y legal del CRA.

Histéricamente muchos de ellos surgieron de necesidades y exigencias de la base, en Andalucia, por
ejemplo, a partir de las primeras Jornadas Andaluzas de Escuela Rural, celebradas en Loja en noviembre
de 1985; comunidad donde ya existian agrupaciones a nivel no institucional como el grupo CRIPER de la
Sierra de Cadiz.

Analizamos lo que ha supuesto el participar la Escuela Rural en este tipo de proyectos.

Como aspectos positivos a resefiar estan la mejora de infraestructura, dinero y personal. En
Andalucia se ha mantenido la estabilidad de equipos docentes, no asf en ofras comunidades. A nivel
estructural la paralizacién de las concentraciones escolares y la disminucién o desaparicién de las Escuelas-
Hogar.

En el campo de los aspectos negativos, pérdida de identidad y autonomia, con pérdida pedagégica
en la practica y aumento considerable de la burocracia para los centros. Asimismo la movilidad del
profesorado ha hundido muchos proyectos iniciados.

En el futuro de los CRA permanece oscuro debido a que el Decreto de creacién ha concluido en el
curso 90-91, pues tenia una vigencia de tres afios, y no se ha confirmado a los Centros la continuidad o
no de los proyectos iniciados.

Posteriormente se analiza la LOGSE y La Escuela Rural, tomando como punto de partida un articulo con el
mismo fitulo.

En primer lugar, se da como practicamente descartada la posibilidad de mantener la educacién
secundaria en la Escuela Rural.

Desconocemos la estructura organizativa y personal que se dard al tramo de la Ensefianza Primaria
en la Escuela Rural,

Nos quedan muchas dudas respecto a la aplicacién de la citada ley en el ambito rural.

Decidimos mantener la coordinacion de nuestro blogue de encuentro y seguir editando nuestro
bolefin informativo "LAGUNA". Para ello es necesario que los compafieros y compafieras envien
informacion de tipo profesional, legislativa, pedagogica..., que consideren inferesante.

| la Coordinacién se llevarg desde el GT de EUSKADI. |
| José Luis Bardén Garcia |
| Zelaieta, 102, 12 centro I
| 48314 GAUTEGIZ ARTEAGA (Bizkeia) I
| |
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IDEOLOGIA'Y
FILOSOFIA DEL M.C.E.P

| |
| |
| Asisten representantes de los grupos de Almeria, Asturias, Cadiz, Canarias, Cantabria, |
| Euskadi, Granado, Huelva, Madrid, Malaga, Murcia, La Rioja, Salamanca y Sevilla. |
l |
| |

RELACIONES
Con los

M.R.Ps.

LEGALIZACION
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IDEOLOGIA Y FILOSOFIA DEL M.C.E.P.

las discusiones se cenfraron en el nuevo libro que el grupo estd escribiendo: "LA ESCUELA
MODERNA HOY Y EL MCEP.

Tras las correcciones a los diversos parrafos, este grupo de debate ha acordado trabaijar durante el
curso 91/92 para llevar la prueba final a la reunion de Coordinacion que se celebrara en Madrid.

RELACIONES CON LOS M.P.R.s.

El grupo ha debatido la situacién actual de los MPRs. Se ha dado informacién por parte de los
diferentes compaiieros y, compaiieras de las diversas autonomias sobre los procesos de Federacion de los

MPRs.

Las conclusiones de este grupo se incorporaron directamente a la Asamblea Final.

LEGALIZACION

la actualizacidn del MCEP a las nuevas formas legales para poder dar una
respuesta institucional adecuada ha sido uno de los grandes temas de debate de este
Congreso.

Este grupo ha elaborado propuestas organizativas para que la Asamblea final
decida la que sea mas acorde con el funcionamiento real del MCEP.

?Zagxeé de En
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NUEVAS
TECNOLOGIAS

"La escuela no puede estar por mas tiempo
de espaldas a la realidad tecnolégica

y al aprendizaje de sus diversos lenguaies,

so pona de generar unas nuevas personas
analfabetas y por tanto manipulables'

Nos reunimos los compaferos y compareras:

|
- ltziar Gurmendi, ltziar Otamendi ( Euskadi ). |
- Elisa Vian ( Huelva ). |
- Maria Gloria Arroyo { Almeria ). - Maria Magdalena Cosano | Campo de Gibraltar ). :
|
|

T T T T T

- Maxi Cartén | Leén ). - Anfonio Troya [ Mélaga ).
- Juanjo Vicente ( Salamanca ). - Pedro Bafios | Murcia ).
- César Trapiello [ Asturias ). - Marcia Consuelo Firmino ( Belo Horizonte-Brasil |.
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Se planted la conveniencia de un posible cambio de denominacién, ya que mds que un Grupo de
Debate nos parecia que nos situdbamos en un Bloque de Encuentro, o quizd en un Taller de Talleres, donde
se infercambian experiencias y se comentan sus aplicaciones didécticas y su realizacién en cuanto al uso
de las Nuevas Tecnologias.

Las compafieras de Euskadi presentaron un video muy inferesante de una investigacion sobre el cine.
Juanjo, de Salamanca, coments la realizacion de un video complementario a un trabajo sobre la medicion
y elaboracion del perfil de una charca. Pedro, de Murcia, comenté las caracteristicas de un material
multimedia, elaborado por su G.Territorial sobre la participacién de los jovenes en la vida politica a fravés
de los cauces que recoge el Estatuto de Autonomia de Murcia.

Se vio conveniente dedicar un tiempo para el aprendizaje de las técnicas elementales para la
utilizacion de los medios audiovisuales e informaticos. Se infentd, como ejercicio practico de ufilizacion del
video, cambiar la banda sonora del que presentaron las compaiieras de Euskadi; no se pudo realizar el
ejercicio al no disponer del manual de instrucciones de los magnefoscopios.

César, de Asturias, apunta la posibilidad de utilizar el boletin de la editorial Anaya sobre Nuevas
Tecnologias; la suscripcion al mismo es gratuita y él la realizard para los miembros del Grupo.

En este Blogue se intentard hacer un bolefin informativo de cardcter inferno para intercambio de
informacion.

Se insiste en que en el proximo Congreso se procuren realizar unas sesiones monogréficas de
utilizacién y conocimiento técnico de determinadas Nuevas Tecnologias ( video interactivo, diapdramas,
radio escolar, efc. ). Se acverda proponer a la organizacién del proximo Congreso conseguir en él
demostraciones, a fravés de diferentes casas comerciales, de equipos de Nuevas Tecnologias.

Se volvié a estudiar el tema de la realizacién de un informativo tipo telediario en el proximo
Congreso, realizado por los miembros de este Grupo como medio de aprendizaje y conocimiento de los
medios audiovisuales, cumpliendo ademas la labor de informacién de la marcha del Congreso. Se debate
sobre la posibilidad de realizar este trabajo, argumentandose la conveniencia del mismo y las enormes
dificultades de  conjugar en tan poco tiempo la formacion del Grupo con la informacion al Congreso. Se
acuerda que durante el curso se ird estudiando el tema para que la reunion de Madrid, en marzo, y una
vez conocidas las posibilidades de Organizacion, decidir si se plantea su realizacién.

Se ve conveniente ir aportando alguna  bibliografia sobre Nuevas Tecnologias, acompafiada de
un breve comentario o sinopsis de su confenido. Se apuntan algunos ejemplos:

* “Curso de iniciacion a la lectura de la imagen y af conocimiento de los MAV”.

UNED, Programa de perfeccionamiento del Profesorado.
( Material multimedia: 2 libritos, 3 cintas de video VHS, 5 cintas de audio ).
Disponible en todos los CEPs.
* " lectura de Imdgenes .
GARCIA MATILLA, Agustin y APARICI, Roberto.
Proyecto Quirdn. Editorial Nueva Torre.
(Andlisis de imagenes, sobre todo de anuncios, asequible y barato, unas 750 pts ).
* “la fotografia paso a paso”.
LANDFORD. Michael J. Edit. H. Blume.
(Todo el proceso fotografico paso a paso; unas 4.000 pis.).
*'la realizacion y produccién en TV.".
MILLERSON, Gerald. Instituto oficial de RTV.
(Muy completo, incluso técnicas de maquillaje y construccion de decorados, etc; alrededor de 3.000 pts.).

}_ Por gltimo, se acverda que la coordinacién para el préximo curso la realice Murcia:
| Pedro Barios Paez

| Vicente Aleixandre, 13 22 B

| 30011 MURCIA

| Tel: 968 - 262719

L




ECOLOGIA

"Las alferaciones ecolégicas y socio-écondmicas
de la Tierra estén produciendo resultados
que afectan irreversiblemente a cada ciudadano
del Planeta"

| |
Asisten representantes de los G.T.s de Almeria, Castilla-la Mancha, Euskadi, Granada,

| P |

Huelva, ledn, Madrid, Malaga, Murcia, La Rioja, Cédiz y Campo de Gibraltar.

| g / y Comp |

| |
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Duronte el presente congreso, hemos debatido sobre el concepto de Ecologia y de cémo su
contenido estd interconexionado con ofros talleres, blogues de encuentro y grupos de debate (Investigacién
del medio, salud y consumo, paz y coeducacion).

Las conclusiones del debate han sido:

La.Ecologia no puede ser un concepto referido tnica y exclusivamente al conservacionismo de
determinados espacios o especies naturales.

Debe englobar més factores: las fuentes y distribucion del poder y la riqueza; los procesos y modelos
de desarrollo; el impacto de la actividad humana sobre el medio ambiente; las dinémicas de conflicto y
cooperacion y los éxitos y los fracasos en la defensa de los derechos humanos.

El ser humano no se debe considerar el centro del mundo, ni creer que todo cuanto le rodea esté
a su servicio. Es necesaria una utilizacion racional y perdurable de los recursos mundiales.

Por todo lo anteriormente expuesto, hemos formulado unos objefivos que nos parecen esenciales, a
la hora de que cada maestro o maestra quiera infroducir valores ecoldgicos en su clase, en su escuela, en
su entorno:

a) Cuidar la calidad de las relaciones interpersonales entre las personas de la comunidad educafiva.
Conseguir relaciones de cooperacién y solidaridad.

b) Transmitir una serie de valores que criiquen el consumismo imperante, que eleven el respeto por
las distintas formas de vida y creencias, fomenten la coeducacion y el pacifismo.

c) Conocer y luchar contra situaciones de injusticia y desigualdad social, y confra los graves
deterioros que pudieran existir en nuesfro entorno.

d) Fomentar posturas de no derroche, tanto del papel como del resto del material de clase y del centro,
Utilizar papel reciclado en las publicaciones del centro, asi como ofro tipo de maferiales de reciclado,
siempre que ello sea posible.

e) Educar en el control del exceso de ruido.

f) Fomentar juegos y deportes no competitivos y coeducativos.

g) Educar para la salud: horario de suefid, alimentacion, habitos de higiene, aumento de la
autoestima y autonomia personal.

Para el curso que viene nos hemos propuesto seguir trabajando sobre este tema. Como punto de

reflexion hemos elegido el libro titulado: “Los derechos de fa fierra”. Sue GREIG. Graham PIKE. David SELBY.
Edit. Popular. El confenido de este libro nos servira como punto de partida del debate en un futuro congreso.

ggagxed de En
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A SAMBLEA I N 1T C 1 AL

1.- Saludo y bienvenida

Un compaiiero del GT del Campo de Gibraltar saluda a los/las congresistas y en especial a los
comparieros y compafieras que han venido de ltalia, Francia, Brasil y Argelia.

2.- Funcionamiento y Organizacién del XVIil Congreso

Se hizo una lectura de las actividades y experiencias que iban a tener lugar durante el Congreso.

Las reuniones de coordinadores y coordinadoras de los talleres/bloques y grupos de debate.

A esta comision tendria que asistir un miembro de los GTs que no tuvieran ningin representante.

Los materiales que fueran documentos de discusion en los diversos talleres/blogues/grupos se
fotocopiardn para todas las personas que asistan al aller, blogue o grupo de debate y un ejemplar para
el archivo.

Del resto del material se haria una copia para cada GT y otro para el archivo.

Se resalté la importancia del lema que habiamos elegido para el Congreso.

3.- Modificaciones

El miércoles las experiencias serian sustituidas por una reunién de GTs.
Se constituyd un grupo de trabajo sobre la legalidad del MCEP.

4.- Saludos e invitaciones
Se dio cuenta de las invitaciones que el GT del Campo de Gibraltar habia realizado. (Comparieros

y compaiieras de la FIMEN, Grupos ecologistas del Campo de Gibraltar, Federacién Ecologista Pacifista
Gaditana y los sindicatos CCOO, UGT, CGT y USTEA).
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ASAMBLEA INTERMEDIA

1.- Informe Secretaria Estatal Seccion / Econémica.
El GT de Huelva informé de la situacién econémica del MCEP.
2.- Informe Secretaria Estatal / Seccion economica.

El G.T. de Cantabria sefialé la importancia de actudlizar la lista para el Al Vuelo.
Actudlizar la lista de personas responsables del GT, con la que hay que contactar.

3.- Legalidad.

Se aprobé por mayoria: Transformar al MCEP en una confederacién donde tenga cabida tanto
los distintos GTs legalizados como asociaciones como las federaciones de GTs de cada CCAA
u ofros territorios.
4.- Dossier,
EI GT del Campo de Gibraltar se comprometié a estudiar una féormula que mejorase la actual,
3.- Proximo Congreso.

Se propone a Asturias como lugar de celebracion del proximo Congreso.

6.- Saludos.

EI GT de Barcelona nos envia saludos y el deseo de un buen Congreso.

Asa
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A S AMBILEA FI N AL

1.- Informaciéon de Talleres, Grupos y Bloques.

los diversos Coordinadores hacen un breve resumen del trabajo realizado en el Congreso, su
programa de trabajo para el curso y su presupuesto econémico, dejando constancia del Coordinador.

Han funcionado todos los Talleres excepto el de Adultos.
El balance es bastante positivo.
2.- Dossier del Congreso.

El GT del Campo de Gibraltar se compromete a hacer un Dossier con una buena relacién calidad-
precio y que pudiese estar para el proximo otofio.

3.- Valoracion del Congreso y Propuesta de Organizacion futura.
Todos los GTs felicitan a la Organizacion del Congreso valorando el enorme esfuerzo realizado.
A destacar:
. La Tarde con el Magreb.
. La organizacién del Rincon de los Nifos y Nifias.

. Las actividades ludico - culturales.

. Las condiciones del lugar en el que se ha desarrollado el Congreso.
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EI GT del Campo de Gibraliar destacs la ayuda de las personas que habian venido algunos dias
antes a colaborar en la preparacion del Congreso.

4.- Propuestas Organizativas:
-Més tiempo para los Talleres.
Respeto a los horarios.
Tener una atencion especial con las personas que asisten por primera vez ol Congreso.
Revisar la continuidad o no continuidad de Blogues.

Las Experiencias  deberan de ser anunciadas con suficiente antelacién. Incluyendo en su
presentacion un breve esquema del contenido de la misma.

No prescindir de la excursion.

Las personas que vienen sdlo unos dias deberdn inscribirse previamente y su GT tendrd contancia
de su asistencia.

Mejorar las exposiciones.
.Que no coincidan tantas experiencias.

Ver la posibilidad de condensar el horario de los grupos de trabajo para que no haya
inferrupciones.

Continuar con el tema de Educacién Sexual, que seguiria agrupando a varios grupos de frabajo.
5.- Legalizacion y MRPs.

Se elabord un calendario de trabajo para el curso con vistas a resolver todos los tramites de la
legalizacién.

Se participard en las mesas de formacion de los Movimientos Educativos.
EI GT de Almeria y la Secretaria Estatal coordinaran todo lo referente a los MRPs.
6.- Proximo Congreso:

Se celebrard en Asturigs.







TARDE CON EL MAGREB

EL ESTRECHO

Lugar de encuentro entre pueblos y culturas
Preambulo

De pocos lugares podriamos decir que carecen de historia, aunque ésta se haya perdido en la
oscuridad del olvido. Asi mismo, tampoco podemos pensar en un fiempo cualquiera que no pareciera el
Onico posible para aquellos que lo vivieron.

Hay, sin embargo, enclaves geogréficos que parecen haber sido trazados por el destino para ser
encrucijadas de las sociedades y del tiempo.

No cabe duda de que el Estrecho de Gibraltar, y los mares y las tierras que lo conforman, configuran
uno de estos espacios.

Por aqui cruzaron los primeros hominidos desde su origen africano hacia el resto del mundo. Hasta
aqui llegaron las culturas mediterraneas que conforman la base de Occidente. Por aqui se expandi6 el Islam
cuando su cultura floreciente era asumida como superior frenfe al oscuro medicevo... Por aqui, hoy, pasan
miles de magrebies que se vieron obligados « trabajar en la envejecida Europa, mientras se cierra
inexorablemente la muralla a ofros cientos de miles de africanos, sin que nadie quiera asumir la
responsabilidad de haber deshecho el equilibrio de su medio fras la descolonizacién, ni de apoyarles en
su propio desarrollo.

Cada luna, j6venes marroquies arriesgan su vida sobre fragiles y abarrotadas barcas, al borde del
naufragio, de la cércel o de la muerte, ahogados sin nombre, como desechos de la marejada en la playa
del “paraiso”.
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NORTE-SUR

jQué triste, ser rehen de los paises mas fuertes y a su vez carcelero de los mas débiles! Guardian
de un modelo econémico que explota la mayor parte de los recursos mundiales, mientras condena a la
miseria alas 2/3 partes de la Humanidad, y asu vez deferiora un Planeta Gnico y comin, infensamente vivo,
inevitablemente fragil. Un planefa en el que todos, ecolégica y economicamente o queramos ignorar o no-
interdependemos, Como Norman Myers expone en la obra colectiva “ATIAS Gaya de la Gesfion del
Planeta”, las alteraciones ecologicas y socio-econémicas de la Tierra estan produciendo resultados que
“afectan irreversiblemente a cada ciudodano del planefa”’.

Veamos sino algunos datos ilustrativos:

1.- En los Gltimos 45 afios se ha producido un impulso industrial y tecnolégico que ha alterado la
evolucion y ha cambiado la faz del planeto.

2.- Desde, 1950 se ha pasado de 1.200 millones de habitantes a los 5.000 actuales 6 6.000mi -
llones que habra en 1995.

3.- Cultivamos slo el 11% de la Tierra (cuando se podria cultivar un 24%).

- Mientras que cada afio que pasa se pierden alrededor de 11 millones de hectareas de tierras

cultivables, a causa de la erosién, toxificacion y la conversion de tierras cultivables en fierras no agricolas.

-En 1950 un 15% de la fierra estaba cubierta de bosques tropicales, para el afio 2000 puede

quedar sélo un 7% lo que influye notablemente en los cambios climéticos.

- De la superficie libre de hielos mas de 1/3 se ve o se puede ver afectada en breve por la
desertizacion.

4.- Consumimos 3.000 millones de metros cibicos de madera al afio [suficiente para cubrir la ciudad
de Birmigan hasta 10 plantas de edificios).

5.-500 millones de personas padecen malnutricién, y todos los afios mueren 40 millones de personas
de hambre y enfermedades relacionadas con la misma. Esta cifra equivale a mas de 300 accidentes de
Jumbo al dia sin supervivientes en los que la mitad de los pasajeros fuesen nifios. [Por el contrario el norte
se muere también, pero de enfermedades relacionadas con el consumo excesivo: corazén, obesidad,
diabetes).

"Stress”. El gasto en tranquilizantes en el Norte es equivalente a los gastos fotales de sanidad piblica
de los 67 paises mas pobres.

De todas las muertes infantiles producidas entre 1975-80 el Sur padecié el 97%. Causas: diarrea,
malnutricién y enfermedades infecciosas.

Son datos que pensados friamente nos afectaran mucho més de lo que creemos.

El agua, los recursos, el clima, los océanos, la vida silvestre, el trabajo, la energia...). Todos los
factores que intervienen en la composicion de la biosfera, incluido el hombre, forman como un organismo
vivo que se ha autogenerado hasta ahora para presentar el Planeta: esta es la hipdtesis Gaya. Pero segin
los cientificos, los cambios han sido tantos y fan numerosos en éstos dltimos 50 afios: (superpoblacién,
consumismo, derroche de recursos energéticos, crisis de las sociedades) que todo ello va o desembocar en
una crisis de la Humanidad, tan grande que si no lo remediamos inmediatamente desfruird nuestro Planeta.

Por el contrario, como dice David Bellany: “Si se emplean con sabiduria, los recursos de la Tierra
seguiran bastando para cubrir las necesidades tanto materiales como espirituales de toda la humanidad”.

DESEQUILIBRIO ECOLOGICO-SOCIAL Y ESCUELA

4Pero qué podemos hacer nosofros, diréis simples maestros envueltos en la voragine de la Sociedad
de consumo, perdidos ya en el paisaje histérico, los modelos sociales alternativos-. en plena crisis de
identidad docente...?

3Qué sentido tiene que en este Congreso nos planteemos el encuentro con otras realidades fan
distantes aparentemente pero fan préximas como como es el Magreb?

3Qué se va a hacer en una Escuela si los nifios reciben muchas més informacién e influencia del mundo
a través de la TV que a través nuestra®

..q todo la
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Parece evidente que no podemos cambiar la sociedad desde la escuela, pero hay algo claro:

1.-No podemos confribuir a ocultarle la realidad al nifio por muy lejana y compleja que nos parezca.
De lo contrario seriamos cémplices de la “desinformacion” colectiva, de la confusién de andlisis y el
disfrazamiento de la verdad tal como les interesa a las grandes multinacionales de la produccion y la
informacién. (Un simple ejemplo: del café soluble que tomamos por las mafianas, el cultivador de Brasil
recibe sblo un 8%y el resto va a manos de transportistas, negociantes, procesadores, mayoristas del mundo
desarrollado... mientras crece la deuda externa del pais y aumenta la renta per cépita del Norte, ... aunque
sea a fravés de un inocente café la realidad lejana nos une en la inferdependencia econémica...).

Somos conscientes de que en buena medida y adn entre las clases populares nuestros alumncs son
los hijos de una sociedad de consumo [que desconoce incluso muchas de las carencias que nosotros tuvimos);
y que el deseo de posesion infantil inflaciona muchos de nuestros anélisis didécticos, pero del mismo modo
que pretendemos que el nifio descubra el mundo del lenguaie, y de los nimeros, las capacidades del cuerpo
o del medio més cercano, la educacion sexual o para la salud y el consumo..., del mismo modo digo,
debemos dar coherencia a estos femas con una visién cada vez més amplia de la sociedad y con andlisis
mas globalizadores. De tal modo que la Educacion Medio-Ambiental y la Educacién para la Paz no son ya
disciplinas diferentes, ni las Ciencias Sociales estan tan lejos de las Naturales...

Como la Guerra del Golfo ha puesto en evidencia, el signo de los conflictos no seré ya Este-Oeste,
sino Norte-Sur y lo lejano estd ahora tan préximo, que todos hemos sido de alguna manera implicados,
manipulados y utilizados en este proceso (més, lo hubiésemos sido, de no haber existido un saludable nivel
pacifista en este pais).

Por ello, un movimiento como el MCEP que se llama cooperativo y popular, uno de los pocos mo-
vimientos de educadores con cardcter internacional no puede renunciar a fomentar -sin adoctrinamientos-
entre sus alumnos el conocimiento de la realidad internacional, y el espiritu critico desde los planteamientos
didacticos que nos caracterizan.

Que no existan alternativas globales, tras el fracaso del socialismo real, no implica que la conquista
de mayores catas de justicia y libertad no sea un gran paso para muchos pueblos necesitados de ellas. Un
objetivo suficienfemente importante.

Los procesos historicos se complejizan cada vez mas y los factores en juego interfieren las soluciones
colectivas y totales {la Revolucion del todo o nada) pero hay también procesos de transformacion internos
y difusos dentro de un Sistema, (individuales a veces, generales puntualmente) que no podemos desechar
en aras de una solucién perfecta que no existird nunca, exepto como motor “utépico”, {aceptemos a veces
los pequefios logros, los pequefios adelantos a “crédito” de la utopia). (Ejemplo: Greempeace)

Si el objefivo no estd por ahora al alcance de la mano, es decir, si el modelo de sociedades y escuela
que queremos se ve tan lejano, aceptémoslo como referente o como horizonte pero cimentemos el proceso.
Un proceso de progreso continuo que al menos avance en cantidad y calidad aunque sea lentamente, pero
no hacia afrds. Un proceso de crecimiento como colectivo interno, y como factor de influencia en la
conciencia pedagégica y social de otros profesores y sectores educativos. Esto significa eliminar
dogmatismos y prejuicios por un lado que fosilizar las instituciones grupales y por ofro lado sostener las
convicciones basicas que dan fundamento histérico a nuestro modo de entender la escula y la sociedad.
Supone analizar y cambiar los signos atonizantes y localistas para volver a una conciencia mas sistemdtica
y planetaria.

G.T. del Campo de Gibraltar




EXPOSICION
E INTERCAMBIOS

VIDEO: "Ecologia y Escuela
(César TRAPIELLO)
Presentacion de la
FEDERACION
ECOLOGISTA-PACIFISTA

GADITANA
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TALLER
DE TALLERES

VIDEO: "Educacién
Sexual"
(Fernando BARRAGAN
proyecto ITAKA)

"Constructivismo"
(Manolo PERIALES)
"Investigaciones sobre
el habla en la
Serrania de Ronda”
(Isidro GARCIA]

"Educaciéon Sexual”

(Cont.)

T Y IO SESS N

"Evolocion d’ un journal”
(Mohammed DJEBBARI)
"Juegos de simulacion”

(N. GONZALEZ- F. OLVERA)
"La Geometria en la z

Educacion Infantl"

Presentacion de los
GRUPOS
ECOLOGISTAS del
CAMPO DE GIBRALTAR

(Giuseppina MARASTONI) i

e

"Taller de Coloridos"
(Pedro GALLARDO)

"Técnicas pictoricas

en una clase Freinet"

(Ma. José GALLARDO)
s ———

"Presentacion

COMISION "CONTRA
ELV CENTENARIO"

EL TALLER DEL
CUERPO NOS DELEITARA
CON ALGUNAS SESIONES DE
DANZA Y .......
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Excursiones por la Playa de Bolonia y por la Sierra
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RINCON DE
NINOS Y NINAS

Como en ofros Congresos, también en éste, se pensé no slo en el personal adulto, sino también en
los meceperos y meceperas de menos edad. Con tal fin, se monté una "guarderia" que no se quedara en
eso y fuera también MCEP.

Y asi, entre chapuzones, talleres, excursiones... mitigamos el calor de Algeciras para los peques. Para
que vedis como nos estrujamos el coco, os contamos lo que hicimos:

Todos los dias tuvimos talleres y ademas el remojon en la piscina. Se plantaron chaparritos, que
llevaron a sus papaitos. Conocimos los monos de Gibraltar, echandole mucho morro en la frontera. Por las
tardes, nos divertivos jugando, saltando y pintandonos nuestras caras. Y no nos falt en nuestra diversion
ni una funcion de guifiol. Y hasta pusimos en funcionamiento un periédico infantil

Como final, no nos quisieramos olvidar de todas y todos los que nos han ayudado: cuidadoras,
animadores, fitiriteros y, por supuesto, padres y madres del MCEP.
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SALUDO A ANDALUCIA

Hace apenas un mes, no me imagnaria
que hoy estaria en Espafia y particular-
mente en Andalucia tan cerca de Cordoba
Sevilla, Granada, ciudades de arte Y de'
historia, lugares encantadores que nues-
tros poetas y nuestros misicos llamados
"andaluces en Tlemcen"(*), nunca olvida-
dos. Continuan evocandolas en nuestros

cantos y en las nubas bi
ebruj adis. en ordenadas y

Te saludo tierra de Andalucia, tan
querida en nuestros corazones.

Te saludo Espafia Eterna.

Los siglos gloriosos '~ pasados en
comin, nos han marcado para siempre.

Nos reconocemos, descubrimos pai
sajes
faniliares,. rasgos comunes en pnues?:ro
aspecto fisico, nuestros habitos, nuestra
lengua, nuestra cultura.
Descubrimos de pronto una generosidad

Yy una hospitalidad i
Y et que son tam_.bien

Que los organizadores de este Congreso
de educadores sean eternamente agradecidos
por habernos permitido este reencuentro y
vivir juntos jornadas maravillosas, en el
trabajo fecundo, la amistad y la alegria
en favor del alumno, del hombre, de la paz
y de la concordia entre los pueblos.

MOHAMMED DJEBBARI

(Argelino)

NOTA: Tlemcen es una ciudad del oeste
de Algeria. Es una vieja ciudad,
antigua capital de 1la dinastia
de "Benai Ziane".

Recibié muchos refugiados anda-
luces en el momento de 1la con-
quista.

Nos recuerda mucho a Granada por
la configuracién de su paisaje
verdeante.

Esti& hermanada actualmente con
Granada. Hay un importante inter-
cambio cultural entre las dos.
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Noviembre de 1990, los ciudadanos brasilefios S
tienen el placer de ejercer el derecho al voto.
Habia un problema: el pueblo no sabia a quien ”

escoger, porque hacia 20 ahos que no votaba.

Bien, el candidato que gané llegé con pro- r’
puestas nuevas y bastantes osadas. En su osadia
llegd a decir que, dentro de muy poco, nuestro
pais perteneceria al ler mundo. Pero todo eso
no pasaba de ser un juego politico y la situa-
cién volvia a ser la de siempre.

No se atreve a colocar como meta las princi-
pales necesidades del ser humano que son educa- )
cién, alimentacién, viviendas y salud. DECALOGO DEL V CENTENARIO

¢En educacion? la clase mas pobre no tiene
cogciencia de que es un derecho ineludible,
;:1:§éng:<1:3e1:squ§b1§s una cosa de ricos. Hacen 1. La dependencia, la explotacitn y el menosprecio de América
falta Suel P cas y las que hay particu- Latina es un hecho histérico innegable.Esta situacidén se
(privadas) sorff muy caras. debe a personas, factores y sistemas que la han creado de
liberadamente y se empefian en mantenerla injustamente.

Actualmente en mi estado, la escuela estatal
estd en huelga, que ya dura mids de 60 dias. Los 2. Una conmemoracién del V CENTENARIO tiene que comenzar por
padres de los nifios protestaron y pidieron 1la reconocer que el "descubrimiento” fué ,sobre todo, una

anulacién del afio lectivo (no habia i INVASION,
para recuperarlo). ( condicones

. Es inconmensurable la deuda del Primer Mundo con América
Latina. La Ginica postura politica digna es REPARAR, DEVOL
VER y SATISFACER por todos los bienes robados.

Y pédir que nos perdonen.

Hablar de perdonar nosotros la deuda, es un sarcasmo.

. Si es justo reconocer la accidn de un cristianismo solida
rio y liberador, hay que deplorar también el orgullo y 1la
ceguera de un cristianismo cdémplice y esclavizador.

. Hay que crear un clamor universal de justicia y solidaridad
que haga imposible la desigualdad y humillacidn impuesta
por los paises poderosos en los foros internacionales.

. América Latina no pide limosnas de solidaridad, sino JUSTI
CIA, y aplicacidén del Derecho Internacional.

. La solidaridad exige la prioridad del derecho y destino uni
versal de los bienes, sobre el derecho relativo de la pro-
piedad privada.

. Si somos personas decentes, hemos de hacer propia la causa
de los pueblos oprimidos y combatir como vergienza intole—
rable el que unos pueblos posean y disfruten de recursos
sobrantes y otros carezcan de los mas elementales.

. La solidaridad pasa por la reforma necesaria e inaplazable
del sistema internacional del comercio, del sistema moneta-—
rio: y financiero mundial, del intercambio y uso adecuado
de las tecnologias y de la revisidn de la estructura de las
organizaciones internacionales.

. Maldito sea todo progreso montado sobre la miseria, el dolor
y la muerte de los pueblos hermanos de América Latina.
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Comenzo oficialmente el XVIII Congreso
del M.C.E.P. en el colegio de El Cobre

Contara con la intervencion de reputados especialistas
iInternacionales en el campo de la pedagogia

Manuel Periales, portavoz
de prensa del Movimiento
Cooperativo de Escuela Popu-
lar en el Campo de Gibraltar
(M.C.E.P), Indicé ayer, con
ocasién de celebrarse la

asamblea inicial del XVIIl con-
greso del M.C.E.P,, que dicha
asamblea iniclal consistia en
«la preparaclén de los traba-
jos a realizar y asimismo em-
pezaran a funcionar los talle-

res, donde se discutird lo que_

se ha trabajado este afo vy
avanzar no solo en lalinea pe-
dagdglica sino también en la
linea soclial, donde tratare-
mos sobre la socledad sobre

la sociedad actual, sobre la
sociedad que los maestros se
encuentran ala horade abor-
dar un tipo de pedagogia que
responda aque el nifo se en-
frente, con verdadera autono-
mia y libertad, a esa socie-
dad»

El congreso contara por la
noches con actividades de
corte ludico paralefas, entre
las que se contara un concier-
to de musica arabo-andalusl,
un concierto de rock y otros.
Los mas de treinta nldos que
seran atendidos en guarde-
rias, y que son hijos de los
mas de 130 congresistas que
se han apuntado finalmente,

contaran.asimismo con sus
propias actividades, entre
ellas guifol y grupos de ani-
macion.

ACTIVIDADES

El final del congreso conta-
r4 con una fiesta que estara
amenizada por el grupo folk-
l6rico «Zalacain» una aporta-
cidn del Ayuntamiento de Al-
geciras, el proximo lunes.

Es de destacar la participa-
cién de la Federacion Ecolo-
gista Pacifista Gaditanaen el
congreso. Intervendran los
grupos ecologistas del Cam-
po de Gibraltar -Agaden, Ali-
moche y Vercemar-. o

Habra asimismo, segun in-
dicase Periales, «una presen-
tacion de materiales cel pro-
gramade educacion semipre-
sencial de adultos en Andalu-
cia. También, Domingo Maris-
cal inlciara un material didac-
tico sobre el rio de la Miel vy
Isidro Garcla, un compafero
del M.C.E.P. de Malaga, nos
va a presentar una experien-

titulado

cla basada en una investiga-
clén acercadel hablaen la se-
rrania de Rondan.

En el congreso se contara
adlario con laimportante pre-
senclade dos educadoras del
M.C.E.P. de Brasil, as! como
un representante de Argeliay
los profescores invitados el sa-
bado perteneclentes a la
O.L.P. y al Frente Pollsario.

Una colaboracion importan-
te sera la de Gluseppina Ma-
rattoni, conocida educadora
itallana autora de varios libros
de matematicas, entre ellos el
«Hagamos geome-
trian.

Por ultimo, destacar la con-
ferencia que sobre construc-
tivismo dara el propio Perlales
y el tallerde coloridos y la po-

nencia que sobre técnicas
pictoricas correran a cargo de
Pedro Gallardo y Maria José
Bellido, respectivamente.
(F.M)).

CONTINUAN LAS ACTIVIDADES
DEL CONGRESO DEL M.C.E.P.
EN EL C.P. EL COBRE

Continuan desarrollandose los actos programados para
el XVl Congreso del Movimiento Cooperativo Escuela Po-
pular (M.C.E.P.) en los locales del C.P. de i Cobre. Ayer,
a las cinco de la tarde, con una alta participaciéon de con-
gresistas -segun Manuel Periales-, que rondaban las 150 per-
sonas, se celebraron alas cinco de la tarde los talleres ha-
bituales del congreso asi como una asamblea. A la misa
hoa el profesor del M.C.E.P. de Argelia, Muhamed Djebda-
ri, departio sobre las experiencias de los nifios argelinos
sobre la evolucién de un periédico escolar. Estos periodi-
cos escolares son al parecer, como comentase a AREA Pe-
riales,«un elemento muy importante dentro de la pedago-
gia que preconiza el M.C.E.P.».

A las cinco, asimismo, el propio Periales desarrolié una
ponencia sobre constructivismo y los ensefantes Nicolas
Gonzdlez y Francisco Olvera ofrecieron también una ponen-
cia sobre el tema «juegos y simulacién» Pedro Pablo Ga-
llardo desarrollé un taller de colorido y Maria José Bellido -
se extendio sobre las técnicas pictdricas en una clase de
Freinet.

A las ocho de la tarde, tuvo lugar en el congreso el acto
de presentacion de la Comisidn contra el V Centenario vy,
en el capitulo mas ladico que acompana a los actos del con-
greso, el grupo de rock de la comarca «<Mammy's Daddy’s»
ofrecié un concierto.

AREA , 13- VIl - 199! §
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El XVIII Congreso del Movimiento Cooperativo Escuela
Popular se organizara en Algeciras a principios de julio

Se desarrolla en él las bases de una nueva pedagogia y se
pretende potenciar nuestras relaciones con el Magreb

Manuel Periales, Pedro Le-

desma, Miguel Garciay Fran-.

clsco Vera, mlembros del Mo-
vimiento Cooperativo de Es-
cuela Popular dentro de! gru-

po territorial del Campo de Gi--

braltar, anunclaron ayer tarde
en rueda de prensa, celebra-
daen el C.E.P, la puesta en
marcha desde los dias slete al
qulnce de jullo del XVIiI Con-
greso que el M.C.E.P. realiza
todos los afios y que en esta
edicién se ilevard acabo en el
coleglo publico de El Cobre.

Este congreso, tal como ex-
plicé en la rueda de prensa
Manuel Periales, «se organiza
en principlo para los miem-
bros del M.C.E.P,, pero tam-
bién esta ablerto para los
maestros de la comarca que
quleran asistirs. A doscientos
puede ascender ¢l nimero de
participantes, tanto del &mbi-
to naclonal como del extran-
jero, princlpalmente de Fran-
cia, Italia y Portugal. El
M.C.E.P. es un movimiento
pedagdgico que cuenta con
cincuenta afos de existencia
y cuyas ldeas pedagdgicas
«estan en torno de las-que ela-

bor6 . Celestin Freinet, un
maestro francés, y deflende

una escuela enraizada én el -

medio donde el nifio vive sus
primeros ‘afgs; una escuela
no adoctrinadora'y que bus-
que un nifio auténomo vy li-
bres, segun apostilld Perlales.

ENCUENTRO DE PUEBLOS
Y CULTURAS

El M.C.E.P. se encuentra or-
ganlzado en grupos territoria-
les de los que en Espafaexis-
ten, al parecer, unos veinte. El
grupo territorial del Campo de
Gibraltar comenzdé a organi-
zarse hace unos diez afos y
hay otro grupo auténomo en
Cadiz. El grupo territorial de
Algeciras ya ha puesto en
practica siete jornadas peda-
gogicas en lacomarcay tres
semanas infantiles en San
Roque.

Todos los afos realiza es-

te grupo territorial activida-

“des, abiertas a los maestros y

maestras de la comarca. Pe-
riales-indico que este afio han
efectuado «un encuentro con
Angel Pérez Gomez, otro en-
cuentro de matematicas vy
otro sobre el lenguaje con un
compafero nuestro del
M.C.E.P.de Malaga. También
hemos hecho —afadié
Perlales—, un itinerario di-
dactico para gente de la co-
marca, con Domingo Marls-
cal, y todas éstas son activi-
dades que hacemos para
abrimos a los maestros y
maestras de la comarcay pa-

- ra seguir perfeccionandonos

nosotros mismoss.

Miguel Garcia puntualizé, a
continuaclén, los datos mas
significativos sobre el congre-
S0 que se pondra en marcha
en julio. Entre ellos significod
el lema que figuraraen el car-
tel anunciador, «El Estrecho,

. lugar de encuentro entre pue-

blos y culturas», «porque en-
tendemos —dijo—, que el Es-
trecho tan cercano que tene-
mos aquf a nosotros no debe
de ser una muralla, una barre-
ra, sino un punto de encuen-
tré entre dos continentes v,
de una manera particular, con
nuestros vecinos de los pue-

‘blos de! Magreb».

En el programa del congre-
so figura precisamente una
tarde de encuentro con el Ma-
greb y Palestina‘ para dar, a
julcio de Miguel Garcia,
«nuestro aporte a la solidari-
dad, a reivindicar unos aires
nuevos de cooperacion y de
amistad con nuestros vecinos
frente a esas tendencias que
vemos estan surgiendo ahora
bastante fuertes, y que se es-
tanviendo enfayieja Europa,
ala insolidaridad en las rela-
ciones norte-sur, al aislamien-
to, a la prioridad absoluta de
los objetivos econdmicosy a
la xenofobia».

En ‘este sentido, recalco
asimismo Garcia que querian
daren el congreso unallama-
dadeatencién «para que pre-
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cisamente no seaaquidonde
se . levanten nuevos muros
que sirvan de defensa a Euro-
pafrente alos paises del Ter-
cer Mundon.

Se ha invitado, por ello, a
ensefiantes de estos paises al
objeto de comprobar «cémo
esta laeducacidn en esos pai-
Ses».

TALLERES

Pedro Ledesma explic6 que
el congreso se centra espe-
cialmente en lo talleres, «los
sels talleres basicos que son
de cero a ocho afos; lengua-
je; cuerpo; matematicas; in-
vestigacién del medlo y adul-
tos». Todos estos talleres se
harén por.la mafanay, en la
segunda parte de la mafana,
se haran los bloques de en-

‘cuentro que constaran para

esta edicién de las siguientes
materias: coeducacion; inves-
tigacion; educar para la paz,
salud y consumo; escuela ru-
ral e internacional.

Por la tarde, se desarrolla-
ran a partir de las seis y me-
dia los grupos de debate que
«por ahora seran ldeologiay
Filosofladel M.C.E.P.; Nuevas
Tecnologias; Ecologia y Es-
cuelay Relaciones con los de-
mas M.R.P.s. del territorio».

De cinco a sels, dljo Ledes-
ma, «estan las exposlicionesy
los intercambios. Ahf sera
donde la gente que tenga ma-
teriales pedagdgicos gque ex-
poner, 0 experiencias concre-
tas, lo haran». Después ven-
dran los grupos de debate y,
de ocho a nueve, vendra «lo
que nosotros llamamos taller
de talleres, que es donde se

organizan las actividades pa-
ra todo el congreso, para la
gente que quiera aslstir, y que
normalmente suele consistir
en sesiones de relajacion o
psicomotricidad, de juegos,.
de ritmo o cuestiones simila-
res».,

Por-la noche tiene progra-
mado el M.C.E.P. actividades
de «grupos de coros, danzas
y flamenco de aquf de la co-
marca, grupos de rock tam-
blén de aqui de la comarca,
un grupo de Algeciras y un
grupo de musica andalusi que
viene de Granada y otras ac-
tividades que audn estamos
gestionando». Asimismo, pa-
rece ser que se piensa llevar
a cabo dos excursiones, una
en lacostay otra al parque de
Los Arcornocales «con laidea
de que !os que vienen de fue-
ra conozcan un poco estruc-
tural, antropolégico y soclal-
mente {o que aqul hay».

En el capitulo de las ayudas
oficiales se destaco la colabo-
racion del Instituto Andaluz
de Servicios Sociales, orga-
nismo que ha cedido el focal
del colegio de Nuestra Sefto-
ra del Cobre; la Junta de An-
dalucia; el C.E.P. de Algeci-
ras; la Delegacién de Cadiz; la

Caja de Ahorros de Jerez; la

Mancomunidad; los ayunta-
mientos de la zona y la Dipu-
tacion de Cédiz. En estos con-
gresos se.suelen montar es-
cuelas infantiles para acoger
a los hijos de los asistentes,
huyendo del concepto de la
tradicional guarderia, segun
se indicé asimismo en larue-
dade prensadada por el gru-
po territorial del M.C.E.P.
(Francisco Moreno).
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Es.cuela Popular quiere
evitar nuevas murallas
en el Estrecho

El Movimiento Cooperativo
celebrara su congreso anual

Lola Caiicllas
EUROPA SUR

El Movimiento Cooperativo de
Escuela Popular (MCEP) cele-
brard su XVIII Congreso anual
en Algeciras, entre los dia 7 y
15 de julio. Se da el caso de que
es la primera vez que se celebra
en el Campo de Gibraltar, ha-
biendo tenido lugar el anterior
en Salamanca.

Al mismo estd previsto que
asistan un minimo de 200 profe-
sores de toda la geografia espa-
fiola, ademds de alguno de Ita-

lia, Francia y Portugal. Existe
la tradicién de invitar cada afo
a un pais latinoamericano, ha-
biendo sido Brasil el invitado en
esta ocasion.

-Manuel Periales, pertenecien-
te al grupo territorial del MCEP
en el Campo de Gibraltar, expli-
c6 que este movimiento de pro-
gegorgs tiene un::la antiguedad de

afios y su pedagogia gira en
torno a la elaborada rgléeles-
tina Freinet, que defendia un
modelo de escuela enraizada en
el medio donde el nifio vive. Es
un tipo de ensefianza no adoctri-

XVIIl Congreso del M.C.E.P. - Algeciras “91.

nadora sino a la bisqueda del
nifio libre y auténomo, para lo
que necesita el empleo de un
mayor niimero de recursos de
los habitualmente existentes y
talfl.;llbién diferentes.

po territorial del Campe
de Glg;;lalta: se cred haceaﬁliez
afios y desde entonces ha veni-
do desarrollando numerosas ac-
tividades en toda la comarca
«que también han servido para
perfeccionarnos nosotros mis-
mos», sefialdé Manuel Periales.

En contra de nuevos muros

Pedro Ledesma, componente
del grupo territorial comarcal
del MCEP, sefalé que se ha
aprovechado que el XVIII Con-
greso se realiza en Algeciras pa-
ra adoptar como lema «El Estre-
cho, lugar de encuentro entre
pueblos y culturass, porque «en-
tendemos que el Estrecho no de-
be ser una barrera o muralla si-
no el lugar de encuentro entre
dos continentes y, de modo par-
ticular, con el Magrebs.

Precisamente por ello se ha
incluido en el desarrollo del con-
greso una jornada dedicada al
Magreb, «para aportar aires

nuevos de cooperacién y amis-
tad con nuestros vetinos, frente
a las tendencias que surgen
fuertes de aislamiento, priori-
dad absoluta de la economia e
insolidaridad en las relaciones
entre norte y sur», sefialé Le-
desma.

En un afio hemos visto, ‘con-
tinué diciendo’, que se ha aca-
bado con un muro célebre en la
vieja Europa: «Queremos hacer
una llamada de atencién para
que aqui no se levanten nuevos
muros de Europa frente a los
paises del tercer mundo.

A esta jornada, que se prevé
de gran interés, estdn invitados
profesores de paises magrebies.

En opinién de Francisco Vera,
otro componente del MCEP, es-
te congreso no es tipico pues ca-
rece de ponencias y personas
ilustres. Se sustenta en siete ta-
lleres basicos de trabajo, para
continuar con bloques de en-
cuentros y de debates. Se com-
plementa con actividades orga-
nizadas para las noches y excur-
siones para dar a conocer el
Campo de Gibraltar a todos los
participantes de otros lugares.

Educadores de la comarca participan
en un congreso de Escuela Popular

Para intercambiar experiencias pedagdgicas

H. de Miguel
EUROPA SUR

Profesores de ensefianza pri-
maria y media de la comarca
participan desde ayer en el
XVIII Congreso del Movimiento
Cooperativo de Escuela Popular
(MCEP), organizado por el gru-
po territorial de dicho organis-
mo en el Campo de Gibrajtar.

El congreso, que se inicié ayer
en el colegio de menores Nues-
tra Sefiora del Cobre y finaliza-
r4 el préximo domingo, concen-
tra a un total de 104 educado-
res de los distintos grupos terri-
toriales del MCEP de toda Espa-
fla, asi como a profesores ex-
tranjeros, segin informé Enri-
que Pérez, secretario estatal de
dicho movimiento encargado de
coordinar los distintos grupos
territoriales  existentes en Es-
paifia.

El intercambio de experien-
cias a nivel pedagégico y orga- i
nizativo obtenidas por los profe-  La jornada de apertura cele-
sores durante el ya finalizado brada ayer sirvié de primer con-
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Profesores de la comarca participan en el congreso

curso escolar, es el objetivo prio-  tacto y puesta en comun de las
ritario de unas jornadas que se diferentes experiencias y pro-
celebran con cardcter anual, se-
fialé Pérez.

gramas desarrollados. por los
rofesores. Asimismo, por la

garde tuvieron lugar vanas €x-
osiciones de educadores sobre
istintos temas.




XVIIl Congreso del M.C.E.P. - Algeciras “91.

6 EUROPA SUR

A9~ y1-14944

ALGECIRAS

fegr b
BiEstocho,

LT

SRR BUR D

Momento de la celebracion de la mesa redonda

Mesa redonda sobre el
Magreb y Palestina

Dentro de los actos del Congreso del Movimiento
Cooperativo de Escuela Popular

Manuel Munoz
EUROPA SUR

Dentro de los actos que el Mo-

vimiento Cooperativo de Escue-
la Popular (MCEP), en la tarde
ayer se celebré una mesa redon-
da sobre el Magreb y Palestina.

A la misma asistieron como
ponentes Mohamed Djebbari,
profesor argelino introductor del
movimiento socio-pedagdgico
Freinet en su pais; Abdullah Em
Barek, representante de la Re-
piblica Arabe Saharaui en An-

dalucia; Pedro Molino, miembro
del grupo territorial del MCEP
del Campo de Gibraltar y Juan
Jose Téllez, redactor jefe de EU-
ROPA SUR. La mesa, a la que
no asistieron los representantes
palestinos, tuvo como hilo con-
ductor de las ponencias el lema
del Congreso: «El Estrecho, lu-
gar de encuentro entre pueblos
y culturas».

Se abordé las relaciones exis-
tentes entre las culturas euro-
pea y drabe-africana y, como co-
mentaba Manuel Penales, se-

F. CARRASCO

cretario del Grupo Territorial
campogibraltarefio, la existen-
cia del Estrecho como «un muro
de contencién de los pueblos del
norte de Africa. En Europa se
estdn derribando muros y el Es-
recho se convierte en uno nue-
Vo,

«El Estrecho tiene que unir
culturas, tiene que dejar que
aflore la realidad de los pueblos
separados por él», pusieron de
manifiesto los ponentes. «El Nor-
te no tiene que empujar mds ha-
cia el Sur al Sur y aumentar ain
mds las desigualdades».




A educacion, la cultura y ef’
ocio han tenido cita conjun-
ta en el Campo de Gibraltar
en este fin de semana, acapa-
rando, justamente, el interés
informativo, desplazando al
protagonismo que ultimamente han
tenido los temas municipales, por

El triple encuentro

mucha «sal y pimienta» que quieran
echarle desde una sorprendente :onom:\:o: ma-
yoritaria» (en Algeciras), o desde una minoria go-
bernante pero quebradiza (en La Linea), como ha
quedado de manifiesto por ese analisis hecho
publico y por el que uno de los sectores del par-
tido socialista prosigue subrayando que los mo-
tivos de la pérdida de voto hay que buscarla en
la «gestion», que es como manifestar que conti-
nua en la critica abierta al otro sector.

Y como la atencion del comentarista debe se-
guir la tendencia que se aprecie en la sociedad
en la que vive, pues..., dejamos también «apar-
cados» los temas estrictamente municipales, y
fijamos nuestra atencion sobre esa triple cita a
la que haciamos alusion al comienzo y que tie-
nen como bSEQoE,ﬂmm a la educacion, la cul-
tura y el ocio.

Y es que entre el dia de ayer y hoy --de lo que
tendran cumplida y puntual informacion en es-
tas mismas paginas-- han venido a coincidir en
las tres poblaciones mas importantes de la co-
marca tres acontecimientos no ordinarios, que
vienen a sustentar aquella teoria que ya expusi-
mos en fecha no muy lejana de que, en muchas

ocasiones, las «cosas van» no solo «sin», sino
AREA - Viernes, 12 fuleo 7797
ERE
o = 5 g2
o2 o§ £
Q m < <= =
m <) = .,m
LBy BE
m.b v ] v =
Yo = 5 i
QO ~—25
= oA =3

«a pesarde..
ferimos?.
En primer lugar, y siguiendo un orden cronolo-
gico --que el de importancia corresponde estable-
cerlo al propio lector-- la celebracion, bajo los aus-
picios del Grupo Territorial del Campo de Gibral-
tar, del XVl Congreso del Movimiento Cooperati-
vo de Escuela Popular, movimiento de renovacion
pedagdgica que ha reunido a mas de 130 profesio-
nales de la ensefanza, y en el que se ha tenido con-
tacto con experiencias internacionales. Ayer jue-
ves, si se cumplieron las previsiones, que espera-
mos que asi fuese, el Consejero de Cultura y Me-
dio Ambiente de la Junta de Andalucia, Juan Ma-
nuel Suarez Japon, inauguraria oficialmente el mas
importante evento cultural que anualmente se ce-
lebra en el Campo de Gibraltar, la Xl Edicion de
los Cursos de Verano de San Roque, que organiza
la Universidad de Cadiz. conjuntamente con el
Ayuntamiento de San Roque, y que patrocinan, ade-
mas del propio Ayuntamiento, la Consejeria de Cul-
tura, la Fundacion «Rafael Alberti» de la Diputacion
de Cadiz, la Mancomunidad de Municipios del Cam-
po de Gibraltar, el Instituto Andaluz de la Mujer y
la Compainia Sevillana de Electricidad, dato éste

2. ¢ Y aqué acontecimientos nos re-
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CAMPO DE GIBRALTAR: Por Jose Antonio Casaus

educacion, cultura y ocio

que conviene resaltar porque re-
presentalaimplicacion en el em-
perio de empresas ubicadas en
nuestra zona. El tercer hecho
concurrente, no necesitaria anun-
cio por su popularidad, nos refe-
rimos a la Feria de La Linea que,
como cada afio, y procurando in-
cluiren su calendario la fecha del
aniversario de la fundacion de la ciudad (el 20 de
julio), pone luz y alegria en toda la Bahia, aportan-
do singularidad, por el caracter abierto del pueblo
linense, ala ya por simisma contagiosa alegria de
cualquier fiesta andaluza. Nos satisface este triple
encuentro, y como nos satisface, lo celebramos y
lo queremos hacer destacar desde esta modesta
tribuna desde la que nos corresponde comentar el
dia adia de nuestra comarca. EI XVIll Congreso del
M.C.E.P. concluyd ya sus jornadas, imaginamos
que con tanto éxitc como empeno en lograrlo pu-
sieron los miembros del Grupo Territorial del Cam-
po de Gibraltar. En San Roque seguira hoy, ya con
normalidad, superados los fastos y solemnidades
de lainauguracion oficial, el Seminario «Fin de Si-
glo», primero de los programados, que coordina la
profesora de la Universidad de Cadiz Lola Bermu-
dez Medina; y en cuanto a la Feria de La Linea..
ipara quée decir!. Manana por la noche tendra lu-
gar la cabalgata inaugural, y después espera ese
«domingo especial», jornada en la que se define un
pueblo que ha estado siempre dandolo todo aun-
que, como también ha ocurrido, sin «pasar la ban-
deja» para recibir nada a omBEo. Si se es asi.., pues
€50, se es asl.
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Finalizé el XVIIl Congreso del M.C.E.P.— & xviil congreso
del Movimiento Cooperativo Escuela Popular, que desde el 7 al 15 de julio ha reunido, en las
instalacicnes del colegio publico Nuestra SefAora del Cobre, a unos 150 congresistas de este
movimiento pedagogico internacional, ha terminado. En él se tocaron temas tan variados co-
mo la propia ideologia y filosofia del M.C.E.P., las nuevas tecnologias, la coeducacion y la
educacidn para la paz -estos temas tratados habitualmente tanto en talleres como en bloques
de encuentro del profesorado-, asi como un apartado ludico, generalmente por la noche, don-
de tuvo cabida la musicaen sus diferentes manifestaciones, desde el rock hasta el flamenco
y el sonido arabo-andalus!. La pendltima jornada del sdbado se dedico al Magreb. Pedro Moli-
nc, miembro del M.C.E.P. justificé esta jornada porgue el movimiento al que pertenece -dijo-,
«es un movimiento internacional, posiblemente el unico que gueda, con unavision progresis-
tan. En esté sentido, recordd que «la realidad ecoldgicay socioecondmica del Tercer Mundo
vaapesar mucho en los proximos aios y los profesores tenemos que crear conciencia entre
nuestros alumnos de esa realidad, en la cual cada dia somos mas interdependientes». Los
problemas de las comunicaciones, y los que ha generado el visado, no hicieron posible que
asistiese alajornadadel sdbado un representante de la O.L.P. ni un profesor de Ghana, «que
educa en tribuas perdidas en condiciones terribles». El alma mater del M.C.E.P. son las teo-
rias de Celestin Freinet, un educador francés que en los afos treinta «sintetizé las corrientes
tedricas con técnicas muy practicas». Pedro Molino afadio que el M.C.E.P.es «un movimien-
to abierto a todos los profesores que hacen un tipo de pedagogia activay comprometida con
las clases populares, sean de donde sean». (Francisco Moreno. Foto Fernandez).
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MEMORIA TALLER DE LENGUAJE CURSO 90-91

G.T. HUELVA

-¢EN QUE HEMOS TRABAJADO?

- Andlisis morfolégico.
- Andlisis sintactico: muy por encima.
- Informarnos y documentarnos sobre “Lectura Funcional”.

-¢COMO NOS HA IDO EL CURSO?

- El trabajo préctico del taller se ha dividido y dispersado, al estar cada miembro en un nivel de

EGB distinto.
- Hemos tenido dificultad para encontrar intereses y temas comunes.

- La asistencia de los miembros ha sido muy irregular y eso ha repercutido en el faller.

-PROPUESTAS PARA EL PROXIMO CURSO:

-Buscar un tedrico en pedagogia o didéctica que nos ayude a teorizar la préctica.

Estructurar el taller de manera que haya un tiempo para contar experiencias personales de lo
que sucede en la clase y ofra parte dedicada a la investigacion.

-Hacer fijo el nimero de integrantes del taller.
“Llevar a cabo el proyecto de Lectura Funcional que hemos presentado.

-Escribir las conclusiones de cada uno-a tras la préctica de lo que se investiga en el taller.

UNA SESION DE LENGUAJE EN LA QUE TRABAJAMOS: “SINTAXIS”

No sabia bien cémo empezar. En la reflexién que hiciéramos, no podiamos derivarnos por la
morfologia, ya que la habiamos trabajado antes. Por eso les dije que hoy ibamos a fijarnos mas en como
se relacionan las palabras, en como ibamos uniéndolas para transmitir el mensaije.

Después de este, las preguntas que se me ocurrieron hacer fueron: zpara qué usamos el lenguaje?
3Como vamos construyendo el mensaje? Y por Gltimo pregunté: 2qué dice este parrafo?.

Extrajeron del parrafo dos ideas principales, pero observaron, que a su vez, cada una de éstas
estaba formada por ofras dos. Por lo tanto en el parrafo habia cuatro ideas. Sefialamos desde dénde
hasta dénde iba cada idea. Observaron que estas ideas se relacionaban entre si y, que se articulaban
de tal manera, que la segunda era como una argumentacién que ayudaba a sostener a la primera.

-Se inicia una discusion para ver si cada idea se expresa mediante una frase. Se llega a la
conclusién de que cada idea viene expresada por una oracién. Pero observar que dentro de la oracién
también hay partes, y que la palabra clave porque es la que mas expresa la idea dentro de la oracién
es el verbo.
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-Nos preguntamos si las oraciones van siempre separadas por puntos o también hay otros signos que
las separan.

-Un nifio me propuso que para la préxima clase trajera un texto que tuviera distintos signos de puntuacién
para comprobarlo.

He seleccionado un texto en el que hay puntos, comas y bastantes verbos.

Enseguida ellos-as se han dado cuenta que en este texto hay mucha accion.

El texto es el siguiente:

Faltaban sélo cinco minutos para la salida del tren y, en la cola, tres personas me separaban ain
de la ventanilla. Miré el reloj y rogué que me dejaran pasar en primer lugar. Una vez tuve el billete, corri hacia
los andenes, esquivé una carretilla, salté por encima de unas maletas. Sélo faltaba unos minutos. Segui
corriendo hacia el andén nimero tres. Ya sonaba el silbato del jefe de estacién. Lancé mi maleta hasta la
plataforma y subi al vagén de un salto. En ese preciso momento, como si se deslizara suavemente por un lago
helado, el tren inici6 su marcha.

- Primero lei el texto en voz alta.

- Luego lo leyeron ellos silenciosa e individualmente.

- Dijimos que ibamos a descubrir las oraciones que habia en el parrafo.

- Enseguida hubo discusién, ya que unos decia que habia una oracién hasta el primer punto y otros
decian que no.

- Hubo una discusién a cerca de la palabra “salida”. Ya que habia quien decia que era un verbo.

- Otros dijeron que ahi no era verbo, sino que se referia al nombre de un lugar. (Nadie observé que
llevaba delante un determinante).

- Nos preguntamos cémo debian ir los verbos para que formen oracion, y después de distintas
observaciones hechas en el parrafo dijeron que debia  estar en forma personal, es decir, que se pueda
conjugar.

- Hubo una observacion acerca de la "y" con una coma detrds. Una nifia dijo que ella siempre habia
creido que la "y" nunca podia ir junto a una coma.

- Inmediatamente otra nifia le respondié que la coma ahi se estaba usando para aclarar, mienfras que
lo que ella decia era cuando se usaba en las enumeraciones.

- Después siguieron hablando de la "y". Dijeron que servia para unir dos oraciones y separaron las dos
oraciones que iban unidas por y.

- Sefialamos los verbos de cada una.

- Volvimos a la "y", dijeron que era un enlace que servia para unir oraciones igual que el "de".

- Inmediatamente ofro nifio dijo que el "de" unia palabras y no oraciones y puso un ejemplo.

- La clase iba a terminar y les propuse que consultasen en los libros si "de" e "y" eran la misma clase
de enlaces.

- En la siguiente sesion venian la mayoria con la consulta hecha y contentos.

- Antes de empezar la clase hablaban entre ellos. A algunos la palabra conjuncién no les salia y decian
"conjunyacién" ya que le era mas familiar.

- Empezamos la sesion poniendo en comin lo que habian consultado en los libros.

- La conclusion a la que se llega es que hay dos clases de enlaces: preposiciones y conjunciones.

- Que la "de" era una preposicién, y la "y" servia para unir palabras.

La "y" era una conjuncién y unia palabras u oraciones. Dentro de las conjunciones formaba parte de
las copulativas junto con e, ni, que.

Seguimos avanzando en la observacién del parrafo y leen y separan hasta el siguiente punto. Hay una
tendencia a pararse en los puntos y tomar ese pérrafo como unidad de andlisis.

- Quieren buscar las oraciones y se crea una discusion. Unos ven fres y ofros dos.

- Una niia aclara que hay dos y que una de ellas lleva otra dentro.

- La explicacion que dio convencié a todos y era la siguiente:

La primera la separas y se entiende perfectamente, pero si separo la sequnda en dos no se entiende bien,
luego estas dos tienen que ir juntaspara que se entienda bien.

- Seguimos en la observacion del fexto y se leyé hasta el siguiente punto a pesar de que venian una serie
de oraciones separadas por comas.

Documentos @wxﬂw«mtmw¢
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- Uno apunté que eran como enumeraciones.

- Ofro, que ahi se expresa mucha accién.

- Otra dijo que era porque iban muchos verbos juntos.

- Otro dijo que era un texto muy dindmico.

- Separaron las oraciones sin dificultad.

Ya a esta altura me parecié conveniente no seguir haciendo el andlisis del texto y hacerles preguntas
para que enunciaran lo que habian descubierto.

- Mi intervencién fue: estd claro que hay oraciones que van solas y que hay otras que se necesitan y no
se pueden separar 3Por qué no cogemos todas las oraciones del pérrafo y las ponemos en columnas?

- Casi todos la separaron de manera semejante.

- Les pregunté si creian que eran todas de la misma clase. Les propuse que las clasificaran.

- Salié la siguiente clasificacion:

Oraciones que van solas, son independientes, acaban en un punto. Hubo quien sabia que se llamaban
simples.

Hay otro grupo que van unidas, le llamaron compuesta. Pero en este grupo hicieron dos apartados: las
que tienen significado completo en si misma, observaron que iban separadas por la "y" seguida de la coma.
Y otras que no se podian separar porque perdian significado.

- Finalizamos la clase proponiéndoles que consultasen en los libros cémo se llamaban cada grupo de
estas oraciones.

- En la siguiente sesién comprobé que una parte de la clase habia encontrado lo que se les pedia.

- Pregunté que de todas las técnicas de estudio, cudl les parecia mejor para reflejar los datos que habian
encontrado en la consulta.

- Se dieron cuenta que la mejor era el cuadro sinéptico.

- Dije que alguien lo hiciera en la pizarra. Lo hizo bastante bien.

- Quedd asi:
- Simple
(con un solo verbo)
ORACIONES T
Conjuntos de palabras
con significado completo - Copulativa
- Coordinadas (unidas por
(si se separan _ | conjuciones)
- Compuestas —1 tienen significado)
(con mas de un verbo)
- Separadas
por comas
- Subordinadas
(no se pueden separar

pierden significado)

- He partido de parrafos como hablamos en el seminario ya que tenian més significado para ellos.
- Uno fue escogido al azar, correspondia al texto que habian trabajado en la comprension lectora.
- El ofro, a propuesta de un nifio, fue escogido porque tenia muchos puntos y comas.

- No llevaba una idea determinada de lo que queria que aprendiesen. Si que serian conceptos
sintacticos.
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- Las preguntas me fueron surgiendo segin el rumbo que fue tomando la clase.
- Sélo tenia un objetivo, no derivar por morfologia ya que era lo que veniamos trabajando hasta ahora.
- Las conclusiones a las que thamos llegando las teniamos que anotar. El objetivo es que aprendan
a ir tomando notas.
- Para facilitarles esta actividad, cuando llegabamos a alguna conclusién alguien lo anuncia en voz
alta para todos.
- Con esta notas tienen que hacer un trabajo individual que consiste en generalizar las conclusiones
y asi ir haciendo sus apuntes de gramdtica.
- Los pasos que se suelen dar son:
* Lectura del texto. Necesitan leerlo varias veces.
* Después hablamos de lo que dice. Trabajan en el plano del significado.
* Han observado cémo se han estructurado esos significados y han hecho partes en el texto.
Siguen trabajando sélo con el significado que lo contemplan primero de una manera global para ir
pasando luego a las partes. Coincidiendo con los dos puntos.
* Falta el paso de llegar al andlisis de la oracion.
* Lo que hemos hecho es observarlas unas junto a ofras y ver cémo se van estructurando.
- Una clase de éstas es muy activa y participativa, pero sélo para un grupo, aproximadamente la
tercera parte.
- El resto mantiene un buen nivel de atencién aunqgue no participa.
- Suelen encontrarse al final satisfechos.
- Las sesiones de una hora resultan cortas, quedando siempre interrumpida la actividad. De nuevo la
estructura rigida de la segunda estapa perjudica a algunas actividades.
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REFLEXIONES PARA EL DOGUMENTO DEL MEEP
SOBRE EL LENGUAJE

Eladio Cano
G.T. de Mélaga
Abril, 1991

“Los limites de mi lenguaje significan los limites de mi mundo”
LWITTGESTEIN. “Tractatus Logico-Philosophicus”, 5,6.

“Aunque no cabe definir al hombre en términos exclusivamente cientifico, en tanto que bidlogo... a quien
preocupa definir esa posicién particular del hombre, mi hipétesis es que dicho monopolio humano, su
psicologia y su comportamiento, se deben al hecho de que crea un mundo de simbolos para vivir en él. Esta
definicién es necesaria y suficiente para demarcar el lenguaie, la historia y la cultura humanos, frente al dominio
de la conducta biolégica. Si exceptuamos la gratificacién inmediata de necesidades biolégicas, es obvio que
el hombre habita en un mundo de simbolos y no de cosas”

L. v. BERTALANFFY, “Perspectivas en la teoria general de sistemas”, cap. 2°.

*- Cuando yo uso una palabra -insistié Zanco Panco con un tono de voz més bien desderioso- quiere decir lo
que yo quiero que diga..., ni més ni menos.

- La cuestién -insisti6 Alicia- es si se “puede” hacer que las palabras signifiquen tantas cosas diferentes.
- La cuestién -zanj6é Zanco Panco- es saber quién es el que manda..., eso es todo.

Alicia se quedé demasiado desconcertada con todo esto para decir nada; de forma que tras un minuto Zanco
Panco empezé a hablar de nuevo:

- Algunas palabras tienen su genio...particularmente los verbos..., son los més creidos..., con los adjetivos se
puede hacer lo que se quiera, pero no con los verbos..., sin embargo jyo me las arreglo para tenérselas tiesas
a todos ellos!

LEWIS CARROLL, “Alicia a través del espejo”

En el taller de lengua del pasado Congreso del MCEP me responsabilicé de preparar un documento que seria
enviado a los miembros del taller y que posteriormente seria discutido en el préximo Congreso.

Me ha parecido més oportuno que elaborar un documento cerrado ofrecer una serie de aporfaciones que
marcarian, después de ser enriquecidas por ofras aportaciones, las grandes lineas de dicho documento.

Parte de estas consideraciones se encuentran en unos articulos mios aparecidos en los nimeros 18 y 19
Kikiriki. Aqui se recogen de forma mds breve.

1.- Es demasiado arriesgado afirmar que el lenguaje tiene como fin primordial y casi exclusivo la
comunicacién. Si se acepta que el lenguaje es un instrumento de comunicacién hay que aceptar que, como tal
instrumento, es bastante imperfecto. A poco que se examine, se observa que estd lleno de demasiadas
ambigiedades, redundancics, limitaciones e imprecisiones, hasta el punto que no garantiza que tal
comunicacion se produzca.
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2.- Otra funcién que se le asigna la lengua es la de representar la realidad, pero aqui los problemas que se
plantean son bastante arduos. Parece, para muchos que REALIDAD-PENSAMIENTO-LENGUAJE estan en un
mismo plano de objetividad y de validez. Sin embargo, nuestro pensamiento no es isomérfico con la realidad,
ni nuestras palabras son isomérficas con nuestras ideas. Entre estas tres realidades se producen abundantes
saltos y desajustes y hay que admitir nuestra representacion del mundo mas que objetiva es simbélica, ya que
no vivimos en un mundo de objetos, sino de simbolos, o, lo que es lo mismo, no en un universo natural, sino
culturizado, entendiendo aqui como cultura el conjunto de todas las significaciones en cuya reticula y vericuetos
cada grupo humano se mueve.

3.- El lenguaie es el 6rgano de la transformacion simbélica de la realidad que posibilita y potencia nuestra
capacidad de accion en el espacio y en el tiempo. Gracias al lenguaje nos facilita la ordenacion y el manejo
de una inmensa masa informativa. La clasificacion de los hechos y, en definitiva, la reduccion de la experiencia
concrefa a categorias y esquemas, tiene por érgano principal el lenguaije. Sin éste el hombre, como el animal,
estaria ligado y constrefiido exclusivamente a su vida biologica.

4.- Por el hecho de adquirir una lengua materna determinada nos hemos instalado en un universo simbélico
y cultural determinado. Con la lengua adquirimos, ya programada, una determinada percepcién de la
realidad, distinta a la de los hablantes de cualquier ofra lengua determinada, ya que cada lengua expresa
ciertas formas de ver, entender y conceptualizar el mundo.

5.- Sin entrar en la famosa polémia de cudl es la relacién entre lenguaie y pensamiento, si podemos afirmar
que pensar es situarse y actuar en una estructura lingistica deferminada, para, partiendo de ella, crear y
adaptarse a nuevas experiencias, nuevas situaciones y nuevas posibilidades.

6.- Quizés una pregunta previa a todo lo anterior seria lo siguiente: 3Existe realmente el lenguaje? La respuesta,
por paraddjica que parezca, es que NO existe “el” lenguaije. Este sirve para tantas finalidades, tan distintas
y hasta opuestas entre si, tiene tantas funciones diversas que, mejor que hablar de “el lenguaje” habria que
hablar, siguiendo a Wittgenstein, de “juegos de lenguaje”.

Decir la verdad o mentir, rezar o blasfemar, alabar o insultar, dominar o liberar, mandar o rogar, describir,
contar chistes, sospechar, idear cuentos, hacer adivinanzas, dar las gracias o el pésame, saludar, cantar, efc.,
son distintos juegos de lenguaje son actividades que se realizan en contextos situacionales y accionales tan
diferentes que, al mismo tiempo que juegos de lenguaie, siguiendo al mismo Witigenstein, habria que llamarlos
“formas de vida”. El lenguaje forma siempre parte de una forma de vida, y como puede formar parte de diversas
formas de vida, su funcién habré que determinarla de nuevo para cada forma.

De aqui que no se pueda afirmar que haya “una” funcién del lenguaje, ni siquiera una funcién “mas
importante”, porque no existe “el” lenguaje. Existen multitud de usos y actos lingiisticos, multitud de juegos
lingUisticos. No existe relacion entre “lenguaje” y “juegos de lenguaje”, porque no existen por separado: el
lenguaie es ese repertorio, indefinidamente ampliable, de juegos de lenguaje. Cada juego lingiistico encierra
en si, sin agotarlo, todo el lenguaje.

7.- Dicho lo anterior, como marco teérico de referencia, es preciso ahora sacar las consecuencias pedagégicas
y diddcticas perfinentes.

Frente a un planteamiento rigido, atento a que el nifio y la nifia dominen los aspectos mecanicos de la lectura
y la escritura, es necesario tener en cuenta, para partir de ellos, los juegos de lenguaje que cada uno es capaz
de jugar; para arrancar de ellos, no para arrancarlos. Si como deciamos los juegos de lenguaie son, al mismo
tiempo, formas de vida, se advierte con toda claridad la genial intuicion de Freinet del texto libre: partir de la
experiencia, de la misma entrafia de la vida del nifio, es la mejor forma vélida de que vaya dominando el uso
del lenguaje y pueda simulténeamente ampliar los limites de su mundo.

8.- Entre los juegos de lenguaije que la escuela debe ayudar a dominar estd la “variedad estandar de la lengua”
(sélo metodolégicamente utilizamos esta expresion, ya que sus limites son muy imprecisos|: es el registro del
habla que se utiliza normalmente en los medios de comunicacién escritos y hablado. Es una variedad que exige

Documentss eamme«tomw
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comillas, porque quizés sea abusivo hablar de correcién e incorreccién en la lengua) fonolégica v ortografica
y un dominio sintactico [es decir, en los tres planos de la lengua) que otros juegos de lenguaije parecen no exigir.
Carecer de competencia en este juego supondria un empobrecimiento y una indefension para nuestros chicos
y chicas. El problema es cémo conseguir esta compentencia comunicativa sin que haya un precio demasiado
alto.

Habria basicamente dos formas: afrontarlo directamente o fomentarlo a través de la potenciacion de los
lenguajes personales y diferentes y del desarrollo de sus capacidades creativas.

La primera forma es de dudoso resultado y a ello nos remite la experiencia diaria, aparte de que resulta
demasiado tedioso y dificil. Es el método que usa la escuela tradicional con el libro texto, los dictados, los
ejercicios interminables y la ensefianza de la gramdtica.

La segunda forma nos parece més valida. Sélo a través del fomento de los recursos y técnicas que tiendan a
sacar del lenguaje todas sus posibilidades es como se conseguird simulténeamente el dominio de los lenguajes
mas formalizados y exigentes. En otras palabras, el uso divergente, lidico, personal, connotativo y poético de
la lengua conduciré al dominio del uso denotativo, preciso, exacto, "normativo".
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COMUNICACION presentada en el V Encuentro de Educadores de Adultos de Andalucia
(USTEA). Celebrada en Almuiiecar.

3L PEFODO GLOBAL DE ALFABETIZACION

12 INTRODUCCION

A la hora de redactar esta breve comunicacion, es conveniente dar unas pinceladas sobre el marco
tedrico en que debe desenvolverse cualquier método. Al hablar de técnicas es facil perder los referentes teéricos
y filoséficos que los sustentan, ese riesgo es lo que deseo evitar con estas lineas introductorias.

La solucion del analfabetismo debe alejarse de acciones de tipo individualista, que normalmente se
evalian por el “nimero de adultos salvados o el nimero de titulos conseguidos.”

Desde el momento que en la 20° Conferencia General de la UNESCO {1978) se define que: “... es
analfabeto funcional la persona que no puede emprender aquellas actividades en que la alfabetizacion es
necesaria para la actuacion eficaz en su grupo y comunidad...”; aceptamos que el analfabetismo funcional
afecta a una mayoria de ciudadanos, que poseen una formacién que no se adapta a las nuevas situaciones
sociales.

La alfabetizacion continta encerrada dentro de una visién fundamentalmente escolar del proceso lector.
Para finalizar unas referencias que enmarcan ain mas nuestra propuesta:

1.- Declaracion de Persépolis (1975). “... ha considerado la alfabetizacién no sélo como el aprendizaje de
la lectura, la escritura, y el calculo, sino como una contribucion a la liberacion del hombre (afiado y de las
mujeres) y a su plena realizacion...” :

2.- IV Conferencia Internacional (Paris, 1985): ... que tiene por finalidad elevar a la persona a un nivel
educativo y cultural tal que le permita... participar en el desarrollo de su sociedad y en la renovacién de sus

estructuras lo que constituye un incentivo social y cultural indispensable para seguir aprendiendo y para mejorar
la calidad de vida...”

3.-UNESCO (86). “... en la cultura y tradicién orales la ensefianza de la lectura y la escritura debe infegrarse
en un contexto cultural y utilizar lo oral no sélo como una forma correcta de enfocar la lectura y la escritura,
sino también como un reconocimiento de los auténticos valores de la cultural y los recursos del adulto...”

4.-P. Freire y D. Macedo en Alfabetizacién. Lectura de la palabra y lectura de la realidad: “... la alfabetizacion
consiste en recuperar la autoria de las propias vidas, luchar contra tanta manipulacién politica, de consumo,
de informacion... proyecto para capacitar a las personas para participar en la comprensién y en la
fransformacién de su sociedad...”

2° ; QUE ES LEER?

Vamos a considerar distintos niveles:

En primer lugar, leer significa ser capaz de descifrar. Borel-Maisonny {1949): “Leer es, ante un signo escrito,
encontrar su sonorizacién”.

En segundo lugar, leer es comprender. Borel-Maisonny (1970): “Leer oralmente, ante un signo escrito es
encontrar su sonorizacion plena de sentido.”

Saber leer es comprender lo que se descifra, es traducir en pensamientos, ideas, emociones y sentimientos.
Saber leer equivale a disponer de un nuevo medio de comunicacién con los demds.

Entercer lugar, leer es juzgar. Puedo comprender perfectamente lo que leo y no distinguir el sofisma oculto bajo
la afirmacion que me parece verdadera. No se puede separar la comprension del juicio.

J. Guéhenno en una conferencia pronunciada en la Unesco, en 1.950 dijo: “...Leer no es nada, si no es saber
distinguir sobre un papel impreso el mensaie de la verdad y reconocer las secretas e insidiosas combinaciones
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que pueden formarse a veces...Ensefiar a leer a las gentes para que se confien en el primer impreso no es mas
que prepararles a una nueva esclavitud...”

En cuarfo lugar, leer es apreciar un valor estético. Leer es amar la delicada armonia de unos versos, es descubrir
los placeres y las alegrias que puede producir un buen libro.

Para finalizar este segundo punto una Gltima idea (Jean Foucambert): “.... El propio desarrollo economico y las
exigencias democraticas colocan a la sociedad frente a una nueva y legitima ambicion: pasar de la era de la
alfabetizacién a la era de la lecturizacién.

Semejante revolucion no se define por una lucha a la defensiva contra el “iletrismo” de una minoria, sino por
la conquista para todos del poder de pensar, actuar y transformar..”

32 ;QUE DEBEMOS TENER EN CUENTA EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA
Y ESCRITURA?

12 la lectura y la escritura son medios de comunicacién su finalidad es la comunicacion y “no pueden
aprenderse mds que por la comunicacién misma”.
Consecuencia: Todos los escritos han de tener salida, estar dirigidos a, servir para comunicarse.

22 la condicion fundamental del aprendizaje de la lectura y escritura como de cualquier ofro aprendizaje es
la heterogeneidad.

Consecuencia: Gran variabilidad de los escritos {libros, escritos de compafieros/as, cartas, prensa, T.V.,...)
Presentacion y utilizacion de distintas grafias, variacién de contenidos, manejo de numerosos y variados
textos...

32 Las estrategias que se ponen en juego necesarias en todo el proceso real de lectura funciona a través de:

A) ANTICIPACION: Supone esperar algo del escrito, anticiparse a él, casi formarse una idea previa de lo que
nos va a decir.

Consecuencia: El educador no se limita a crear las condiciones favorables para la lectura, sino que
problematiza la lectura, crea la necesidad de la comunicacion a través de ella y despierta intereses y
expectativas suficientes. Crea la necesidad de aprender.

B) FORMA DE INDICIO: Si no conocemos nada de un escrito dificilmente nos acercamos a él, ain menos, si
nos supone un cierfo esfuerzo leerlo.

Consecuencia: Que los escritos sean del enforno donde vive el adulto, asequibles en su contenido y que
puedan ser comprendidos.

- Utilizacién de gran cantidad de escritos.

- Seleccion de escritos importantes para su relectura y profundizacién, de modo que se domine el escrito, que
se comprenda o resulte familiar: palabras instrumentos que puedan ser reconocidas en otros escritos... Cuanto
més se conoce, cuanto mds se sabe, mas facil resulta la lectura. Es mucho més facil entender un fexto cuanto
mds se conozca acerca del tema de que trata.

C) VERIFICACION DE HIPOTESIS: Supone la lectura misma. Sélo si se consigue descifrar el mensaje del escrito,
se habréa terminado el proceso.

Consecuencia: Hablar de una lectura comprensiva, diferenciandola de ofra que no lo sea, supone un
absurdo, carece de sentido.

4°a lectura y la escritura son medios de comunicacion, lo que implica que no son fines. Nuestra mision
es facilitar el aprendizaje de estos medios para lograr el fin, y sin embargo, “engrandecemos” el medio. Asi
el fin ya no es la comunicacién, sino el propio aprendizaje de la lectura y escritura.

Si ensefiamos un lenguaie fraccionado, inconexo, carente de significado, ajeno a los intereses del adulto,
cerrado en si mismo estaremos potenciando un pensamiento fraccionado, inconexo, carente de significado,
no personal, cerrado en si mismo, incapaz de abrirse a los demas ni para entender nada ni para aportar nada,
incapaz para la comunicacién.

Consecuencia: La lectura debe comunicar desde el primer momento.
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5¢ Oralizacién y lectura son dos actividades cognitivas diferentes que solo tienen en comin el que pueden
realizarse sobre un mismo texto.

Consecuencia: La lectura es siempre silenciosa: saber leer consiste en tratar con los ojos un lenguaie hecho
para los ojos. No es la lectura en voz alta la que consfituye una etapa hacia la lectura silenciosa. Por el contrario,
la lectura en voz alta es una etapa muy elaborada que presupone un perfecto dominio de la lectura silenciosa.

6°El ojo no se desplaza de manera continua, percibiendo uno tras ofro los signos que componen las palabras.
En cada lineq, el ojo queda fijo tres o cuatro veces durante un tiempo de treinta centésimas de segundo, y se
desplaza muy répidamente, entre dos y tres centésimas de segundo de una fijacién a ofra. El ojo percibe
conjuntos de signos que identifica con unas formas establecidas en la mente, que tienen una significacién
previamente adquirida. (Tesis de Foucambert).

Consecuencia: ;Tiene senfido ensefiar silaba a silaba, palabra por palabra?.

7° Debemos distinguir entre actos de lectura (cuya finalidad es apropiarse, comprender, servirse de un escrito)
y ejercicios de sistematizacion o de entrenamiento (cuya finalidad es ayudar a dominar o perfeccionar una
técnica o desarrollar una actividad metalectora).

Consecuencia: Son actividades que deben realizarse simultaneamente.

4° EL METODO GLOBAL: SUS FASES

Una vez vistos los presupuestos ideolégicos de los que partimos y los elementos que debemos tener en cuenta
ala hora de iniciar un proceso lectoescritor, vamos a describir someramente el método global, el cémo se aplica
no tiene cabida en esta comunicacién.

Partimos de los intereses reales y sentidos del adulto, de sus propias frases, lo que conlleva iniciar el trabajo
desde temas generadores y no de palabras generadoras.

Los temas deben ser propuestos por los alumnos, sobre su vida y sus experiencias, sobre sus inquietudes y sus
opiniones. Esto se verd reflejado en su escritura, en la que utilizaran un lenguaie de acuerdo con su expresion,
sin problemas de comprension.

Los mismos adultos van descubriendo las palabras, las silabas, las letras, proporcionando un acceso creativo
a la estructura y funcionamiento del lenguaie, logrando una adquisicion efectiva de los mecanismos de lectura
y escritura, elevando a la vez el nivel de comprension lectora y oral.

Hemos observado las siguientes ventajas sobre ofros métodos de alfabetizacion:

* Las frases (ideas con sentido), son retenidas mejor que las palabras y las silabas.

* Existe una identificacion entre lo que se habla y lo que se escribe.

* Se establece un contacto directo con la estructura de la lengua desde el primer momento, acostumbrandose
a leer y escribir secuencias de palabras que expresan ideas propias.

* El adulto lee textos y frases desde el principio del proceso, por lo que adquiere una mayor fluidez y
entonacion, superando el problema del silabeo.

* Se percibe la palabra como una unidad con sentido propio, evitando la unién o particion de las mismas al
escribir.

* En el habla andaluza es ain mucho mayor la diferencia entre como se pronuncian y como se escriben las
palabras. Con el método global, al percibirse la frase y la palabra de manera global, se escriben tal como se
ha percibido y retenido.

* Se facilita el proceso de individualizacién y se respetan los ritmos de aprendizaje de cada alumno, al ser
un proceso dialéctico que permanentemente pasa de la frase al andlisis de I palabra, donde el aprendizaje
no se acumula sino que se construye.

* Facilita la interdisciplinariedad del aprendizaie, pues partimos de situaciones problematizadoras, el lenguaije
y las demas materias se ponen a disposicién para dar respuestas a las situaciones planteadas.

* Y por dltimo, es un método que potencia la autoestima de los alumnos, ya que desde el principio escribimos
“cosas con sentido”.

El método se inicia con el aprendizaje del nombre de cada alumno.
Enla primera fase elegimos las frases més significativas de los alumnos, cuando se fienen aproximadamente
cinco [esto es solo indicativo), iniciamos el proceso de cruzado de frases y de andlisis de la palabra.
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En una segunda fase vamos elaborando textos sencillos (@ modo de indicacion cuando llevamos
trabajadas 12 frases) y ya iniciamos el andlisis de las silabas.

En una tercera fase realizamos el anélisis de silabas y la construccion de textos.

En todo el proceso vamos a estar determinado por el propio ritmo que nos marque nuestro grupo.

Como conclusién final queriamos resaltar lo siguiente:
12 Cualquier método que se utilice debe partir de los propios intereses de los alumnos.

2% Nos inclinamos por el método global, porque es un facilitador del proceso bajo el prisma a que antes
aludiamos.

3° Debe salirse del marco exclusivo de la instruccién-formacién y ser un facilitador de transformacion.

42 Un método por sf solo no soluciona todos los problemas que tenemos planteados en los Centros de
Adultos. Pero la aplicacién de un método incorrecto si nos aleja claramente de nuestros obiefivos.

52 Criticamos desde aqui la utilizacién de cualquier tipo de cartilla en Educacion de Adultos (léase El Roure
o la editada por la Comunidad de Madrid que son las més difundidas), por incurrir en los errores antes
enunciadosy por ser elementos de uniformidad y aculturacién dentro del contexto donde nos desenvolvemos.

Antonio Sénchez Roman
Sevilla, Mayo de 1991
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CUANDO LAS FLORES
NAGIAN EN
PRIMAYERA,
919
QUE 55 19 MIsho,
YAMOS A REALZAR ALGO SIN VENDER NADA

CAPITULO 1% EL PLAGIO

Plagiando, malamente, a Garcia Marquez en un arficulo suyo titulado “El campo, ese horrible lugar donde los
pollos se pasean crudos”, en el que plantea la desaparicion a los ojos de los nifios de hoy de mdltiples aspectos
de la vida anterior, tanto urbana “... Me pregunto qué pensardn los nifios de hoy en las grandes ciudades de
Espaiia si alguien se le ocurre contarles cémo era el sefior sereno que nos abria la puerta...”, como rural “...
al equipo de Alejandro le llevaron a ver cémo se corta un arbol. Pero el lefiador ya no era de aquellos que
se pasaba un dia completo picando el tronco con un hacha, como un pajaro carpintero, sino que cortaba el
arbol con una perfeccion cientifica y sirviéndose de una sierra eléctrica...”, se me ha ocurrido pensar aquello
tan manido de que ya nada es igual, no a la manera manriquefia, pero que todo es diferente, distinto.

Hasta hace poco tiempo las frutas, salvo las de invierno que se recogian en esa dura estacion, se comian en
primavera y en verano; las flores, salvo las de invierno -pocas-, se veian en la primaveray en el verano -algunas.

Hasta hace poco tiempo los nifios y las nifias que asitian a la Escuela sabian lo que debian de saber, quién
y como se lo iba a exigir y que notas les podian poner.

Ahora no. Ahora las frutas de primavera se comen en esta estacion y en las otras tres restantes. Ahora las flores
de primavera nos adornan en esa estacion y en verano, en ofofio y hasta en invierno. Son cosas de la ciencia.
Tampoco los nifios y las nifias que asisten al Colegio saben ni qué ni quién, ni cémo tendrén que aprender,
entender, responder.

Mientras que en el asunto de los vegetales parece que estamos todos y todas de acuerdo, por aquello de la
diversidad de la oferta en el tiempo y en el precio, en lo referente a la segunda parte, parece no haber tanta
unanimidad a pesar de la cantidad de bosques que el ministerio de turno ha talado para fabricar la ingente
cantidad de papel que ha impreso para convencernos de la bondad de sus reformas no luteranas precisamente.
Veamos.

CAPITULO 22, EL PROGRAMA

Antes, y cuando digo antes me estoy refiriendo a tan solo hace fres dias y medio, un alumno o alumna sabia
(quien dice alumno-a, dice padre o madre), cuando entraba a la escuela todo o referente a su “futuro
inmediato”: sabia las asignaturas que le correspondian y, llegado el caso, hasta el programa que tenia en cada
una de ellas y si no paraba en su saber podia llegar hasta los femidos objetivos que mas o menos claro se
pretendian alcanzar; pero ademas de ello también era conocedor de que habia un maestro o maestra que le
llevaria por el camino del saber y que por medio de unas determinadas pruebas/exémenes/evaluaciones/
controles/.... le suspenderia o le aprobaria. Esa era la meta. Naturalmente que la oracién la podemos volver
por pasiva y enconfarnos, enfonces, con que el profesorado era también sabedor.
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Ahora no. Ahora los alumnos y alumnas (quien dice alumnos-as dice madres o padres) sélo saben que hay un
DCB mas o menos abierto, mas o menos cerrado, segiin quien lo diga; un articulo oculto, lo que conlleva la
existencia de uno descubierto; pero ademas de ello, ni en qué centro, ni con qué normas. Ahora si, eso si, tendré
un montdn de fotocopias que para eso el MEC ha distribuido generosamente por la geografia patria semejantes
artilugios y las editoriales no han tenido tiempo de promocionar, todavia, los nuevos tipos de libros de consulta.
Lo delos profesionales y su constante y casi matusalénico rodaje sobre la decena o docena de provisionalidades,
independientemente de adscripciones, habilitaciones y deméas zarandajas lo dejamos para ofra ocasion.

Ante semejante perspectiva, y que conste que destilamos optimismo a raudales, sélo se me ocurre pensar que
para que nuestros alumnos y alumnas pudieran paliar, mejor ayuda a paliar, tanto disefio, tanta propuesta
innovadora, tantos proyectos integradores de aprendizaje, metodologias procesuales, modelos dindmicos
interactivos,... o planes con nombres mitolégicos {3tendrd eso que ver algo con la fe como la denominaba el
Catecismo del Padre Astete?), seria imprescindible ponerles en disposicion de entender, comprender,
aprehender ese mundo que se les presenta y que, a nuestro modesto saber, esta prefigurado para ahogarles,
para axfisiarles en una sociedad insolidaria y consecuente con el aislamiento comunicativo entre los individuos
que la forman.

Ahora si. Ahora ya, después de la parida anterior, estamos en condiciones de entrar a ver como podemos paliar
lo dicho. Si sentamos la premisa de que en todo proceso de aprendizaie, uno de los problemas fundamentales
es el mecanismo de la comunicacién/incomunicacion y las relaciones que conlleva, se me ocurre que una forma
de intentar superarlo es con la lectura, con el acto de leer-comprender-escribir. Con la lectura como proceso
global. Si sentamos la premisa que el lenguaije, cualquier tipo de lenguaje, es un sistema para llegar al
conocimiento, se me ocurre discurrir que sélo el que domina el cédigo descifra el mensaje, useasé la lectura-
comprension-escritura (todo ello en el mas amplio sentido de sus significados) como Piedra de Rosetta. Con la
lectura como proceso global.

Este trabajo tiene dos lineas de actuacion completamente diferenciadas en cuanto a técnica, pero que se
complementan, como parte de un proceso que no estd ni mucho menos terminado. Al contrario, esto es sélo
un inicio.

CAPITULO 32 LAS FICHAS BONITAS (PREHISTORIA)

3Cuantas veces nos hemos encontrado en la que ensefiamos mucho, pero nuestros alumnos y alumnas no saben
nada? Por aquello de su capacidad para almacenar datos, pero su incapacidad de relacionar nada de lo
aprendido en cada una de las asignaturas. Aqui valdria la anécdota de aquel alumno que haciendo un examen
de la cultura griega protestaba porque habia una pregunta, “Escribe por qué es famoso Pitégoras” y que él
entendia que era de Mateméticas y no de Sociales.

Observando esto, estando viendo este panorama y no precisamente sobre el puente, llegé la realidad de una
escuela rural y unitaria, donde “convivian” un total de cuatro cursos de E.G.B. Esta realidad tangible es la que
me hace plantar cara y decir jhasta aqui hemos llegado! La realidad en principio negativa, pero

realidad en si misma, hizo que tuviera que plantearme la cuestion del conocimiento de ofra forma, de ofra
manera al uso en los ambientes doctos del profesorado; empleando una terminologia de andar por casa de
aquellos que han hecho de la representacion pedagégica, no de la pedagogia, su modus vivendi, de los fofos,
fofitos, catedraticos y demés ceperos/merre (ce)peros con sus respectivos femeninos que no pongo por escrito
por aquello de abreviar.
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CAPITULO 42, LAS FICHAS BONITAS (EL TODO O LA NADA)

Y hete aqui que me acordé de la globalizacién y ofros latiguillos de nuestra pedagogia antiguofrenetiana.
Partiendo de unas cuantas premisas inicié la larga y laboriosa construccion de un trabajo (que posteriormente
resultd un fichero) que consiguiera aquello que entendia como minimo en cualquier elaboracién seria en
aquellas circunstancias, y que son las siguientes:

1. Un proceso de lecto-escritura.

2. Un proceso de investigacion.

3. Un proceso estético.

4. Un proceso global de aprendizaije.

Aunque estos procesos aparezcan enumerados ordenadamente, por aquello de la explicacién, hay que aclarar
que tanto en la concepcién/creacion como en la realizacién/experimentacién se han concebido y aplicado
conjunta e indistintamente. Useasé globalmente considerados y construidos.

Pero por aquello de la comprensién del ti, vamos a intentar ir por partes explicando cada uno de los procesos
enunciados anteriormente, y nada mejor para ello que realizar, ahora, la pregunta que fue hecha y resuelta
por la misma persona: 3Qué quiero yo, qué me interesa a mi...2:

* Que los nifos y nifias utilicen sus conocimientos de lecto/escritura con fluidez, con rapidez, con destreza
por aquello de la psicomotricidad fina, y para ello nada mejor que hacerles leer/comprender unos dibujos/
documentos-fotos en los que aparezcan milfiples mensaies tanto escritos como icénicos. Para ello nada mejor
que hacerles leer/comprender diversas preguntas relacionadas con lo visto/leido y como colofén nada mejor
que hacerles responder -por escrito- a dichas cuestiones.

* Que las nifias y nifios cuando leen/ven un mensaje y no lo comprenden inmediata y perfectamente, lo que
les ocurre la mayoria de las veces que se encuentran ante una situacion nueva, no se paran, no se paralizan
fisica ni mentalmente. Me parecia de sentido comin que ante este peligro permanente y diario por la avalancha
de mensaijes que recibimos, fundamentalmente de la publicidad, ! nifio y la nifia supieran reaccionar, supieran
poner en marcha mecanismos de bisqueda en sus propias estructuras psiquico/fisicas para ver analizar/
comprender/avanzar ante una situacién problemdtica, que por ofro lado es cotidiana.

Poner en marcha, en una palabra, un mecanismo de investigacién, de bisqueda y comprension de lo no
conocido, de lo no elaborado previamente, pero para lo que hay que tener elementos interpretativos.

* Que las nifias y los nifios ademas de poderse comunicar con los demas, en el doble proceso de entender y
ser entendido, pudieran realizar la segunda parte de este proceso con un sentido personal de la comunicacién.
Que puedieran llegar a exponer, comunicar, decir, efc. sus vivencias, riquezas, necesidades, ... con su personal
gusto, con su criterio individual, con su personalidad propia e individual; y que a su vez pudieran llegar a leer/
ver/entender/comprender y respetar ese criterio personal e individual en las comunicaciones de los ofros. En
poder gozar tanto de la lectura como de la escritura (fomados los significados en el més amplio sentido), en
poder ver y transmitir goces estéticos en lo que no siempre es un mero elemento comunicativo.
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CAPITULO 52, LAS FICHAS BONITAS (SI CUESTAN DINERO)

Todo lo anterior no presentaria demasiadas particularidades dignas de destacar, si no fuera porque ademas
de los tres apartados anteriormente resefiados, me parecia imprescindible el conseguir plasmar en trabajo, en
un trabajo para los nifios y nifias la concepcion del conocimiento global del que hablabamos al principio. Sélo
uniendo los tres procesos anteriores: proceso lecto/escritor, proceso investigador y proceso estético en un
proyecto comin fenia sentido el trabajo.Sélo si era capaz de poner en las manos de las nifias y nifios un frabajo
[ya resueltamente en fichas) en el que dandose los tres procesos se frataran desde una perspectiva global, tenia
sentido semejante esfuerzo.

El resultado no es ni més ni menos que Las Fichas Bonitas.

Las Fichas Bonitas, como las llamo en esta elucubracién mental, son un conjunto de fichas elaboradas bajo las
premisas enumeradas anteriormente, pero en sentido inverso en el tiempo:

1.Son unas fichas concebidas desde una concepcion global del conocimiento humano.
2.50n unas fichas realizadas desde una perspectiva global del aprendizaije.

3.Son un conjunto de fichas elaboradas desde una concepcién global del lenguaje y de la
comunicacién.

4.5on unas fichas disefadas desde un punto de vista funcional y estético, no sélo en cuanto a los
materiales utilizados para su concepcién sino también en cuanto a su elaboracidn, presentacion, ...

5.Son un conjunto de fichas realizado de tal forma que su resolucién, no sélo favorezea sino incluso,
obligue a buscar, ver, leer, investigar en una palabra, en un libro, en el archivo, ...

6.Son unas fichas pensadas para que los nifios y las nifias tengan que leer y escribir, aunque parez-
ca una perogrullada. Tengan que leer las preguntas, leer en libros, revistas; para poder posteriormente traducir
a su propio lenguaje y escribir su propia respuesta.

CAPITULO 6°. LAS FICHAS BONITAS (EPILOGO)

Como resumen de las bases pedagogicas en las que se basa el trabajo, se puede decir que:

1.Todo ello posibilita el que la mecénica lectora se convierta en instrumento de comprensién del mundo
exterior y que la mecanica escritora se pueda utilizar para dar respuesta, respuesta vélida/comprensiva a los
mensajes externos.

2.Todo ello favoreciendo la aprehensién de nuevos conceptos, nuevos elementos de aprendizaje
intelectual y manual.

3.Todo ello fomentado desde el respeto méximo a la expresién oral y escrita del alumno-a, pasando
por la vision/audicién de cualquier documento  visual/auditivo que estuviera a nuestro alcance. Para ello en
clase ademas de la expresion oral y escrita se tiene que favorecer el desarrollo estético en el frabajo, en la
propia decoracién del aula, en visitar exposiciones, ...

4.Todo ello, mejor todas ellas disefiadas y elaboradas desde un planteamiento absolutamente global.
Naturalmente que todo lo anterior no quiere decir que hayamos descubierto nada nuevo. No. No hay en este
campo nueva tierra, lo Onico es su utilizacién, nuevas técnicas de cultivo de la cultura. En ello
estamos.

Cuando consigamos juntar esas bases impertubables de la lecto-escritura y el concepto estético con
la investigacién y la comprensién global del proceso, entonces estaremos en el Camino de la Perfeccién que
diria el santo de turno, mientras tanfo estamos en nuestro trabajo.
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CAPITULO 72, LAS FICHAS BONITAS (LO QUE CUESTAN)

Como resumen del factor trabaijo, sélo queda hacer una copia y una fotocopia: por un lado, el indice de las
series de fichas programadas y jojo! no todas atn realizadas, y por otro la reproduccién, tal cual, en negro

y blanco de una de las referidas fichas. Aqui sigue.

Serie O1:IMAGEN/PUBLICIDAD.
Etiquetas de productos alimenticios
Vifietas de cémic
Anuncios de coches

Serie 02:LENGUAJE.
Anuncios por palabras
Programas
Prospectos

Serie 03:RELACIONES CONTINENTE/CONTENIDO.
Siglas
Anuncios de ropa
Sellos
Recetas
Noticias de prensa tituladas

Serie 04:lECTURA DE DOCUMENTOS.
Fichas técnicas de coches
Planos
Impresos de rifas/loterias...
Facturas/Notas de Pedido
Telegramas

Serie 05:IMAGEN TEXTO.
Cuadros de arte

Serie 06:lENGUAJE CODIFICADO.
Senales de Tréfico
Mapas de cédigo
Gréficas/escalas/calendarios. ..

Serie 07:USO DEL LENGUAJE.
Indices/diccionarios/guias
Horarios medios de comunicacion

Serie 08:PRENSA.
Noticias de Prensa.

Serie 09:JUEGOS DE PALABRAS.
Puzzles
Juego de Palabras

Serie 10:ESTETICA DEL LENGUAJE.
Caligramas
Composiciones
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A esta Glfima parte del trabajo, hay que apostillar que la clasificacién/division que se presenta de las series
se realizé tratando de ser exhaustiva pero nunca excluyente, y por lo tanto pueden aparecer reiteraciones,
aunque lo verdaderamente grave son las posibles lagunas que existen en el rabaio. Lo importante del proyecto
era el hecho de realizar las fichas y realizarlas bonitas
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CAPITULO 82 VAMOS A CANTAR (COMO LA CERVEZA)

Si dentro del curriculo, que se dice ahora, existe algo que no suele hacer filin a la mayoria de chavales y
chavalas de nuestras escuelas, es aquello de:

Recuerde al alma dormida
avive el seso y despierte
contemplando
cémo se pasa la vida
cémo se viene la muerte
tan callando;

o apesar de conocerlo, no lo unen con su formacién, y lo tienen como algo absolutamente separado del trabajo
escolar y sin ninguna ligazén con &I, un ejemplo facil es el de las canciones aquellas de:

Estando el sefior don Gato
sentadito en su tejado,
jmarramamiau! jmiau!, jmiau!
sentadito en su tejado.

Y asi mltiples y méltiples hojas de nuestra literatura 'y acervo popular. 3Qué les puede decir a un joven de hoy
que fiene sus propios rollos, el problema del honor de Pedro Crespo, por poner por caso? sQué le puede motivar
a un nifio o nifia de hoy con toda la estructura videotelevisiva un canto de corro?; o, para terminar, qué relacién
puede un chaval o chavala encontrar entre el rap que escucha-baila/la comida basura que degusta en un
burger y la armonia de un:

Platero es pequeio, peludo, suave; tan blando por fuera, que se diria todo de algodsn...

La verdad es que es dificil de comprender, es como la cerveza, que cuando la pruebas por primera vez te sabe
amarga y mal, y lvego..., o el tabaco, sin ir més lejos.

CAPITULO 9°, VAMOS A CANTAR (ANTES DE LA HISTORIA)

Todo eso suele pasar con la Literatura con maydsculas. Eso es lo que pasa hoy y nos pas en mayor o menor
medida ayer. Por ello, en un momento determinado de mi trabajo me planteé el famoso qué hacer leninista.

Aunque no es la primera vez que infento explicar este asunto, ya en el n? 44 de “COLABORACION” hice
unas cuartillas sobre este tema “Poesia Ahora”, si es la primera en que esta explicacion se realiza dentro
de una concepcién global del proceso del lenguaje como instrumento de comunicacion.

Ahi es donde empieza este trabajo. Como llegar, hacer llegar a los chavales y chavalas, que una obra cldsica
o una cancién o copla popular, pueda ser “moderna”, divertida, gratificante, ... y sobre todo que puede formar
parte de “su” cultura, de “su” poder/ver/hacer las cosas.

Ahi es donde empieza la racionalizacién de este trabaijo, que presenta dos campos diferentes: Por un lado,
desde el punto de vista de la lirica, de la poesia, como hacer comprensible a los chavales y chavalas todo el
mensaije esfético, todo el goce musical que lleva este tipo de expresién lingistica. Por ofro como hacerles vivir
todo el significado que muchas de estas obras tienen desde una vision méramente historica. Como hacerles
ver/comprender el mensaje que este tipo de obras puede tener. Esa es la cuestion.

Este trabaio, el llevar la poesia, o mejor dicho, el lenguaje poético en todas sus acepciones, al conocimiento
del nifio-a, presenta varios fines en si mismo:
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1.Mostrar al personal un tipo de lenguaje “bonito” y arménico.
2.Exponer al personal una forma de decir, no usual, pero si de uso.

3.Poner al personal en posicién de entender, hoy, el lenguaje de otras épocas; el lenguaje de otras
gentes y culturas.

4.Compaginar cédigos linglisticos tan diferentes, en principio, como son la escritura y la misica.
5.Intentar la comprensién de dos lenguajes diferentes y su posible combinacion y acoplamiento.
6.Y todo lo que en este sentido se quiera/acuerde uno o una de pensar.
7 Aprender aquello que en los libros viene bajo el epigrafe de Literatura. Que no es poco.

La experiencia con este planteamiento de trabajo estd realizada en dos esferas diferentes:

* El trabajo con alumnos y alumnas de segunda etapa, que vamos a llamar

“POESIA AHORA”.

* El trabajo con alumnas y alumnos del ciclo inicial y medio, que vamos a llamar

“CANCIONES”.

CAPITULO 10°. VAMOS A CANTAR (POESIA AHORA)

El primero de estos trabaijos, el realizado con gente de segunda etapa, ya estd ampliamente contrastado. Por
un lado estén las consideraciones y buenas intenciones que aparecen en el n? 44 de “COLABORACION”
resefiado anferiormente, y por otro por la renovacion del uso diario. En este sentido hay que destacar algunas
bases prioritarias para su elaboracion, para la elaboracion de un “buen producto”, sin necesidad de copias
clénicas.

1.Seleccionar correctamente los versos, canciones,... con criterios més o menos objetivos, pero teniendo en
cuenta siempre lo siguiente:

a)Tiene que haber una muestra representativa de cada época, autor importante, fipo de juego,...

b)Esta muestra debe ser corta e inteligible para el personal, edad sobre todo, al que va dirigido.

c|Tiene que haber una muestra representativa de los diversos enfoques, ideologias, ... tanto del mundo
literario, como del que rodea al personal.

d)Esta muestra debe ser facilmente reconocible por los chavales y chavalas a los que va dirigido.

2.Buscar misica, autores, cantautores, coros,... que hayan musicado los fextos seleccionados {los mas

. . ! q y 7’
posibles); teniendo en cuenta que siempre que sea factible algunos de estos textos deben aparecer en més de
una versién musical claramente diferenciada.

3.Preparar el material; que consiste en escribir, fotocopiar, componer, efc, los textos seleccionados (cada uno
y una segin sus posibles y necesidades) y montar un pequefio libreto con dicho material. Hay que recalcar la
importancia que en esta fase del trabaio tiene el sentido estético del proceso globalmente considerado, para
que la realizacién practica sea coherente con la linea programética.

4.De igual modo habria que referirse al Gltimo proceso de este trabajo: la grabacién de las msicas
seleccionadas.

5.Hacer un libreto para cada alumno y alumna y de esa guisa poder trabajar cémodamente en clase.




XVIIl Congreso del M.C.E.P. - Algeciras “91.

CAPITULO 112 VAMOS A CANTAR (CANCIONES)

El segundo de estos trabajos tiene el mismo proceso de construccion; la tnica diferencia estriba en la seleccién
de textos que se ha realizado de acuerdo a las necesidades de chavales y chavalas con menos afios. Entre un
“Romance Satirico” de Quevedo o un “Estaba el Sr. Don Gato”, es preferible el segundo, Gnicamente.
El resto es igual. El proceso de construccién es el mismo.

La estructura de utilizacién es, a primera vista, la misma; uso y “abuso” del lenguaie, de cualquier tipo de
lenguaie. Llegados aqui no estaria de mas aclarar que estos trabajos estén incorporados dentro de una
concepcion global del trabajo escolar; y donde el “Lenguaje” como elemento de comprensién/expresion/
comunicacién domina, claramente, todo el dmbito escolar.

Una vez hecha esta aclaracién, seguir para matizar alguna diferencia en el uso, enfre este trabajo
“CANCIONES” del anterior “POESIA AHORA”. Mientras que en el segundo habia una utilizacién
claramente “didéctica”: aquello de la incorporacion de la literatura y demés, en el primero la funcién era
eminentemente lidica/estética. Hacer que los nifios y las nifias “gocen” leyendo; para que a su vez incorporen
a su propio conocimiento las canciones populares, los ritmos...

Libre te quiero

Libre te quiero,
como arroyo que brinca
de peia en pefia.

Pero no mia.

Grande te quiero,
como monte preAado
de primavera.

Pero no mia.

Buena te quiero,
como pan que no sabe
su masa buena.

Pero no mia.

Alta te quiero,
como chopo que al cielo
se despereza.

Pero no mia.

Blanca te quiero,
como flor de azahares
sobre la tierra.

Pero no mia.

Pero no mpia
ni de Dios ni de nadie
ni tuya siquiera.

Relacién de Canciones

A LA MAR. Popular, Asturias.

BARTOLO. Popular.

CUCU, CANTABA (A RANA. Popular.

AL LADO DE MI CABANA. Popular, Castilla.
LOS CUATRO MULERQOS. Popular, Andalucia.
ARROYO CLARO. Popular.

CANCIONES PARA VIAJAR. Montse Sauny.
ESTANDO EL SENOR DON GATO. Popular.
LA SINDA. Popular, Castilla.

DEBAJO DE UN BOTON. Canon.

MAMBRU SE FUE A LA GUERRA. Romance.
EN LA CALLE ANCHA. Popular.

ESTA NOCHE NO ALUMBRA. Popular, Canarias.
NA VEIRA. Popular, Galicia.

EL CABALLO TROTON. Montse Sauny.

LA TARARA. Popular, Castilla.

TRES HOJITAS MADRE. Popular, Asturias.

EL FAROLERO. Popular.

(Todas ellas cantadas por un coro de nifias/os).

ESPANOLITO. Antonio Machado / Joan Manuel Serrat.
ROMANCE DEL PRiSIONERO. Anénimo / Amancio Prada.
MEDITERRANEOQ. Joan Manuel Serrat.

CAMINANDO. Nicolés Guillén / Amancio Prada.
CANTARES. Antonio Machado / Joan Manuel Serrat.
SAETA. Antonio Machado / Joan Manuel Serrat.

NADIE LA LLAMA'Y VIENE. A. Garcia Calvo / Amancio Prada.
PARABOLAS. Antonio Machado / Paco Ibafiez.

Y TE ENVIARE Ml CANCION. Antonio Machado / A. Prada.
LOBITO BUENO. J. Goytisolo / Paco Ibafiez.

HIMNO A LA ALEGRIA. Schiller / Beethoven. Miguel Rios.
LIBRE TE QUIERO. A. Garcia Calvo / Amancio Prada.

Decumentss emtwmmw
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CAPITULO 122, ENTENDAMONOS

Deberiamos recordar que los textos poéficos tienen, ademdas de un confenido comprometido, histérico,
amoroso, un continente que en si mismo es, que en si mismo dice, expresa belleza. Ahi era donde queriamos
llegar. Y como el camino era largo, habia que acompaiarlo de ritmo. Ese conjunto es este trabajo. Unir la
necesidad y utilizacion de la poesia con la utilidad y necesidad de la misica en un acople perfecto para
favorecer el desarrollo global del lenguaje como elemento comunicativo/expresivo.

Si tenemos en cuenta que todo lo anterior es realizable en mayor o menor medida siempre que se esté de
acuerdo en lo que podemos llamar lineas programéticas sobre el lenguaie, la poesia, la mdsica'y..., eso s sin
dogmatismos; sélo nos queda, para terminar, entender que los anteriores once capitulos se pueden encerrar,
como la ley de Moisés, en dos:

1.Vivimos en una sociedad en la que el lenguaje ha dejado, si es que lo fue alguna vez, de ser un medio de
eso: comunicar/se, para ser un medio de dominacién y control; con lo cual aquellos y aquellas que pueden
inferpretar algunos de sus miltiples cédigos tienen més posibilidades de desarrollarse auténomamente.

Esto hace que enfendamos por lenguaie no sélo la concepcién usual (incluso en el tan “novedoso” teérico DCB
ministerial), sino todo aquello que sirve para comunicar/se. En estos momentos el lenguaje icénico y la
publicidad son la punta de lanza de esta concepcién escolarmente hablando.

2.Como entendemos que el proceso educativo puede y debe ser grafificante, intentamos que esta fase del
mismo se desarrolle estimulando, provocando y favoreciendo la sensacién, el sentimiento de lo “bien hecho”
del placer en una palabra.

Esto hace que la estética sea un componente primordial del quehacer diario. Todo trabajo debe de estar
concebido y realizado con esas premisas, para ir habituando al personal de nuestras escuelas en el goce de
“su” propia obra y en el goce de la obra del ofro.

“Cuando las flores nacian en primavera”,
es la enésima parte de un trabajo interminable:
la vida diaria.

La experiencia que cuenta

este primer fasciculo

se ha realizado y pagado

por aquello de

“las Fichas Bonitas Si Cuestan Dinero”

en la Escuela Piblica

EL PATIO,

de Pomaluengo, puebluco de Cantabria;

perteneciente al “Proyecto Pedagogico Escuelas Amigas/U.N.C.",

Cantabria, primavera de 1991

Enrique Pérez Simén




XVIIl Congreso del M.C.E.P. - Algeciras “91.

ARCHIVO
TALLER DE LENGUAJE
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tema:
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| secciones:
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LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR
EL PERIODICO ESCOLAR

LA EXPRESION Y EL TEXTO LIBRE
REFLEXION TEORICA
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TALLER DE LENGUAJE G.T. DE HUELVA (MCEP)

tema:EXPRESION ESCRITA Y ORAL

N2 TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
LA EXPRESION ORAL
EO1 EL CUENTO COLECTIVO 1980 COLABORACION/24 2
Viky Ferndndez (GT Malaga)
EO2 SEGURIDAD VIAL 1981 COLABORACION/34 2
Tere Flores (GT Mélaga)
EO3 TECNICAS Y JUEGOS DE EXPRESION ORAL 06/84 NO 3
GT Madrid
EQ4 TECNICAS DE EXPRESION ORAL 06/85 NO 9
GT Motril
EO5 JUEGOS DE LENGUAJE 06/85 NO 5
GT Madrid
E06 EL LENGUAJE ORAL EN EL CICLO MEDIO  06/87 NO 37
Benigno Polo Costa (GT Murcia)
E07 JUEGOS DE LENGUAJE 88/89 NO 19
Recopilacién Tere Flérez
EO8 ALGUNOS JUEGOS PARA FAVORECER 89/90 NO 33
LA EXPRESION
Recopilacién; Isabel Gonzélez (GT Murcial
EO10 EL LENGUAJE POETICO GT GRANADA
MCE, Traduccion GT Granada
LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR
CETUNA EXPERIENCIA SOBRE COLABORACION
ENTRE ESCUELAS 1981 COLABORACION/25 2
Ramén Rubio Cuevas y Enrique Pérez Simén
(GT Cantabria)
CE2 CONVIVENCIA ANDALUCIA-PAIS VASCO 1981 COLABORACION/25 3
Manolo Quintero (GT Granada)
CE3 CORRESPONDENCIA ESCOLAR; UNA
POSIBILDAD POCO EXPLOTADA
COLABORACION/25 2

Francisco Bastida Martinez {GT Madrid) 1981
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CE4 CORRESPONDENCIA NATURAL NO DIRECTIVA
Michel Thomas (ICEM) 1981 COLABORACION/25

CES5 UNA EXPERIENCIA DE CORRESPONDENCIA ESCOLAR
Ana Mari Garcia (GT Asturias) 1981 COLABORACION/25

CE6 ALGUNAS POSIBILIDADES DE LA
CORRESPONDENCIA ESCOLAR

Francisco Bastida Martinez (GT Cantabria) 1981 COLABORACION/25
CE7 CORRESPONDENCIA ESCOLAR INTERNACIONAL

URUGUAY-UGANDA

Mirta Bossi Martinez 1981 COLABORACION/25

CE8 CIRCUITO DEPARTAMENTAL DE CORESPONDENCIA NATURAL
Grupo 91 (ICEM) 1981 COLABORACION/25

EL PERIODICO ESCOLAR

PE1 EL PERIODICO DE UN CURSO DE PRIMER NIVEL
Manolo Quintero (GT Granada) 1979 COLABORACION/ 14

PE2 EL PERIODICO ESCOLAR
Manolo Alcala y Jesis Martin (GT Vizeaya) 1980 COLABORACION/24

PE3 jARREA, NOS COMUNICAMOS!
Miguel Romeralo y Juan Garrido
(GT Ciudad Real) 1980 COLABORACION/24

PE4 EL PERIODICO ESCOLAR Y LA REVISTA DE TEXTOS LIBRES
José Luis Alarcon Pérez (GT Sevilla) 1980 COLABORACION/24

PE5S NOTICIA HISTORICA DEL PERIODICO ESCOLAR
José Maria Hernandez (GT Salamanca) 1980 COLABORACION/24

PE6 PERIODICO COMARCAL RURAL
Colectivo {GT Leén) 1981 COLABORACION/28

PE7 sPARA QUE SIRVE UN PERIODICO?; EL JUNCO
GT Granada 1982 NO

PE8 PERIODICO INTERESCOLAR “ESCUELAS LEONESAS”
César Trapiello y Vicente Garcia (GT Ledn) 1982 COLABORACION/35

PE9 EL PERIODICO DE CLASE; UNA HERRAMIENTA MULTIPLICADORA
GT Madrid 06/85 NO
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LA EXPRESION ESCRITA Y EL TEXTO LIBRE

TL1EL TEXTO LIBRE: BASE DE UNA PEDAGOGIA VIVA

5.9 /77 COLABORACION/?2 5.9
T12 NACIO CON UN CUENTO EN LA MANGA

Colectivo Trabenco, Federico Nebras, Madrid 1978 COLABORACION/13 5

TL3 EL TEXTO LIBRE: EXPRESION DE ACTITUDES Y ENTORNO
Francisco Martinez 1978 COLABORACION/13 2

TL4 EL TEXTO LIBRE: INTRODUCCION A LA MONOGRAFIA
GT Granada 1987 COLABORACION/13 1

TLS EL TEXTO LIBRE EN PREESCOLAR
Antonio Fernandez (GT Granada) 1980 COLABORACION/24 2

TL6 EL CUENTO COLECTIVO
Viky Fernandez (GT Mdlaga) 1980 COLABORACION/24 2

TL7 EL TEXTO LIBRE COMO COMUNICACION
Maria Jests Fernandez Navarro y Benigno Polo
Costa (GT Murcia) 1981 NO/Dossier 123

TL8 DEL DIBUJO LIBRE A LA FRASE VIVA Y AL TEXTO LIBRE
5.2 06/82 NO 8

TL9 EL MEDIO COMO BANDERA Y EL TEXTO COMO PRETEXTO
Pedro Sudén Aguilar (GT Badaijoz) 1982 COLABORACION 1

TL1O CONTAR: ANALISIS Y PRODUCCION DEL CUENTO
GT V Conegliano-Treviso{MCE) /Traduccién
GT Cantabria 10/83 DTO. TRABAJO/1 47

TLTT EL CUENTO: ESTUDIO Y ANALISIS; MATERIALES DE TRABAJO
GT Veneto-Mestre (MCE|/Traduccion
GT Cantabria 04/83 DTO. TRABAJO/2 55

TL12 MATERIALES PARA EL TALLER DE ACTIVIDADES EXPRESIVO-COMPRENSIVAS
Miriam Naijt 06/84 NO 18

TL13 LA EXPRESION ESCRITA: PRESUPUESTOS TEORICOS, CONCEPTO Y METODOLOGIA
Antonio Martin Olmos (GT Granada) 06/84 NO 28

TL14 MEMORIA DE LAS ACTIVIDADES ANUALES
Taller de Lenguaje de Castril (GT Granada) 06/84 NO 25

TL15 TEXTO LIBRE
GT Motril : 06/85 NO 10

TL16 LA AVENTURA DEL LENGUAJE
Eladio Cano (GT Mélagal 06/85 NO/Dossier 67
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TL17 ANALISIS DE CUENTOS
Javier Casado y Jests Palop Martinez
(GT Madrid) 06/87 NO

TL18 PARA ESCRIBIR NOVELAS
S. Alvaro (GT Madrid) 06/87 NO

TL19 TRABAJAMOS EL RETRATO
Regina Olmos {GT Madrid) 06/87 NO

TL20 TEXTOS LIBRES DE CICLO MEDIO
Benigno Polo (GT Murcia) 88/89 NO

TL21 JUEGOS DEL LENGUAJE
Recopilacion: Tere Florez 88/89 NO

TL22 EJERCICIOS DE ESTILO
Recopilacion: Tere Florez 88/89 NO

TL23 EL LENGUAJE POETICO
MCE. Traducciéon GT Granada GT GRANADA

TL24 ALGUNOS JUEGOS PARA FAVORECER LA EXPRESION
Recopilacién: Isabel Gonzélez (GT Murcia) 88/89 NO

REFLEXION TEORICA

RTT NOTAS PARA UN ESTUDIO SOBRE LA OBRA

EDUCATIVA DE RODARI

Nicola Siciliani de Cunis/ Traduccién

Manolo Navarro (GT Granada) 1981 COLABORACION/25

RT2 CUENTO SIN SENTIDO Y GRAMATICA DE RODAR!
Nicola Siciliani de Cunis/ Traduccién
Manolo Navarro (GT Granada) 1981 COLABORACION/25

RT3 LA FILOLOGIA VIVIENTE DE GIANNI RODARI
Nicola Siciliani de Cunis/ Traduccién
Manolo Navarro (GT Granada) 1981 COLABORACION/25

RT4 EL LENGUAJE: TALLER DE TALLERES
Lourdes Aparicio (GT Almeria) 06/82 NO

19

33
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Fichas de Documentacion

tema: EL LENGUAJE DE LA IMAGEN Y
LOS MEDIOS DE COMUNICACION

SECCIONES:

FOTOGRAFIA

IMAGEN Y MEDIOS DE COMUNICACION
EL COMIC

TEMAS GLOBALES

tema: LENGUAJE DE LA IMAGEN Y DE LOS MEDIOS DE
COMUNICACION, IMAGEN Y COMUNICACION

N°TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
ICTDIAPOSITIVAS EN PAPEL DE ACETATO

Asensio Navarro Ridao (GT Granada) 1981 COLABORACION/29 ]
IC2 PROYECTO PIUKA: LA IMAGEN UN LENGUAJE MAS

Luis Miguel Millén y Jests Martin (GT Vizcaya) 1981 COLABORACION/32 6
IC3 UNA EXPERIENCIA PARA ESTUDIAR LA PUBLICIDAD

Valentin Abalo {GT Madrid) 1982 COLABORACION/32 2
IC4 UNA EXPERIENCIA EN TORNO A LA IMAGEN

Regina Olmos y Pedro Berlanga 1982 COLABORACION/32 3
IC5 EL VIDEQ Y LA IMAGEN EN CLASE

Ana Mari Garcia (GT Asturias) 1982 COLABORACION/34 2
IC6 UN TALLER DE IMAGEN EN EL CICLO INICIAL

GT de Audiovisuales (GT Granada) 02/84 COLABORACION/ 44 1
IC7 MEMORIA DEL CURSO 83/84 SOBRE EL L. DE LA IMAGEN

Taller de Lenguaje (GT Almeria) 06/84 NO 35
IC8 IMAGEN Y ESCUELA EN EL MUNDO ACTUAL

Vicente Garcia (GT Ledn) 06/84 NO 5
IC? METODOLOGIA DE LA IMAGEN EN LA ESCUELA

Vicente Garcia (GT Leodn) 06/84 NO 6
IC10 EL VIDEO EN LA ENSENANZA

Vicente Garcia (GT Leén) 06/84 NO 3
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ICT1 TECNICAS PARA TRABAJAR LA COMUNICACION: LA PUBLICIDAD
Ramén Rubio (GT Cantabria) 06/84 NO 12
I[C12 LA IMAGEN EN LA ESCUELA
Vicente Garcia (GT Ledn) 06/84 NO 3
IC13 EL CICLO SUPERIOR (seccién de Fotografia e imagen)
Colectivo (GT Granada) 01/85 COLABORACION/49 2
IC14 HACIENDO TV EN LA ESCUELA
Vicente Garcia (GT Ledn) 03/85 COLABORACION/50 3
IC14 EL TALLER DE IMAGEN EN EL CICLO INICIAL
M? Angeles Cantero, GT Granada 06/85 NO
tema: LENGUAJE DE LA IMAGEN Y DE LOS MEDIOS DE
COMUNICACION,
TEBEOS, HISTORIETAS Y COMICS
NeTRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
CIPROYECTO DE TRABAJO SOBRE EL COMIC 06/81 NO 12
Grupo de Lenguaje (GT Mélaga)
C2 COMO HACEMOS LOS COMICS

Colectivo 3.2 5.2 FONTANELLA 12
C3 LLENA TU ESCUELA DE TEBEOS
Manuel Angel Puentes (GT Granada) 81/82 COLABORACION/32 3
C4 ESTUDIO DE COMICS
José M? Tirado, Miguel Romeralo y Juan Garrido
(GT Ciudad Real) 81/82 COLABORACION/35 4
C5 ANALISIS SEXISTA DE LA PITUFITA Y SU
INFLUENCIA EN LAS NINAS Y LOS NINOS.
Manuel Angel Puentes, Tertulia de los Jueves,
(GT Granada) 1984 NO 27
Cé A IMAGEN Y SEMEJANZA
Mercedes Toro Garzén (GT Granada) 02/84 COLABORACION/44 2
C7 EL CICLO SUPERICR (Seccién “comics”)
Colectivo {GT Granada) 12/84 COLABORACION/49 1
C8 ASTERIX VA A LA ESCUELA
Manuel Angel Puentes, Tertulia de los Jueves,
(GT Granada) 03/85 COLABORACION/50 6
C9 LOS COMICS... UN MEDIO PARA LLEGAR A MUCHOS SITIOS
Ramén Rubio Cuevas (GT Cantabria) 03/85 COLABORACION/50 6
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C10 COEDUCACION (EN COMICS)
Isabel de Haro, Equipo de Coeducacién,
(GT Granada) 03/85 COLABORACION/50

C11 UNA ALTERNATIVA A LOS COMICS COMERCIALES
Tertulia de los Jueves (GT Granada) 03/85 COLABORACION/50

C12 COMO INTRODUCIR A LOS NINOS
(desde su mas tierna infancia) EN LA REALIZACION DE HISTORIESTAS
Tertulia de los Jueves, (GT Granada) 03/85 COLABORACION/50

C13 MATERIALES Y DOCUMENTOS PARA UN TALLER DEL TEBEO
Recopilado y elaborado por Fermin Pintero

(GT del Campo de Gibraltar) 12/85 NO 63
C14 EL COMIC EN LA ESCUELA

Grupos Pedagégicos de Jaen 1985 NO

tema: LENGUAJE DE LA IMAGEN Y DE LOS MEDIO DE
COMUNICACION, LA TECNICA FOTOGRAFICA

NTRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
F1 EL TALLER DE FOTOGRAFIA 81/82 COLABORACION/35 3
José Luis Alarcéon {GT Sevilla)

F2 SILUETAS

José M? Tirado, Miguel Romeral y Juan Garrido

(GT Ciudad Real) 10/82 COLABORACION/36 ]
F3 TALLER DE FOTOGRAFIA, COMO HACER FOTOGRAMAS

José Luis Alarcon (GT Sevilla) 12/82 COLABORACION/37 3
F4 LA FOTOGRAFIA EN LA ESCUELA

Vicente Garcia (GT Leén) 06/83 NO 24
FS EXPERIENCIAS BASADAS EN EL REVELADO FOTOGRAFICO

Vicente Garcia (GT Leén) 06/83 NO 14
F6 HACIENDO FOTONOVELAS

José Luis Alarcon [GT Sevilla) 12/84 COLABORACION/48 3
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tema: LENGUAJE DE LA IMAGEN Y DE LOS MEDIOS DE
COMUNICACION, ASPECTOS GLOBALES

N°TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS

G1 EL LENGUAJE DE LA IMAGEN EN RELACION AL MEDIO  DOSIER [
Dossier del Vill Congreso (Mélagal, Taller de Investigacién del Medio

G2 PROPUESTAS METODOLOGICAS SOBRE LA IMAGEN
Dossier del VIl Congreso (Mélagay,
Taller de lenguaje 06/81 DOSIER 4

G3 DEBATE Y EXPERIENCIAS SOBRE IMAGEN Y M. DE COMUNICACION
Dossier del IX Congreso (Cantabria),
Taller de Lenguaje 06/82 DOSIER 6

G4 LA IMAGEN Y SU RELACION CON LA INVESTIGACION DEL MEDIO
Dossier del X Congreso (Chipiona-Cadiz),
Taller de Investigacién del Medio 06/83 DOSIER 10

G5 EXPERIENCIAS, DEBATE E INVESTIGACION SOBRE IMAGEN
Dossier del X Congreso (Chipiona-Cadiz),
Taller de Lenguaje 06/83 DOSIER 7

G6 EXPERIENCIAS, DEBATE E INVESTIGACION SOBRE IMAGEN
Dossier del XI Congreso (Canarias),
Taller de Lenguaje 06/84 DOSIER 11

G7 EDUCACION Y FUTURO (1€ pag. Monografia “Los Comics”)
Ramén Rubio Cuevas (GT Cantabria) 03/85 COLABORACION/50 1

G8 ENTREVISTA A ANTONIO TORRES (Dtor. de “Barrio

Sésamo) Regina Olmos, S. Alvaro (GT Madrid),
y Vicente Garcia (GT Leén) 03/85 COLABORACION/50 4

tema: LA LECTURA Y BIBLIOTECA ESCOLAR

N°TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION
PAGINAS

LB1 DOCUMENTO SOBRE BIBLIOGRAFIA INFANTIL
Taller de Lengua (GT Granada) 76/77 NO 4

B2 ;QUE ESCONDEN LOS LIBROS LITERARIOS?
Josep Alcobé {GT Barcelona) 03/78 COLABORACION/9 2

LB3 COMO ORGANIZAR UNA BIBLIOTECA CON POCOS MEDIOS
Félix Ochoa (GT Granada) 81/82 COLABORACION/26 3
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B4 COMO HACERSE UNA BIBLIOTECA

GT Granada 81/82 COLABORACION/31
LBS A PROPOSITO DE COMO HACERSE UNA BIBLIOTECA

Roger Soicic (ICEM) 81/82 COLABORACION/34
[B6 JULIO VERNE

Enrique Pérez Simén (GT Cantabria) 11/83 COLABORACION/42

LB7 LA BIBLIOTECA ESCOLAR: ORGANIZACION Y EXPLOTACION
GT del Campo de Gibraltar 83/84 NO

LB8 DEBATE SOBRE LA BIBLIOTECA
GT Euskadi 83/84 NO

B9 EL PODER DE LEER
Antonio Fernandez (GT Granada 02/84 COLABORACION/44

[B10 LA BIBLIOTECA ESCOLAR
GT de Motril 84/85 NO

LB11 APRENDER A LEER DE LOS 2 A LOS 12 ANOS
Plataforma Comin de los MRP franceses 1985 NO

LB12 ESTUDIO Y PROFUNDIZACION DEL DOCUMENTO
“Aprender a leer de los 2 a los 12 afios”,

GT Madrid 06/86 NO

1B13 LA LECTURA, LOS LIBROS Y LOS NINOS
5.2 1986 NO

LB14 TECNICAS DE ANIMACION LECTORA
Recopilacién; Tere Flores 06/90 NO

tema: SEMANTICA Y VOCABULARIO

N°TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION

24

50

PAGINAS

SV1 EL DICCIONARIO DE CLASE
Josep Alcobé (GT Barcelonal) 79/80 COLABORACION/18

SV2 COMO HACER UN FICHERO DE PALABRAS
5.2 07/82 NO
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tema: LITERATURA Y LENGUAJE POETICO
N°TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
LPT CUENTO; VIDA DE BARRABU
la Cheles 1982 COLABORACION/31 ]
LP2 JULIO VERNE
Enrique Pérez Simén (GT Cantabria) 11/83 COLABORACION/42 2
LP3 POESIA AHORA
Enrique Pérez Simén (GT Cantabria) 02/84 COLABORACION/ 44 3
LP4 JUEGOS DEL LENGUAJE
Recopilacién; Tere Florez 06/90 NO 19
LP5 CUANDO LAS FLORES NACIAN EN PRIMAVERA
Enrique Pérez (GT Cantabria) 06/91 NO 21
tema: LINGUISTICA Y GRAMATICA
SECCIONES:  LINGUISTICA

GRAMATICA

ORTOGRAFIA
N°TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
LG1 ORTOGRAFIA POPULAR
5.2 76/77  COLABORACION/3 5.2
LG2 ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA
Grupo de Trabajo de Lenguaje (GT Granada) ~ 76/77 COLABORACION/3 5.8
LG2 PARA UNA METODOLOGIA DE LA LINGUISTICA
Mercedes Viana 1978 COLABORACION/13 6
LG3 INVESTIGAR EN GRAMATICA
Eladio Cano (GT Md|ogo) 02/84 COLABORACION/44 2
LG4 LA GRAMATICA: CLASIFICACION DE PALABRAS
GT Madrid 06/90 NO 43
LGS TALLER DE LENGUAJE; CLASIFICACION DE PALABRAS
Memoria del Curso 89/90, GT Huelva 06/90 NO 7




XVIIl Congreso del M.C.E.P. - Algeciras 91,

tema: LECTO-ESCRITURA

N°TRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
LET ESCUCHAR, HABLAR, LEER Y ESCRIBIR

MCE, Traduccién GT Granada GT GRANADA

{E2 EL APRENDIZAJE LIBRE DE LA LECTOESCRITURA

). Lanuza, GT Barcelona GT GRANADA

LE3 METODO GLOBAL

Miki, GT Huelva

LE4 METODO FONGESTUAL PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO ESCRITURA

Ana Maria Mufioz Arcos

fema: EL LENGUAJE GLOBALIZADO

TEMA: EL LENGUAJE GLOBALIZADO

NTRABAJO/EXPERIENCIA FECHA PUBLICACION PAGINAS
L61 MEMORIA DEL GRUPO DE TRABAJO DEL

C. P. MONTEAZAHAR

Curso 1989/90, GT Murcia 06/90 NO 29

LG2 MEMORIA DEL PRIMER TRIMESTRE DEL
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TALLER DE MATEMATICAS

SUPERFICIE 7 VOLUMEN

Desde el enfoque de la metodologia de las lecciones “superficie” y “volumen” son trabajados como
topicos aislados. Tales tépicos son estructurados en los textos en varias lecciones cuyo contenido se intenta
fransmitir a los alumnos siguiendo el conocido esquema de actuacion:

Explicacion ejercitacion resoluc. de problemas

En el topico SUPERFICIE O AREAS se suele seguir el siguiente orden en la estructuracién de contenidos
y lecciones:

19) Se presenta el concepto “superficie” y, a continuacién, la forma de medirla: subdivisién en
cuadraditos.

2%) De ahi se entra directamente en la explicacién de las distintas unidades de medida de la superficie,
punto éste que suele ser liquidado con una o dos lecciones.

3% El siguiente eslabon es el calculo de dreas, lo que se hace sobre los poligonos y con formalizacién
temprana de las “férmulas”.

En lo que respecta al VOLUMEN se sigue una secuencia parecida:

- determinacién del concepto
- ejercitacion en las unidades de volumen
- cdleulo del volumen de cuerpos geométricos mediante la ejercitacién directa de “férmulas”.

Desde este enfoque se suelen omitir tres aspectos fundamentales, cual son:

* Las nociones intuitivas e informales que los nifios poseen sobre ambos topicos. Es decir, los
conocimientos adquiridos al margen de los programas escolares. (Es légico que la metodologia de las lecciones
los obvie pues para ella el conocimiento valido es el conocimiento institucionalizado, el saber académico y
matematicamente formalizado)

* Las aportaciones de la Psicologia y de los trabajos recientes de didéctica de la matemética
indicativos de que la conceptualizacion de las magnitudes superficie y volumen es lenta, larga en el fiempo
y complejay cuyo aprendizaie se realiza gracias a la construccion personal por medio de variadas y sucesivas
experiencias.

* Y el entorno. Se omite la realidad ambiental, siendo ésta precisamente la que puede aportar
las mejores fuentes para trabajar esos t6picos.
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PROPUESTA ALTERNATIVA

la propuesta dlternativa consiste, basicamente, en proceder por “investigaciones” o “experiencias
investigativas”, sustituyendo de ese modo la orientacién curricular de las lecciones.

El esquema guia de las metodologia de lecciones
Explicacion — ejercitacion — resoluc. de problemas

se invierte y sustituye por este ofro:

3

Nuevas situaciones
o probl. similares

2

Verbalizacién
indiv. o colect. 4

Posible convencién
colectiva en las
estrategias y en

la expresion

Resolucién de situaciones
o problemas individual
o colectivamente

6
Y asi en espiral

5

Investigaciones
sobre otros aspectos
o situac. nuevas

En geometria es evidente que la ensefianza por medio de la exposicién oral, la pizarra y las
representaciones planas no funciona. Su ensefianza conviene hacerla en el espacio real, tridimensional, y
colocando como base de ella:

* lo observacion.,
el tanteo y experimentacion personales con materiales concretos,
el intercambio verbal entre los nifios y, por Gltimo,
el trabajo a nivel representativo.

*

*
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SUPERFICIE — AREAS

Aunque hay autores que unifican ambos términos y sélo usan el de “area” (*) aqui distinguiremos entre
“superficie” y “area”.

El acercamiento al concepto, de superficie es experimental e intuitivo. Conviene que sea presentado a
partir de la tridimensional, (por observacién, las “caras” o “la capa” que recubre...) como proponia Dienes
(*): frontera de los cuerpos o de porciones de espacio.

Ofra cosa distinta es la cuantificacion de una superficie, es decir, su métrica. “Area” serd la medida
de una superficie.

Si partimos de objetos tridimensionales para trabajor las superficies encontraremos itil conocer su
clasificacion.

a.-) Superficies planas

a.1.- Sup. planas delimitadas por lineas rectas;
por ejemplo, los poligonos.

a.2.- Sup. planas no delimitadas por rectas;
por ejemplo, el circulo

b.-) Superficies no planas

b.1.- Sup. no planas desarrollables: el cilindro,...
b.2.- Sup. no planas no desarrollables: la esfera,...

La formacién del concepto de superficie se realiza gracias a las observaciones y las sucesivas
experiencias que hacen los nifios. Un tipo de tales experiencias es la propia medicién de las superficies, esto
es, el frabajo de areas. Y el trabajo sobre dreas sigue unos ciertos pasos o eslabones, que, grosso modo, son:

12. Comparacién, fragmentacién, recomposicién y equivalencia de superficies. Las experiencias de
froceamiento que se realizan a propésito de las investigaciones sobre poligonos y las realizadas con el
trangram son muy adecuadas. (Primer ciclo de Primaria).

2°. la cuadriculacion y la cuantificacion de deferminada superficie. El geoplano es un instrumento
idéneo. La cuadriculacion dibujada sobre lo real o sobre representaciones de superficies (poligonos) es siempre
necesaria. Las experiencias de pavimentado son convenientes a nifios con dificultades. (Segundo ciclo de
Primaria).

3% Lo aritmetizacion area. Por aritmetizacion podemos entender la cuantificacion de las areas
recurriendo a cdlculos aritméticos, en sustitucion del cuadriculado o de la fragmentacién real. Ahora bien,
desde las cuantificaciones mediante cuadriculado hasta el célculo de dreas mediante férmulas existe un largo
camino, jalonado de dificultades, en el que conviene organizar el frabajo de acuerdo con las fases siguientes:
(Tercer ciclo).

(*) AAVV.: “Superficie y volumen”
Sintesis, Madrid, 1989.
(*) DIENES, Z.P. y GOLDING, E.W.: “La geometria a través de las transformaciones”.
Tomo |: “Topologia, geometria proyectiva y afin”
Teide, Barcelona, 1976, tercera edicién, paginas 25-27
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|. Bisqueda experimental de la forma més sencilla de hallar el érea de superficies poligonales. Concebir
a los poligonos como familias es interesante. La forma de calcular el drea del poligono “madre”, el rectangulo,
es valida para caleular la de todos los demés, cuadrilateros y trigngulos, en cuanto que éstos “proceden” del
rectangulo.

Il. Al hilo de lo anterior, construccion operatoria de las unidades de medida y su estructura

operacional.

Operar con las unidades de superficie requiere un dominio previo de la operatoria de unidades de
longitud.

lll. Experiencias reales de medir areas mayores (patio, calles, plaza, campos,...). Igualmente, célculo

de superficies de cuerpos geométricos y objetos reales.

En esta tercera fase es cuando muchos nifios comienzan a agilizar el trabajo aplicando férmulas,
previamente creadas, y tienden a interpretar el drea como producto de dos longitudes. (Las férmulas no son
ofra cosa que la expresion sintética y algebraica del procedimiento que experimentalmente venian haciendo
para hallar tal o cual drea).

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

A) PRINCIPIOS DIDACTICOS

a.1.- Movimiento. Si en el contexto general de la matematica escolar, maxime en los primeros
niveles, el “movimiento” es un factor esencial, en el aprendizaje de nociones geométricas lo es mas an.
Situaciones en el espacio, recorridos, direcciones y localizaciones, ... son aprendizajes poco posibles si no se
contempla didacticamente el movimiento. Y desde la dptica dinamica de la geometria de las transformaciones,
el movimiento tanto del propio cuerpo como de los objetos, es clave.

a.2.- Manipulacién. Se entiende por manipulacién el conjunto de acciones concretas que conforman
el proceso mediante el cual tiene cabida la investigacion experimental con materiales.

Frangmentaciones, descomposiciones y recomposiciones; deformaciones; trabajo con puzzles hechos
y confeccién de ofros; construcciones volumétricas; efc., etc. son acciones que, inmersas en un proceso
investigativo, se presentan como fundamentales para el aprendizaje geométrico.

a.3.- Simbolizacién. El conocimiento espacial y geométrico, que, en primera instancia, pudiera
parecer meramente percepfivoy concreto, no lo es tanto. Desde las primeras visualizaciones y experimentaciones
concretas hasta el fratamiento matemético sobre propiedades de figuras y operatoria a partir de ellas existe
un largo camino de abstraccion. En ese largo camino la simbolizacion es un factor esencial. Entiéndase por
simbolizacion el proceso mediante el cual el aprendiz pasa de la manipulacién concreta al trabajo con
mediadores representativos de los objetos geométricos.

a.4.- Investigacion. En coherencia con los tres principios psicodidécticos anteriores y frente a la
concepcion del nifio que fundamenta a la “metodologia de las lecciones”.

B) PRINCIPIOS DE ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE LOS
CONTENIDOS

El trabajo docente requiere principios técnicos sobre todo en lo tocante a la organizacién y
secuenciacion de los contenidos. Los dos principios que guian el trabajo real son:
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* SIMULTANEIDAD
* GLOBALIZACION INTERNA

El trabajo escolar a partir de esos dos principios procede por experiencias siguiendo una secuencia de
los tridimensional a lo bidimensional, y de aquf a lo unidimensional; y procediendo también en sentido inverso
de modo que se entrecruzan experiencias correspondientes a los tres niveles espaciales. Y ello en una secuencia
en espiral.

En esa secuencia se procede por aproximaciones sucesivas hacia contenidos de un mismo campo
conceptual siguiendo un itinerario de complejidad creciente, como se trata de representar a continuacién
receptivo, acumulador pasivo de informacién, sujeto paciente-, el principio de investigacion hace referencia
a:

1. la participacion activa del que aprende en la construccion de su propio saber. El tanteo, el
descubrimiento de propiedades, caracteristicas y estrategios de resolucion puntuales; la bisqueda d-
soluciones a una situacién; etc. Es decir, a la implicacion del nifio en la reinvencién de los confenidos.

2°. La concepcion del nifio como ser activo y a la geometria como conocimiento al que puede acceder
del mismo modo en que naturalmente accede a otros conocimientos.

3°. A la concepcion antropoldgica que coloca al individuo en el seno de un grupo en el que
progresivamente, se va generando conocimiento compartido. La generacién de ese saber depende tanto del
maestro como de los nifios y el entorno. La pedagogia activa siempre ha considerado positivamente Ia
formacion de valores que la citada concepcién antropolégica puede favorecer.

4°. Alaformacion de la personalidad. Asi como los nifios muestran curiosidad, afén de conocer ~izrtos
aspectos de su mundo (animales, el universo, el funcionamiento del cuerpo,...| del mismo modo esa actitud
investigadora puede fomentarse hacia el conocimiento geométrico.

Estos cuatro principios conforman el sustrato de una metodologia investigativa, que en la practica toma
la orientacién de didéctica de creacion colectiva.

Nuevas situaciones
o problemas similares

Verbalizacion
indiv. o colect.

Posible convencién
en las estrategias
y en la expresién

Resol. de situaciones
o problemas individual
o colectivamente

Y asi en
espiral

Investigaciones
sobre otros aspectos
o situaciones nuevas

En geometria es evidente que la ensefianza por medio de la exposicién oral, la pizarra y las
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representaciones planas no funciona. Su ensefianza conviene hacerla en el espacio real y colocando como
base de ella:

* La observacion.

* El tanteo y experimentacion personales con materiales concretos.

* El intercambio comunicativo entre los miembros del grupo.

* Y el frabajo a nivel representativo.

No es posible, creemos, sustraer el trabajo didactico en geometria del planteamiento genérico sobre
la ensefianza de la matematica. Ese planteamiento genérico estd expresado en “Ofras matemética, otra
escuela”, y en “Fracciones” (3). No obstante, la geometria fiene ciertas peculiaridades que le confieren un
fratamiento especifico dentro del marco ya mencionado.

La didactica a experimentar estd construida en torno a dos principios:

* SIMULTANEIDAD
* GLOBALIZACION INTERNA

Por “simultaneidad” se entiende el tratamiento simulténeo de los diferentes aspectos, experiencias y
materiales que conducen a la adquisicién de conceptos y técnicas resolutorias de indole geométrica.

“Simultaneidad” es un principio opuesto al tradicional de “hilazén temdtica en escalera”. Baijo este
segundo principio se procedia y, habitualmente, ain se procede de la siguiente forma:

12.- Determinados,- por la editorial, por las autoridades educativas, por el profesor-, los contenidos o
temas geométricos a transmitir, éstos se parcelan en porciones para ser presentados a los alumnos como
lecciones y temas.

2°.-las lecciones o temas vuelven a ser subdivididos en fragmentos menores y éstos, a su vez, se vuelven
a parcelar con el fin de llegar a los conceptos elementales basicos.

3%- Una vez realizada esa parcelacién y ordenacién de contenidos se procede a su transmision
directa y desconexa. Asi “paralelismo y perpendicularidad”, es una leccién, “angulos” ofra, etc. El fratamiento
didacfico inconexo propio de la metodologia de las lecciones estd basado en:

- Una concepcién expositiva del acto didactico.

-La consideracion del aprendiz como receptéculo de informacion y del saber matematico como conjunto
de datos, técnicas y modelos de resolucién de problemas.

- La creencia de que el aprendizaje geométrico se produce presentando los conocimientos segin una
ordenacion “en escalera”, yendo de los fundamentales y simples a los complejos.

- El aislamiento de los contenidos geométricos del resto de los que componen el dreas.

Pero tanto el fracaso que comporta tal concepcion de la ensefianza como las recientes corrientes
innovadoras, ponen de relieve que la diddctica de la geometria requiere ofro planteamiento bien distinto. En
este sentido el principio de “simultaneidad” adquiere mayor significacion.

“Simultaneidad” indica que el tratamiento didécfico se concreta en experiencias interrelacionadas
sobre un mismo campo conceptual; experiencias que son orientadas suscitando actitud investigadora por parte
de los nifios y teniendo en cuenta, basicamente:

* Los conocimientos (conceptos, habilidades) que ya posean los alumnos.
* Sus infereses y motivaciones.

A fitulo de ejemplo ilustrativo: el estudio de los poligonos (nivel de anélisis) es un gran tépico, propio
de finales del actual Ciclo Medio, que genera un mapa conceptual amplio. Pues bien, la organizacién de
experiencias se efectia,- se ha de efectuar, creemos -, en forno dl siguiente esquema:

(3} Otras matematicas, otra escuela y Fracciones estan publicados en editorial Escuela Popular.
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MATERIAL Y \DIBUJO ) METRICA | FRAGMENTACIONES CUADERNO
TRANSFORMACIONES Y PUZZLES

a. Comenzamos por el poligono “madre”, el rectangulo, del cual, mediante fragmentaciones
realizadas con el fin de resolver los interrogantes que el maestro va planteando, se obtienen ofros poligonos
(triangulos) y se descubre ciertas regularidades como, por ejemplo, que la diagonal siempre divide al
rectngulo en dos triangulos iguales, ...

b. De las fragmentaciones iniciales pasamos a contruir rectangulos con material (“segmentos” o palitos
agujereados tipo mecano) y aplicarle transformaciones que evidenciaran las caracteristicas: lados paralelos
dos a dos, perpendiculares también dos a dos, diagonales, vértices, efc.etc.

¢. Aprender a dibujar rectangulos conlleva las nociones de paralelismo y perpendicularidad, la
practica del dibujo con escuadra, efc.

d. Medir los lados e, inversamente, construir rectangulos de determinados perimetros, conduce a tratar
lo medida, las operaciones aritméticas y aspectos del S.M.D.

e. Las fragmentaciones conducen a la elaboracién de puzzles simples segun indicaciones interrogativas
del maestro y a la manipulacion de los mismos: descomposiciones y recomposiciones, distribucién y
composicién espaciales, ejes de referencia,... los problemas surgidos nos conducen nuevamente a la
investigacion con material transformable. Y asi en una espiral de creciente complejidad.

f. El método de trabajo es, pues, por experiencias investigativas, unas veces individuales, otras
colectivas. Las experiencias colectivas tienen la mision de convenir entre todos nuevos términos, nuevos modos
de resolucién, estrategias para dibujar o fragmentar, etc. Al término de cada experiencia,- que puede coincidir
con una sesién de trabajo-, se anota “lo aprendio” en el CUADERNO, un cuaderno lo aprendido-convenido
favorece el esfuerzo por definir y expresar claramente, con lenguaie propio (no formal o libresco), los conceptos
o propiedades geométricas que se estén tratando. Lo escrito ha de memorizarse. Asi vamos de la experiencia
directa a la verbalizacion adecuada y de ésta a la expresion escrita.

Mas scomo organizar y secuenciar las experiencias?. Es aqui donde el principio de GLOBALIZACION
INTERNA cumple su funcién. Por globalizacién interna no nos referimos al conocido “globalizacion” genérica
sino estrictamente al drea matemética en una doble consideracién:

i} Los conocimientos geométricos se adquieren formando estructuras de conjunto. Asi, por ejemplo, el
concepto de dngulo no se adquiere de forma aislada sino en dependencia de otros: abertura y distancia;
movimiento, direcciones y giro; métrica de la circunferencia y gradacién; vértice, lados; tipos de angulos, efc.

i} La adquisicion de conceptos nuevos provoca la reorganizacion y la expresién diferente de la
estructuracion anterior. La ampliacién de conocimientos se produce en espiral toda vez que en ella toma parte
activa el que aprende. Dicho de ofra forma, los conocimientos nuevos son realmente infegrados si son
construidos por el aprendiz y, de este modo, la ampliacién de conocimientos geométricos se produce en
continua complejizacién ciclica.

Las dos consideraciones anteriores, que conforman el principio de globalizacién interna, junto al
principio de “simultaneidad” orientan la labor didéctica del modo siguiente:

1.- Programar la ensefianza de la geometria mediante experiencias, ya colectivas, ya individuales,
promediando los tiempos dedicados a experiencias con los dedicados, necesariamente, a ejercitacion y
practica individuales.

2.- Concatenar las experiencias de modo que un tépico conceptual (v. gr.: los rectangulos) sea tratado
con diferente material, desde otros puntos de vista y en situaciones diferentes.
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3.- Después ir ampliando el campo de conocimientos con nuevas experiencias, pero aplicando en éstas
los conocimientos ya adquiridos, que son los que sirven de base para construir los nuevos. {Por conocimientos
se eniende fanto conceptos, como habilidades, como estrategias de resolucién).

4.- Esos nuevos conocimientos han de tener relacién con los anferiores. (No puede pasarse del trabajo
sobre rectangulos asi, sin més, al de la esfera, por ejemplo). En este sentido, las experiencias se preparan,
normalmente, sobre varios conceptos inferdependientes. La conexién programética viene determinada:

- unas veces por el conocimiento técnico del maestro, que va guiando el aprendizaje mediante
la propuesta de trabajos de dificultad creciente;
- otras, por las propuestas de los nifios.

5.- El que una experiencia sea de orden geométrico no significa que deban tratarse sélo aspectos de
este tipo. Con frecuencia, una situacion problematica geométrica, un problema a resolver, conduce a aspectos
de fipo aritmético o légico. Entonces el trabajo geométrico sirve de base para trabajar clasificaciones,
operaciones multiplicativas, fracciones, métrica,... Es decir, ha de fenerse siempre presente el factor
globalizador del aprendizaie y, por tanto, del tratamiento didéctico de la matemética.

En suma, y segin muestra lo expresado antes, “simultaneidad” y “globalizacion interna” son dos
principios interdependientes que sustentan la mefodologia que exponemos y queremos experimentar en este
proyecto.

Hasta aqui hemos expuesto los dos principios de carécter técnico; con ellos han quedado expuestos
también un modo de concebir el saber y el aprendizaje matemdticos [geométricos), asi como un modo de
realizar el planteamiento didéctico y de materializarlo. Ahora bien, qué se le asigna al maestro y cudl al
alumno, qué importancia se concede al entorno y qué finalidades dltimas a lo ensefianza de la matemdtica.

En la perspectiva que nos situamos al alumno no se le concibe como un mero receptor y acumulador
de contenidos, como un procesador de informacién, como un obediente ejecutor de las indicaciones del texto
o del maestro. Por el contrario, se le pide,- y se le dan las herramientas necesarias- para que sea activo
constructor de su propio aprendizaije. Pero al nifio no se le considera aislado, como simple individuo sino como
miembro del grupo de clase. Atn considerando las especificidades personales y atendiendo al necesario
fratamiento individualizado, es el grupo de clase quien es el protagonista didactico. La autonomia individual
es, pues, considerada en el seno del grupo.

Los puntos a trabaiar, las experiencias a programar son decididas tanto en base a las propuestas del
maestro como a las de los alumnos en cuanto que éstas son convenidas en grupo. Los nifios suelen exponer
sus infereses inmediatos de modo no académico: “aprender a medir”, “dibujar casas”, “hacer maquetas”,
“medir el pueblo”, “medir las albercas”,... El maestro las acepta, por ser decididas en grupo, y prepara
secuencialmente el trabajo experimental, incluyendo los conocimientos necesarios para lograr el fin propuesto:
“medir albercas”, por ejemplo, exige frabajar el volumen y las medidas de capacidad, ... el dibujo, ... los tipos
de regadio y explotacion agricola, ...

El maestro prepara experiencias y materiales, guia el aprendizaje, aconseja y orienta, y, en ocasiones,
impone deferminadas directrices.

Maestro y alumnos forman un grupo. La dindmica de trabajo viene determinada por el grupo. La
didéctica concebida asi es continuamente recreada por el grupo; es, en definitiva, una didactica de creacién
colectiva.

El entorno es factor importante en esta concepcién metodoldgica. Asi como la autonomia individual
debe ser considerada (fomentada y modelada) dentro del grupo, el aprendizaje geométrico del grupo,- de los
individuos-, debe contemplarse dentro de las expectativas e influencias del entorno. “Medir el pueblo”, “dibujar
casas”,... son propuestas que, recogidas por el maestro, no son trabajadas con el Gnico fin de aprender y
ejercitarse en el Sistema Métrico Decimal, en el dibujo de cuerpos paralelipédicos, en sombreado y perspectiva,
etc. Trabajarlas también tiene como fin conocer el propio medio, sus bellezas y deficiencias y elaborar

Documentss @Wmu
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propuestas de mejoramiento. El aprendizaje matematico no es {no debe ser) ajeno al desarrollo global del
conocimiento ni a la toma de conciencia de la situacién social.

Darle importancia al entorno se traduce, ademds, en aprovechar el material ambiental para la
ensefianza de la geometria; en apoyarse en salidas para profundizar en aprendizajes “escolares”; y, sobre
todo, en retomar las expresiones y conceptualizaciones propias del medio para, a partir de ellas, montar los
aprendizajes “academicistas”. (4)

Por Gltimo, resta decir que los fines generales que le asignamos a la ensefianza de la geometria en el
proyecto son subsidiarios de los objetivos generales que se le asignan a la matematica en los D.C. Bs. Nos foca,
no obstante, concretarlos didacticamente y evaluar su relativa consecucién.

Como puede inferirse de las paginas anteriores la metodologia a experimentar es una metodologia
investigativa.

- que parte de una concepcion globalizadora de lo ensefianza y se concreta en experiencias
investigativas;

- que tiene como marco de referencia el entorno, las expresiones y motivaciones “naturales” de los nifios,
pero que toma cuerpo grupalmente como didactica de creacién colectiva.

(4) El ambientalismo en la ensefianza de la matemética es una corriente que se inicia con Pestalozzi. Prosigue
alo largo del siglo XIX con la llamada pedagogia intuitiva. Pero es a partir de Freinet y los movimientos surgia
a raiz de sus propuestas cuando va tomando estructuracion. En Espaia, en los afios sefenta, ejercieron influjo
los textos de los italianos M. Lodi, F. Alfieri y B. Ciari. En los dltimos afios ha adquirido nuevas reformulaciones
con conceptos clave como el de etnomatematicas {D"Ambrosio y el documento del ICMI del 86).
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RESENAS DE MATERIAL DIDACTICO DE MATEMATICAS

1.—TABLERO CONTADOR

Es un tablero en el que hay cien cuadraditos representando los 100 primeros nimeros y cien cuadraditos
~ q y . p .

pequefios con los 100 primeros nimeros insertables cada uno de ellos en su lugar correspondiente en el tablero

grande o principal.

Ademas consta de unas fichas lisas sin nimeros que nos pueden servir para ir tapando aquellos nimeros que
nos interesen como por ejemplo todos los maltiplos de 5.

Los ejercicios iniciales con este tablero estén basados en la habilidad para identificar un ndmero especifico
en el mismo y ser capaz de colocar un nimero en su posicion.

Contando en sentido ascendente y descendente cada cierta cantidad de nimeros, los nifios pueden comprender
la secuencia de los mismos.

El movimiento en una misma columna, hacia arriba o hacia abajo ilustra las restas y sumas de 10 en 10 0 en
ofras decenas:

Ejem. de suma: 1} 21 31415161718 9110
11112113 (141516117 [18]19]20
2112223 (24252627 (28(29(30
31132|33|34(35(36(37(38(39/40
41| 42143 144 14546147 |48 49|50
511 52153|54|55[56|57|58]|59]|60
611 6216364656667 686970
71172173 |74175(76(77 78|79 80
81|82|83(84(85|86|87 (88|89 |90
9119293194 |95196(97 198199100

41 + 16 =
141 + 10+ 6  2)41 + 6 + 10
51 + 6 47 + 10

La sustraccion se puede realizar siguiendo
estos mismos caminos pero en sentido inverso.

Pueden construirse tablas de

mltiplos sustituyendo cada

2, 3, 4, etc. lugares los

ndmeros por tabletas de un MULTIPLOS DE 4
color determinado, llegandose

a superar los méltiplos que

normalmente se consiguen con

las tablas de multiplicar, al

ser un tablero de cien

nimeros. Cada tabla de cien moltiplos da
lugar a un

disefio diferente.

Q

BoE  Enn

BmE  EmE
53154 |55
T e o o]
73 174 7]
oo [l [0 ]

21

5732 57

69170
77170 ] )
5]

81

Muiltiplos de 4

Documentss
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Los dibujos pueden ilustrar por superposicién los ndmeros que son divisibles entre ofros, por ejemplo
nimeros divisibles entre 3 y 7: se procede construyendo la tabla de miltiplos de tres y posteriormente la
de siete. Habra casos de nimeros en los que se coincide por ejemplo 21, en ese caso habra dos tabletas
en el lugar de ese nimero, en vez de una sola como seria el caso de los nimeros que sélo son mltiplos
de tres o de siefe.

1] 2 4| 5 . 8 10
1 13 16|17 19
Q 22123 25|26 29
SINTHEE 37 (38| |40
41| 42| 43 | 44 46 | 47 50
52|53 55 57 |58 59
61162 NN\ 64 |65 67 |68
71 73 |74 76 79 | 80
82|83 N\ 85 |86 | 87 [88] 89
.92 94 |95 97 100

- Moltiplos de 1 Multiplos de 3 y 1

D Maltiplos de 3

Trabajar con el minimo comn miltiplo de varios nimeros siempre que este sea menor de cien.
Ejemplo m.c.m. de 3y 7. Se construye la tabla de multiplicar de 3 y de 7, se sacan los comunes y se elige
el menor.

63

42 27

e

14 28

56
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Construccién de la tabla de todos los nimeros primos menores que 100, mediante la construccién de la tabla
de todos los milfiplos de 2, 3, 5'y 7, excepto ellos mismos, siendo primos todos los nimeros que quedan en

el tablero.
2| 3 5 7
11 13 17 19
23 29
31 37
4] 43 47
53 59
61 67
/1 73 79
83 89
97
2.- DECIRING

Este material estd disefiado para atraer a los nifios a través del color y la forma. La flexibilidad de Deciing
los anima a experimentar y usar su imaginacion.

- Consta de 100 anillas de 10 colores diferentes( 10 de cada color).

-2 tableros de 10 nimeros cada uno donde se pueden insertar 10 cilindros con capacidad para cinco anillas
cada uno.

- 2 tableros base como los anteriores pero con capacidad sélo para cinco cilindros cada uno.

- 60 cilindros (30 rojos y 30 blancos).

-12 contenedores de anillas con cierre.

Algunas actividades:
- Usando anillas de dos colores se pueden mostrar las diferentes descomposiciones del nomero 10.

100+0 9+1 8+2

7+3 6+4 5+5

[T
LITTTT]

4+6 3+7 2+8

LTI

L

1+9

Descomposicion del nimero 10.

Dacumentss eomﬁéeammw
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- Muestra paso a paso la progresién de los valores de 1 a 10.

- Se puede usar una serie de tarjefas en las que pueden ir una serie de actividades, por ejemplo:

* Tapa con anillas los circulos.
2Cudntos circulos hay?
3De qué color son?

Usando tus anillas dibuja cinco circulos rojos.

* Coge 9 anillas y ordénalas de tantas formas diferentes como puedas. Esta es una:

0000
00000

Dibuja las distintas formas que encuentres.

* Pon 4 anillas azules en un contenedor.
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Idem con 4 verdes.
Idem con 4 rojas.
2Cudntas anillas tienes en total?

Recuerda esto: 4x3 =
4+4+4=

* Coge cuatro contenedores.
Coge 20 anillas.
Reparte las anillas en 108 contenedores.
sCuantas anillas hay en cada contenedor?

Recuerda: 20:4 =

* Pon cuatro anillas en un cilindro.
Pon dos anillas més.
2Cuantas anillas hay en total2

Recuerda esto: 4 + 2 =

* Pon @ anillas en 1 cilindro.
Saca tres de las que has puesto.
2Cuantas anillas quedan en el cilindro@

Recuerda esto: 9-3 =

* Busca cuantos nifios no han asistido a clase en esta semana. Por
cada nifio que haya faltado por una anilla en un cilindro:

- Usa anillas rojas para el lunes
- Azules para el martes

- Verdes para el miércoles.

- Naranjas para el jueves.
- Marrones para el viernes.

2Cudntos nifos han faltado en toda la semana?

5Qué dia se han ausentado més nifios?
2Qué dia se han ausentado menos nifios?

* Control del tréfico

sCudndo hay mas tréfico de autobuses de 930 a 940 6 de 11°30 o 117402

2Cudntos mds o menos?

3A qué hora pasan mas coches? .
coches camiones
3Entre las 10’30 y 1040 hay mas tréfico

de autobuses o de camiones?

autobuses

9.30 1030 11.30 9.30 10.30 11.30
A A A A A A
940 1040 11.40 940 1040 11.40

930 1030 1130
A A A
940 1040 11.40
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3.— BINOSTATO. MAQUINA DE GALTON

El binostato es una maéquina compuesta de:

- Un tablero inclinado con una serie de pivotes que van configurando un triégngulo.
- Dos pies sobre los que descansa el tablero anterior.
-Un tablero horizontal en el que existen canales donde posteriormente van a parar una serie de bolitas
que van botando sobre los pivotes que forman el triangulo.
- Bolitas.

Esta méquina nos muestra caminos para encontrar la distribucién binomial.
Las bolas se dejan caer desde la salida que es la parte superior de la bandeja con pivotes, cayendo rodando
entre los pivotes para terminar en uno de los distintos canales de la bandeja horizontal, la cual es mévil y puede
colocarse a la altura que nos convenga.(Ocho posiciones diferentes).

pivotes

SUrcos

Vamos a intentar ejemplificar o sugerir algunas actividades:
- PROBABILIDAD

Coloca la bandeja horizontal en la primera posicién ( lo mas arriba posible). Deja caer algunas bolas desde
la salida. Algunas de ellas botaran hacia la izquierda y otras hacia la derecha.

La probabilidad de caer en uno de esos dos canales es 1/2, debiendo observarse una distribucién parecida
en ambos canales.

172 + 172

AN
vV
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Mueve la bandeja a la segunda posicién, teniendo cuidado de poner los surcos debajo de cada pivote y deja
caer algunas bolas, observando su distribucién en los distintos canales.

12 12
12 ({N- 12 "
N N "
v
1/4 1/4
L 172 L 12
P4 N
(]
H 12 1/2
L L " §
v v
1/4 1/4

Una vez que se ha botado en el primer pivote la posibilidad de botar en la segunda filaes 1/2x1/2=1/
4. Pero esa no es la probabilidad de cada canal, ya que hemos visto que al canal del centro se puede llegar
por dos caminos diferentes por lo que su probabilidad seria de 2/4 o 1/2, mientras que la de los otros seria
sélo de 1/4.

Supongamos que son lanzadas 16 bolas. Podemos esperar una distribucién, en los canales, parecida a la
siguiente:

1/4 1/2 1/4 . e
4 8 4 . de 16 de 16 de 16 1:2:1

la distribucién de las bolas en el Binostato, en las diferentes filas responderia al siguiente esquema de

probabilidades:

a.- Cada fila comienza y terminacon 1 (146 4 1),

b - Los nimeros de cada fila horizontal crecen de la misma forma, desde cada lado hasta el centro.
- En algunas filas (Las que tienen un n® impar de componentes)hay un n2 en el centro.

- En las filas restantes hay dos nimeros iguales en el centro.

- Cada nimero es la suma de los dos nimeros que estan encima de él.

o Q. n

+ WO+ —
O+ N+ =
+ W+ -
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TRIANGULO DE PASCAL

En dlgebra podemos representar los nomeros por letras. En a x b, a representa un n® que es multiplicado por
ofro n® que es representado por b.

Del mismo modo 3a significa que a es multiplicado por 3. Otro nombre para tres es COEFICIENTE de a, o el
n® que multiplica alguna cantidad representada por a.

a x a se representa a2, donde el nimero 2 es llamado indice e indica el n® de factores del producto. De esta
forma a3 =axaxa.

Con estas premisas se puede comprender la matematica de la distribucién y teorema binomial, a partir del
Binostato.

Vamos a ello: a |
Una bola golpea el primer pivote y M
pasa a la primera fila de pivotes, bien a
a la derecha o bien a la izquierda. n
Podemos llamar al paso hacia la izquierda g, v
y al paso hacia la derecha b,
con lo cual la distribucion en la fila 1 es a + b,
siendo 1/2 la probabilidad de que la
bola vaya hacia la izquierda o hacia la
derecha.
Sila bola va a la primera fila por la izquierda y a la segunda fila también por la izquierda, pasard al primer
canal de la bandeja y seria a x a 6 a.

Sila bola va hacia la derecha en la primera fila y hacia la derecha en la segunda fila, pasard al tercer canal
de la bandeja, y podriamos representarlo por b x b ¢ b2.

Sila bola en la primera fila va hacia la derecha o izquierda y en la sequnda fila hacia la izquierda o derecha
respectivamente, esta caerd, siempre en el canal del centro, lo cual podriamos representarlo como a x b 6 b

X a. a | b
- ]

b . a
v v

a.b b.a

La probabilidad de que ocurra aa 6 bbes 1/2 x 1/2 6 (1/2)2 6 lo que es igual 1/4.
La probabilidad de que ocurra ab 6 ba es 1/2.
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No hay diferencia entre las bolas que siguen el camino derecha-izquierda o izquierda-derecha, ya que todas
llegan al canal del centro, por lo que de los cuatro posibles caminos (izg-der, izqrizq, der-izq, der-der], dos de
ellos llevan al canal central, de forma que si la probabilidad de cada camino es 1/4, el canal central tiene 1/
2, es decir probabilidad doble respecto a los canales laterales.

Las respectivas probabi-

lidades de los distintos 1/4 1/2 1/4

canales seria

(1727, 2.(1/2) y (1/2)?

Sia=1/2=b, tendriamos las expresiones equivalentes, 2ab, y b2, que son los coeficientes del binomio (a + b)2,
cuando es desarrollado multiplicando a+b por a+b

Podemos determinar la probabilidad de distribucién de bolas en cada fila del binostato mediante el desarrollo
del binomio (a + b)2, cuando el indice n indica el n® de factores {que coincide con el n® de pivotes de la Oltima
fila que se considere) |

a
Por ejemplo, cuando
la fila 3 a
pasamos a la fila 3, =
donde hay tres
) a

pivotes, la bola puede m
hacer el recorrido n ]
izquierda o derecha v
tres veces: 1/b

2

- Si se elige izquierda en las tres veces tendriamos a.a.a=a y la bola pasaria al primer canal de la tercera fila.

- Si se elige dos veces izquierda y una derecha tendriamos a.a.b 6 a~b, pasando la bola siempre al segundo
canal.

- De forma similar al tercer canal se llegaria con el camino dos veces derecha y una izquierda, con lo que
tendriamos a.b.b 6 ab2.




* 1/b
b3

Si nos fijamos una bola puede alcanzar el segundo y tercer canal, que corresponderian a aab y a~
respectivamente de tres formas diferentes, mientras que el primer y cuarto sélo pueden ser alcanzado por un
camino, correspondiente a a3 y b3 respectivamente.

1
m
1 1
» n
1 2 1
] ™ N
1 3 3 1
a’ a’b ab’ b’
v KR v
a’ 3a’b  3ab? b’

Entonces podemos saber cudntos caminos llevan a cada canal de una fila y podemos calcular los caminos
que llevan a cualquier canal en cualquier fila, construyendo el trigngulo de Pascal

ab a b b’
3 &« 3 s 1
a’ a b Zp  ab b
1 | 4 ] 6 | 4 [ | 1
a a'hb @b’ £b3 abt b
s S5 10 10 5 &1
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Los nimeros indicarian los caminos que hay para llegar a cada canal. (Los coeficientes)

Si consideramos las aes en sentido descendente vemos que cada nivel que bajan aumentan en uno el valor del
exponente, al igual que ocurre con las bes

Si consideramos las aes en sentido horizontal, dentro de una misma fila, su exponente va decreciendo conforme
se desplaza hacia la derecha, e inversamente ocurre con las bes.

4.- BARAJAS DIDACTICAS
4.1. BUSCAGONO

Esta baraja se compone de 45 cartas:

- 7 friéngulos.

- 11 cuadriléteros.

- 6 pentdgonos.

- 7 Hexdgonos.

- 5 octbégonos.

- 3 dodecagonos.

- 6 figuras circulares.

Las cartas tienen por un lado las figuras geométricas y por el ofro una serie de informaciones relativas a los
lados, angulos, etc, de la figura que hay en el ofro lado.

N° de lados: 4

--- Cuadrilitero

Angulos iguales:
Ninguno

--- Irregular

(Al prolongar algiin

lado se corta la figura?
No

---  Convexo

Pares de lados paralelos: 1

--- Trapecio

TRAPECIO RECTANGULO

Jugando con esta baraja lo que se pretende es realizar distintas clasificaciones atendiendo o criterios
geométricos como pueden ser:

- Concavidad-convexidad.

- N2 de lados.

- Igualdad de los lados.

- Amplitud de angulos

Por otro lado conocer los nombres de las distintas figuras planas asi como la bisqueda de estrategias
ganadoras.
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JUEGO:

- Un jugador elige una de fas cartas, siendo el objetivo del ofro jugador el averiguar qué carta es mediante
la realizacién de preguntas a las que se contestara con Sl o NO.
- Una vez averiguada la carta se cambian los papeles de cada jugador.

4.2, MULTIPLOS Y DIVISORES

La baraja estd formada por 51 cartas:
- 48 de ellas con los nimeros de 1 a 48. - 3 de ellas actoan como comodines.
Con esta baraja se trabajan los siguientes contenidos:

- Miltiplo y divisor.

- Divisor comin a dos ndmeros.
-m.c.m. y m.cd.

- Céleulo mental.

JUEGO 1I:

Cada jugador tiene cuatro cartas poniendo una boca arriba aquél que salga.(Todas las demds, de todos los
jugadores permanecen boca abajo) El siguiente jugador coge una de sus cuatro cartas y fiene las siguientes
opciones:

- Ponerla al lado de la primera carta, yo sea a la derecha o a la izquierda, siempre que las dos cartas tengan
un divisor comin y el jugador diga cudl es.

- Ponerla hacia arriba de la primera en caso de que sea miltiplo de esa primera carta.

- Ponerla hacia abajo de la primera carta, en caso de que sea divisor de la misma.

- Si no satisface ninguna de las anteriores condiciones, roba una carta del montén y la pone si puede y si no
pasa el turno al siguiente jugador.

El proceso se repite con cada jugador hasta que alguno de ellos se quede sin cartas.

JUEGO 2:

La misma dinamica que en el juego 1 pero sélo se pueden poner cartas a la derecha o izquierda, con la
condicién de que la suma de las dos sea moltiplo de un n fijado previamente entre 1y 10.

JUEGO 3:

Este juego consiste en agrupar cinco cartas que se reparten a cada jugador, bien todas ellas o bien en dos
grupos, uno de tres cartas y otro de dos, de forma que cada grupo tenga un divisor comin con ofra carta que
al iniciar el juego se ha puesto boca arriba en la mesa. La dindmica es parecida a la del Chinchén, de forma
que si un jugador no tiene agrupadas todas sus cartas, coge una del montén y tira una de las seis que tiene,
de forma que el siguiente jugador si no tiene agrupadas sus cartas, pueda coger una del montén o la Gltima
que haya sido tirada por un jugador.

4.3. BARAJA DE FRACCIONES

Esta baraja se compone de 48 cartas distribuidas de la siguiente forma:

- 9 con la fraccion 1/12.
- 6 con las fracciones 1/6, 1/4 y 1/3 cada una de ellas .
- 3 cartas cada una de ellas con las fracciones 5/12, 1/2,7/12,2/3,3/4,5/6 y 11/12.
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Cada carta lleva un dibujo representando a la fraccién numérica que también aparece en la misma.

2
3

Con esta baraja se puede trabaiar la suma de fracciones, calculo mental y bisqueda de estrategias ganadoras.

JUEGO:

Es parecido al juego de la Escoba. Se ponen cuatro cartas boca arriba sobre la mesa, a cada jugador se le
dan dos cartas y la dinamica consiste en que el jugador que comienza con una de sus cartas y algunas o todas
las que hay en la mesa debe conseguir sumar la unidad. Cuando se llevan todas las que hay en la mesa, el
siguiente jugador echa una de las suyas. Gana el que més cartas se haya llevado.

4.4 .BARAJA DE OPERACIONES

La baraja estd formada por 64 cartas distribuidas de la siguiente forma:

- 2 cartas de cada uno de los ndmeros de O a 9.

- 8 cartas con los simbolos de la resta y suma cada una.

- 6 cartas cada una con los simbolos de la division y multiplicacion.
- 4 cartas de potencia y exponente.

- 12 cartas con el signo de paréntesis.

Con esta baraja se pretende el uso correcto de las operaciones, la agilizacion del célculo mental y trabaijar
el valor relativo de las cifras.

(|5l |x||2/)]]°

Exp

+

Dacumentss
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JUEGO 1:

Una vez puestos de acuerdo con las operaciones que se van a utilizar, se hacen tres montones de cartas: uno
de ellos con los nimeros, ofro con las operaciones que se han elegido previamente y otro con los paréntesis.
Cada jugador coge fres cartas de nimeros y dos de operaciones y con ellas debe formar una cadena de
operaciones (usando los paréntesis que crea necesarios] que de el resultado mas alto posible.

JUEGO 2:

Basicamente es igual al anterior, sélo que en funcién de las operaciones elegidas se fija un nimero que actia
como tope y no se puede sobrepasar. Se sugieren los siguientes topes:

- Con sumas vy restas, 10.

- Con sumas, restas y multiplicacion, 50.

- Con suma, resta, multiplicacién y divisién, 25.
- Con todas las operaciones, 100.

Cada jugador formard cadenas de nomeros intentando no pasar del tope, el que se pase ya no puede ganar.

4.5. BARAJA PESCACARTAS

La baraja consta de 40 cartas distribuidas de la siguiente forma:

-1 del nimero 0.
-6 del n? 1.
-6 del n? 2.
-5 del n2 3.
-5 del n? 4.
-4 del n 5.
-3 del n2 6.
-2deln®7.
-2 del n 8.
-1 del n29.
-1 del 10.

- 4 comodines.

El principal objetivo es el reconocimiento de los diez primeros nimeros y su descomposicion.

5 Cinco
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JUEGO:

Se reparten cuatro cartas a cada jugador y se ponen cuatro boca arriba. Cada jugador, cuando le toque puede
coger de la mesa tantas cartas como necesite siempre que la suma de las cartas que coge coincida con una
de las que el tiene, poniéndolas en un montén aparfe. En caso de no haber cartas en la mesa por haber sido
cogidas por el anterior jugador, el jugador de turno pone una de las suyas sobre la mesa y se sigue. Cuando
todos los jugadores han gastado sus cuatro cartas se vuelven a repartir otras cuatro de las que quedan en el
montén, hasta agotarlas.

4.6. BARAJA DE SISTEMA METRICO

Consta de 64 cartas:

- 7 cartas con unidades de longitud: mm., cm., dm., m., dam. hm. y km.

- 7 cartas con unidades de superficie. Como las anteriores.

- 7 cartas con unidades de volumen.

- 9 cartas con unidades de peso: mg., cg., dg., g., kg., gm. tm., Dg., Hg.
- 7 cartas con unidades de capacidad: ml., cl., dl., 1., dal hl. y kI.

- 2 cartas con cada uno de los siguientes nimeros:

10, 0.1, (104, 100, (109, 0.01, (107, 1000, {109,  0.001, (103, 10000 ({104,
0. 0001, (104
1000000, {10¢), 0.000001, (10¢).

- 3 comodines que pueden ser utilizados como carta de unidades o numérica.

10"
071

0T

/-—P

T

dam’

A través del juego con esta baraja podemos conseguir conocer las diferentes unidades del sistema métrico
decimal, asi como sus abreviaturas.

Ordenar las distintas unidades.

Conocer y précticar las relaciones numéricas existentes entre la distintas unidades.

Utilizar las equivalencias entre las unidades de volumen, capacidad y peso.

JUEGO 1:

Es un juego parecido al “Cinquillo”. Se reparten solamente todas las cartas de medida entre los jugadores y
se inicia el juego poniendo sobre la mesa (El jugador que le toque) la carta con la unidad bésica de cada medida
{ m., metro cuadrado, m cibico, 1., efc), que harian el papel del n® cinco en el juego del cinquillo, de forma
que a partir de ahi se pueden ir poniendo cartas por encima o por debaijo, de forma ordenada. En caso de
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que el jugador que inicia no tiene ninguna de esas unidades bésicas, comienza el siguiente jugador.

JUEGO 2:

Se usan todas las cartas (de medidas y numéricas) dando 6 a cada jugador, debiendo formarse dos grupos
de tres cartas, relacionadas en cada grupo, de alguna de las formas siguientes:

- Tres cartas consecutivas de un mismo sistema de medidas.

- Y/o dos cartas del mismo sistema de medidas, relacionadas por una carta nimerica. { m—l00—cm )

Sobre la mesa se deja una carta boca arriba y el resto boca abaijo, de forma que los jugadores pueden coger
una del monton o bien una de las que estén boca arriba y que han sido firadas por el jugador anterior. (Es una
dindmica parecida a la del Chinchén).

4.7. BARAJA MULTIMEDIA

Se compone de tres cartas de cada uno de los nomeros del O al 14.
Con ella se prefende estudiar el orden de los nimeros, hacer operaciones combinadas y practicar el cdlculo
mental.

JUEGO :

Se dan cinco cartas a cada jugador, de forma que tiene que hacer dos grupos de 2 y 3 cartas. Una vez hechos
los grupos se ensefian todos los grupos de dos cartas y se ve cudl es la suma mayor, obteniendo dos puntos
el jugador que la tenga. Después se ensefian todos los grupos de fres cartas obteniendo tres puntos aquel
jugador cuya suma sea mayor.

Este mismo juego se puede hacer con la multiplicacion, media aritmética, combinando operaciones, efc.

NOTA: Todas estas barajas son facilmente reproducibles al no necesitarse més material que cartulina o algin
ofro similar. Ademas permite sugerir a los propios crios la construccion de ofras barajas con otros contenidos,
inventando ellos mismos las reglas de los juegos.

5.—DOMINOS

El domin es un material muy versétil en lo que a contenido se refiere, ya que con él se puede trabajar cualquier
contenido matemético, desde sumas o restas hasta pofencias, ecuaciones, efc.

Su principal obietivo es contribuir a la automatizacién y refuerzo de los contenidos matematicos que con él se
trabaijen.

Las tareas repetitivas, de rutina, que normalmente son tediosas para nuestros alumnos, adquieren, con el
doming, un carécter lidico y agradable. Es probable que con una partida con el dominé de ecuaciones los
crios hagan 30 6 40 ecuaciones, en un formato ludico, sin experimentar la sensacién de pesadez, cansancio,
efc., que la mayoria de las veces experimentan cuando tienen que enfrentarse a la resolucién de las que les
planteamos los profes.

Este juego es similar al del domin de los adultos, repartiéndose las fichas entre los jugadores, de forma que
se deben ir casando unas fichas con ofra (En el caso de las ecuaciones, cada ecuacién con su solucién
correspondiente y viceversa), ganando el jugador que antes se quede sin ficha, lo cual conlleva que aparte
de solucionar mis propias ecuaciones para poder colocar mis fichas, tengo que solucionar las de los demas,
o al menos comprobarlas, para que no metan una ficha que no corresponda.

Este material es, al igual que las barajas didacticas, facilmente reproducible en chapén, pudiéndose construir
por los propios crios para aprovechar la riqueza que el proceso de construccién conlleva,

Vamos a citar algunos de los que disponemos en el Centro de Profesores:
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5.1. DOMINO TRIANGULAR DE OPERACIONES BASICAS.

5.2, DOMINO HORARIO.

O

D

7:15

5.3. DOMINO DE POTENCIAS Y RAICES.

10

2

11

121

12

5.4, DOMINO DE POSICION RELATIVA.

0

15

10

21

35.5. DOMINO DE EQUIVALENCIAS FRACCIONES - PORCENTAJES.

50%

1/4

25%

3/4

Dscumentos eomﬂemamm
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3.6. DOMINO DE POLIGONOS

AN

Cuadrado

Circulo

3.7. DOMINO DE AREAS EQUIVALENTES

5.8. DOMINO DE FRACCIONES DECIMALES—N® DECIMALES

5.9. DOMINO DE SUMAR

12 |[c= || 172 | F®
(@ 1025 1/4
4 |3+2| 5 | 7+1

5.10. DOMINO DE FRACCIONES-REPRESENTACION GRAFICA

1/2

1/2

™

0'25

1/4
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5.11. DOMINO DE ECUACIONES

16 |x+2=5|| 3 | 3x=9

6. ABACOS

El principal objefivo del uso del abaco es junto al aprendizaje de la numeracisn y del céleulo, la adquisicién
del concepto de cantidad.
Entre otras actividades :

- Contar.

- Formacion de conjuntos.

- Formacién de subconjuntos.

- Composicidn

- Descomposicion de nimeros.

- Iniciacién al concepto de cantidad: més que, menos que.
- Operaciones de sumar y restar.

7. PALILLOS

Son palillos de madera o de otro material cuyo tamaiio puede ser variable, pero todos de la misma longitud
( La de un pdlillo de diente) y de distintos colores o bien de un Gnico color.

Sobre este material podemos encontrar un articulo de Paco Hernan y Eliseo Borrds en el n 2 de la revista SUMA,
fitulado “Palillos” , que puede sugerirnos distintas actividades con los mismos.

Las actividades que a confinuacién se plantean son desarrollo y adaptacion de algunas ideas del mencionado
articulo.

ACTIVIDAD 1:

3Cuntos palillos necesitas para formar un tridngulo 3Y para formar dos sCual es el némero minimo de palillos
que se necesitan para formar dos frigngulos?

Construye una tabla parecida a esta:

N 1 2 3 4 5 6. n

P 3

N= N de triangulos
P= N2 de palillos
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E1 mismo proceso puede seguirse con cuadrados, pentégonos, etc., pudiendo generalizarse para cualquier
poligono.

Esta actividad puede llevar a distintos resultados segin la forma de construccién de los friangulos, bien uno
a uno por separado, con lo cual se deberia llegar a 3n o bien en forma de friso, con lo cual se llegaria a 2n+1.

ACTIVIDAD 2:

3Cudl es el mayor nimero de angulos rectos que se pueden formar con 2, 3, 4 palillos?

Esta actividad al igual que la anterior puede tener diferentes resultados en funcién de la distribucién de palillos
que se haga:

+ 4

2 Palillos 3 Palillos 4 Palillos

4 angulos rectos 8 n palillos

2 Palillos 3 Palillos 4 Palillos

4 angulos rectos 8 n palillos

ACTIVIDAD 3:

Empezando con tres palillos y aumentando progresivamente su n?, construir triangulos usando todos los palillos
cada vez.
Formar una tabla parecida a la siguiente:

N2 de palillos 3 4 5 6 7

N? de triangulos
distintos. 1 0

Medida de los
lados.

b bk
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El objetivo de esta actividad es llegar o descubrir que la suma de dos lados cualesquiera de un trigngulo es
siempre mayor que el ofro.

ACTIVIDAD 4:

Quiero construir un rectangulo "m.n" con palillos en forma de red. 3Cudntos palillos necesitaré?

8.— BALANZA NUMERICA n

Se compone de una balanza de plastico, con dos platillos que hacen de recipientes, 11 nimeros de 1 a 10,
con el 5 repetido, de forma que el peso de ellos es proporcional a su valor numérico (El 10 pesa el doble que
el n® 5), y como elemento adicional, se pueden utilizar los centicubos, que son unos cubitos pequefios, de
aproximadamente un cm. de arista, cuyo peso también esta preparado, de forma que cinco centicubos
equilibran, o pesan lo mismo que el n® 5.
Es posible utilizar este material para trabajar sumas, restas e incluso igualdades. 2+3=5
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9.- BLOQUES LOGICOS

Se compone de 48 piezas de madera de distintos colores (Rojo, azul y amarillo, tamafios 5 Grande y pequefio),
formas (Cuadrado, triangulo, rectangulo y circulo) y grosor (Delgado y grueso) .

Con este material, ademas de desarrollarse la capacidad de razonamiento, se pueden trabajar otros muchos
aspectos como es el reconocimiento y diferenciacion de los diferentes atributos con los que se trabaja {Color,
forma, tamafio y grosor), introduccién del concepto de negacién: definir un bloque por lo que no es;
seriaciones, clasificaciones.

En el Centro de profesores existen una serie de fichas con actividades para usar este material, que estén a
disposicion de todos los compafieros que las necesiten.

Dos tamanos

Tres colores

Rojo

Azul

Amarillo

] O Cuatro formas

y
/\ dos grosores

10. - REGLETAS DE CUISENAIRE blanco

v 1 Regletas de
Estd compuesto de un conjunto rojo | 2 longitudes
de prismas de 1 x1 cm de proporcionales
seccion y de diez longitudes verde 3 del 1 al 10
diferentes, proporcionales a
los nimeros que cada regleta rosa 4
representa | Del 1al 10} . .
Las regletas correspondientes amarillo >
a cada nimero tienen color verde oscuro 6
diferente a las que
representan a ofros numeros. negra 7
Existen en el Centro de marrén 8
Profesores unas fIC.:h.CIS con azul 9
propuestas de actividades para
las mismas. naranja 10
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11.— CONSTRUCCIONES GEOMETRICAS.
11.1. KUGELI

Esfe juego se compone de una serie de bolitas de pléstico, perforadas con 26 aguijeros cada una de
ellas y de palitos, también de pléstico,
de cuatro longitudes

diferentes que encajan

en estos agujeros

formando distintos

angulos,lo que

permite unas

posibilidades

practicamente

ilimitadas de construcciones
geométricas espaciales.

11.2. ORBIT.

Este material se compone de:

- Pajitas, como las usadas para sorber liquidos, de distintos colores, tamafios (tres tamafios distintos) y unas son
flexibles (Las amarillas, verdes y blancas) y otras rigidas.
(Los rojas, azules y grises).

- Unas estrellitas de distintos colores y con distinto numero de pivotes para ensartar las paijitas:

. Naranjas con 2, 4, 6, 8, 10 y 12 pivotes.
Azulescon 1,3,5,7,9y 11 pivotes.
. Grisescon 1,2, 3, 4, 5, 6, 8, y 10 pivotes.

’ ’

- Se acompaifia con una serie de fichas de actividades de distintos niveles, no pudiendo asociarse a ningin nivel
determinado (Es decisién del profesor), pero ordenadas de menor a mayor dificultad.

La distribucién de las fichas es la siguiente:
- Fichas 1 a 24: Figuras y modelos simples.

- 1 a 6: Cuadrados, prismas y piramides con bases cuadradas.
-7 a 12: Tridngulos y tetraedros.
Estas dos secuencias son paralelas, pudiéndo-
se comenzar por cualquiera de ellas.
- 13 a 24: Proponen actividades basadas en las dos secuencias anteriores.

- Fichas 25 a 27: Tefraedro, octaedro y piramides hexagonales.
- 28 a 30: Posicion relativa y bases.

- 31 a 33: Perimetro.

- 34 a 35: Simetria.
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- 36 a 41: Redes, arboles, cadenas.
-4 2 a4 4: Angulos .

- 45 a 47: Triangulos.

-4 8 a 52: Cuadrilateros .

- 53 a 54: B cubo.

- 55 a 56: Poligonos.

- 57 a 59: Mosdicos.

- 60 a 69: Armaduras poliédricas.
-70 a 72: Conexiones telefénicas.

Estas fichas no conforman un curso completo de matematicas.

Este material debe ser usado con ofros materiales de clase.

El nimero que hay en el margen superior derecho de cada ficha es Unicamente para referencia y comodidad
a la hora de buscar las fichas, pero no indican, necesariamente jerarquia.

Por ejemplo, las fichas sobre perimetro van antes de las de simetria, pero podran ir después.

Las fichas que componen un mismo bloque, si guardan un orden de forma que la ficha de simetria 1, debe
hacerse antes que la de simetria 2.

12.- GEOPLANO e

Existen distintos tipos deDIBUJO ceee s e ne
geoplanos, pero basicamente R I
consisten en una base de R )
madera o plastico con una
serie de clavos o pivotes que
en ndmero variable, van
formando redes cuadradas, e e e e e e
triangulares o circulares. c e e e e e e

Geoplano

Geoplano
cuadrangular.

Tgmblgn existe un geoplono Geoplano — —
giratorio que combina el circular

circular con un geoplano DO B
cuadrangular inscrito y que al I
mismo fiempo pt{ede girar, al Geoplano T
estar unido al primero por un cuadrangular e

clavo o pivote central.

E1 objetivo principal del uso del geoplano es el descubrimiento de relaciones y propiedades geométricas a
fravés de la manipulacién y construccién de figuras con clavos o pivotes y gomillas.

Dibujos o construcciones mal realizados.
- Pasar répidamente de una figura a ofra.




- Estudiar propiedades relativas a las modificaciones de forma y/o tamafio de las figuras.
- La movilidad del geoplano permite ver las figuras en diferentes posiciones.

Es un material bastante versatil, ya que permite su uso tanto por parte de los nifios de preescolar como por

los del ciclo superior e incluso BUP.
A modo de ejemplo:
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ANPLIACION SOBRE EL LIBRO DE VIDA

Trabajo sobre el nombre de los nifos:

Como expresion oral;

Se trabaja la memorizacién, la pronunciacién, la aceptacion del grupo, la identificacién entre ofros...
El juego de Pedro llama a Pablo.

Se llama Pepe y le pica aqui,

A mi derecha estd sentado Manolo y a mi izquierda....

Una mafiana muy tempranito me levanté y encima de Rosa me senté...

Me llamo (a voces, en susurros, cantando, llorando...)

Sobre (tirar la pelota y decir quien fiene que recogerla)

Iria de viaje al Congo, cada uno ha de decir un objeto que empiece por la misma letra de su nombre, en los
cursos superiores se puede complicar, diciendo dos objetos que correspondan al nombre y al apellido.

Todos los juegos de abecedario, que se pueden relacionar con los nombres de los nifios, empieza por la misma
que Beatriz....

Serian : Viajando con el alfabeto; hay que decir , un lugar, un verbo, un objeto y un calificativo de este, por
ejemplo con la A de Anfonio, voy a Almufiecar a admirar arboles altos...

Quiero a mi amor con A, porque es adorable, lo odio porque es Abominable, se llama Alfredo y lo llevo a
Almeria ..

Tengo un cesto, el ofro pregunta que tiene dentro, el primero responde con algo que empiece por la A o la letra
de su nombre...

De la Habana ha venido un barco.

Como reconocimiento de las grafias ( lectura )

Para partir de un deferminado vocabulario que luego les permitiré componer, sus primeras frases e implicarse
ellos y sus amigos.

* Buscar su nombre entre las tarjetas, (los compaferos estan sentados en circulo, cada uno con su nombre
excepto uno que lo tiene cambiado con el que ha salido fuera).

* Buscar los nombres cambiados ( el mismo juego del anterior pero efectuando mas de un cambio).

* Una tarjeta con el nombre, para cada nifio, el primer mes la llevan colgada al cuello, después hay un
encargado de repartirlas, o bien cada uno identifica la suya, se reparten por equipos.....

* Estas tarjetas anteriores se pueden clasificar: tienen el nombre largo, compuesto, empieza por , termina por...,
son nifios , son nifias....,equipos de la clase...

* Cartulinas con el nombre hecho en cola blanca, para plantilla de dibujo, reconocer por el tacto...| muy dificil)
* Hacer una loteria, en vez de nimeros, con los nombres de los nifios de la clase, en un primer momento se
pueden ensefiar estos, después deben de reconocerlo sin verlos (lectura).
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* Juego del cartero, trae cartas { escritas por los nifios | ha de repartirlas leyendo los nombres a los que van
dirigidas.

* Jugar con los nombres: con un cuadro de doble entrada componiendo todos los nombres compuestos posibles,
valen los disparates tales como Beatriz, Jess.

* Este mismo cuadro de doble entrada, vale para comprobar quien sabe ya leer los nombres de los ofros, |
es muy interesante para ver también la aceptacion de unos y ofros, ya que aprenden rapidamente los nombres
de los mas queridos o admirados)

* Ruedas de cartén con ventanitas, para poner el nombre de los nifios y la edad, el nombre y la caricatura,el
nombre descompuesto en dos partes...

* Tiras de cartén con la primera silaba del nombre de un nifio y posibilidades de formar otras palabras:
David,dama, dame, détil...

* Juegos de palabras a partir del nombre, retahilas. ..
* Hacer pareados con los nombres, cantinelas... hacer el libro de los nombres o de las rimas de la clase (2°).

* Qué bonito es nuestro nombre, cada nifio dibuja su nombre de forma arfistica y lo decora, se hace el libro
de los nombres de la clase, se puede acompaiiar con la foto.

* Adivinanzas, sacar una farjeta con el nombre de uno y dar pistas a los demas para que lo acierfen.
Con las fotos y el nombre

A partir de las fotos del ERPA, se puede conseguir una buena coleccién de fotos de los nifios de la clase que
nos serviran para mil y un juego, como:

* Cuadernillos de fotos y nombres en acordesn.

* Memory, las fotos pegadas en cartulina y el nombre, se hace un juego de tarjetitas o cartas, han de encontrar
las parejas.

* El libro de los nifios de la clase, el nombre y la foto.

¢ Ellibro de las cosas que hacemos en clase, en este caso se han hecho fotos de cada nifio haciendo una accién
en el aula.

¢ Cada nifio hace el libro de los compafieros, con su foto {de cada uno) y el nombre..

* Abecedario gigante, tamafio poster con la foto de cada nifio en la letra que le corresponde a su inicial, se
puede completar con los nombres de padres y madres. ..

* Juego de asociacion realizado en cartuling, la foto encaja en un nombre determinado.

¢ Fichero de clase, con las fotos de cada nifio y su nombre, se puede ordenar alfabeticamente, ampliar con
las fotos de los corresponsales, la clase de al lado...

* Libro de disfraces, se utiliza la foto pero los nifios deben de completar el cuerpo, ( al principio tienen una
gran dificultad), ofros con esta misma idea: los nifios se expresan, lo que quieren ser de mayores... (con collage
utilizando fotos de revistas).

M?e Teresa Flores
Granada 1991




XVIIl Congreso del M.C.E.P. - Algeciras “91.




Siempre hay un Estrecho que nos une y nos separa,
entre ser y no ser,
entre t0 y yo,
entre el pasado y el futuro,
entre la geografia real y la imaginaria,
entre una escuela y otra...
lo hermoso es saber que
-si queremos- podemos cruzarlo.
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El

agrupa a personas que siguiendo un modelo de
trabajo cooperativo,

pretenden investigar, estudiar y practicar nuevas
formas de organizacion escolar; nuevos métodos y
técnicas pedagogicas, para conseguir una educacion
basada en la libertad, la cooperacion, la solidaridad,;
una educacion que fomente el desarrollo integral y
natural de nifios y nifias en una Escuela activa,
creativa, enraizada en su medio y abierta a la vida.
Este ideal, conocido como Escuela Popular, que
tiene sus raices en la obra del pedagogo francés
Celestin Freinet (1896-1966), es construido y
reelaborado por el M.C.E.P. a tenor del analisis de su
propia practica y de los cambios que se van
produciendo en la sociedad, y es enriquecido con
las aportaciones de los otros movimientos que se
hermanan en la Federation Internationale des
Mouvements dEcole Moderne (F:I.M.E.M)..’; ;

1.
DY )
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