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PresencAcion

ATODO EL MCEP

YA LAS PERSONAS QUE CREEN EN UNA
ESCUELA VIVA

El espiritu cooperativo que nos une hace posible cada

ano la realizacién de los Congresos.

Como culminacién del 29 Congreso hemos elaborado este
dossier que recoge todos los aspectos trabajados en los
diversos talleres; experiencias presentadas; debates;-ac-

tividades lidicas y culturales; asambleas; conclusiones...
Es vuestro, es nuestro.

Cuando lo leas ponle la vitalidad, el entusiasmo; la ener-
gia, la afectividad con la que se trabaja en los Congresos
y recibiras la fuerza e ilusion para seguir en la complicada

pero apasionante tarea de la Educacion.

MCEP de Huelva
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MCEPs ASISTENTES: Asturias, Cantabria, Euskadi, Huelva, La Rioja, Leén, Madrid, Malaga,
Salamanca, Sevilla, Tenerife.

ESQUEMA DE TRABAJO

Abordamos el contenido de trabajo del Taller, retomando las propuestas de trabajo sobre las que hemos
profundizado a lo largo del afio:

* La organizacién del aula: los aprendizajes

Debate en torno al tema: la ensefianza temprana de otras lenguas

» Diversos materiales para el trabajo en el aula

e Experiencias

+  Aspectos organizativos del taller: X Encuentro, coordinacion, pagina Web...

Dada la amplitud del contenido decidimos trabajar a lo largo de estos dias comenzando por la presenta-
cion de experiencias y materiales para el trabajo en el aula, en la sesion del primer dia y retomar el
debate acerca de la ensefanza temprana de las lenguas, en la sesion del segundo y Ultimo dia de
trabajo. En el préximo encuentro abordaremos el tema de la organizacion del resto de ios aprendizajes
en esta etapa a partir de los esquemas ya elaborados.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

PRESENTACION DE EXPERIENCIAS
Textos libres matematicos:

Olga Meng, de Cantabria presentd una experiencia realizada en su clase de Infantil de 5 anos. En ella
que se planted abordar la investigacion matematica a partir de los textos matematicos en la linea de las
propuestas y los planteamientos de Paul Le Bohec.

Esta experiencia, que aparece en el anexo correspondiente, ha sido valorada como muy interesante ya
que abre una posible linea de investigacion en el taller.

Libros de cumpleafios:
Bajo este epigrafe se han presentado varias experiencias de trabajo sobre los cumpleafos en la clase.

Charo Diaz, de Madrid presento su experiencia en la clase de Infantil en la que se plantearon la celebra-
cién de los cumpleafios con la participacion de las familias. Ademas, la clase elabora con la participa-
cion de todas las criaturas un librito que se regala al protagonista.

Cristina, de Cantabria presenta un trabajo en una clase de Primer Ciclo. Se plantea hacer un regalo para
cada cumpleafios y se decide hacer un libro. El libro se elabora creando una historia en la que el
protagonista es la persona a la que se le dedica; ésta elige el personaje que desea ser; luego, su propio
grupo empieza la historia y después participan los demas grupos. Estos grupos pueden ser también de
clases diferentes que participan en el trabajo respetando la historia inicial y dandola continuidad.

Cuando han acabado el texto, elaboran las ilustraciones que han realizado con fotos y dibujos mediante
una técnica de foto, en fondo blanco, que completan luego los nifios y las ninas dibujando la escena que
corresponde a la secuencia de la historia. El resultado es de gran calidad.
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Cada persona de la clase recibe asi un precioso libro del que es protagonista y en el que han participado
todas las demas personas de la clase.

También se aportaron otras experiencias similares realizadas en otras clases: la celebracién colectiva
de los cumpleafios (Asun, de Gijon, conto su experiencia de elaboracion de la “cuelga”; Olga, de Cantabria,
nos explicéd la suya de elaboracion del Album de cumpleafios que reflejaba todas las actividades
realizadas: merienda, danzas, regalos hechos por las criaturas, etc. Todo un proceso de trabajo
cooperativo.)

A continuacion abordamos el debate sobre este tema recordando la filosofia de nuestro taller sobre la
celebracion de los cumpleafios de los nifios y nifias en el ambito escolar.

Tambien hablamos sobre la participacion o ausencia de las familias en las celebraciones escolares y lo
que supone para las criaturas el percibir estas diferencias de participacion. Por otro lado, nos plantea-
mos la necesidad de abordar el tema del consumo que puede provocar la celebracion de estas fiestas
(meriendas organizadas en establecimientos del ramo, lotes de regalos, tardes en miniparques ludicos,
etc.) y vemos gque es imprescindible abordarlo con las familias para ofrecerles alternativas a estas
tradiciones consumistas y explicarles los objetivos que pretendemos y el marco pedagogico en el que se
enmarcan. De esta forma que podemos aprovechar los aspectos positivos de estas celebraciones y
trabajamos, ademas, aspectos de educacién afectiva y moral.

Introduccioén del ordenador en 3, 4 y 5 afos:

Carmen Lopez, de Pontevedra, ha explicado una interesante experiencia de presentacion del ordena-
dor a un grupo de nifios y nifias pequenos en una situacion en la que en el centro no habia experiencias
previas y partiendo de bastantes dificultades por carecer de dotacion y materiales suficientes.

El Rincon del Ordenador se convirtié en un espacio estrella de la clase que compartieron con los nifios
y ninas de otra aula. Se fueron estableciendo las normas de funcionamiento y conociendo diversos
programas educativos para la etapa: CLIC, el conejo lector, etc.)

A partir de la iniciativa en la clase surge el interés de profundizar mas en este medio y se realiza un
trabajo con profesores y profesoras de la zona. El Colegio se ha hecho eco de lo interesante de la
experiencia y se plantean realizarla también con los mayores.

Otras comparfieras (Ana, de La Rioja; Pilar, de Ledn, y Pepi, de El Bierzo, comentaron que trabajaban
tambien con el ordenador en el aula utilizando programas similares y como procesador de textos.

De acuerdo con esta situacion, se vio la conveniencia de elaborar un catalogo de estas aplicaciones
apropiadas para la etapa y difundirlo para que sea conocido vy utilizado.

La radio en la escuela:

Marijo Ezeiza, de Euskadi, presenta esta experiencia que realiza en su escuela. Se trata de un proyecto
en el que participa todo el centro y que ha sido subvencionado por la Administracién. Tiene un equipo
basico de emision y de sonido. Llevan dos afios trabajando en el proyecto.

Todos los grupos de la escuela pasan un dia a la semana por la radio; un rato de unos quince minutos.
La emision es diaria.

En suclase, de segundo de Primaria, se eligen cada semana 6 nifios y nifias que se reparten las tareas
y trabajan sobre el contenido de la emision: presentacién, noticias, cuentos, vocabulario en otra lengua,
horéscopos, experiencias, poemas, felicitaciones, quejas y avisos.

Tras decidir lo que van a aportar, se prepara la sesién durante unos dias en la clase, siguiendo un guidn
basico para todos que unifica la estructura de los programas:

TALLERES: Taller de 0 a 8 afios 3



¢ Presentacion: somos, hoy es, etc.

* Informacion meteoroldgica

* Vocabulario arabe (hay en la clase una persona arabe)

e Elcuento

* Informacion sobre el trabajo de la clase

*  Se acaba felicitando y cantando un verso y despidiéndose.
Naturalmente se introducen cufias musicales en los intermedios.

La emision se realiza en directo (con la presencia de nifos y ninas que intervienen) y con grabaciones
gue se han preparado (entrevistas, cuentos, etc.)

En la clase se sintoniza el propio programa y el de los demas nifios y nifias del ciclo. En el pueblo se
escuchan los programas. Las emisiones se graban en la escuela y las criaturas pueden llevarlas a casa
para que puedan ser escuchadas por las familias que no lo pueden hacer en el horario de emision.

En el Taller de radio hay una persona encargada del trabajo especifico de tipo mas técnico.

MATERIALES PARA EL TRABAJO EN EL AULA
Historias para leer:

Se trata de una coleccion de librillos elaborados por el grupo francés «ODILON» para ser utilizados
como materiales basicos para el aprendizaje de la lectoescritura en esta etapa.

A partir de la comunicacién y cooperacion con personas del movimiento francés, hemos conocido estos
materiales y, a lo largo del curso, Cristina y Ramén de Cantabria, los han traducido y adaptado al
espafiol. El grupo francés se ha encargado de la edicion y nos los ha enviado al congreso «calentitos»
para que puedan ser conocidos y adquiridos para su uso en nuestras aulas.

También estan pensados para las clases francesas que quieran utilizarlos en la iniciacion al espanol.

Son veinte librillos de ocho paginas, publicados en A5 (tamafio adecuado para los pequenos lectores) y
con unos temas atractivos para la etapa (sencillos, amenos, originales, creativos, etc.) Los textos son
sencillos y estan preparados para que sean faciimente comprensibles.

Pueden ser utilizados para la lectura personal, la lectura tutorizada, la lectura en grupo, para leerlos con
la familia, para continuarlos, para investigar y construir textos e historias similares...

Disponen de un cuadernilio para que cada alumno pueda trabajar en un sencillo cuestionario la com-
prension de los textos.

Hemos hablado de utilizarlos en nuestras aulas para investigar sus posibilidades y verificar la conve-
niencia de los textos y de las imagenes por si necesitan alguna adaptacion posterior.

En el anexo se exponen mas datos y aspectos metodoldgicos sobre estos librillos, asi como los veinte
titulos de la coleccion.

El trabajo con los cuentos:

Las compafieras del MCEP de Salamanca han presentado varios ejemplos de recreacion y propuestas
de trabajo para el aula a partir de cuentos que tienen un claro valor tanto literario, como por la ilustracion
y por los contenidos. Nos presentaron propuestas para varios cuentos: “Cuando Lia dibujo el mundo”,
“donde viven los monstruos”, “Siempre te querré” y “La estupenda mama de Roberta”

14 TALLERES: Taller de 0 a 8 afios



Otras personas del taller presentaron también otros cuentos sobre los que se ha trabajado en las clases:
“No todas las vacas son iguales”, “A toupifia que queria saber quén lle fixera aquilo na cabeza’, “La
memoria de los arboles”, etc. y se intercambiaron informaciones sobre nuevas publicaciones.

La presentacion de estos materiales y de las experiencias realizadas con ellos es una actividad muy
valorada en nuestro taller y que siempre realizamos en nuestros momentos de encuentro. En la actua-
lidad tenemos a nuestra disposicion gran cantidad de libros adecuados y valiosos para abordar la pro-
blematica de la etapa: sentimientos, valores, conflictos, relaciones, etc. Por ello es importante esta
sesion de intercambio de informacién y de experiencias al respecto para facilitarnos el camino...

Materiales para la Matematica:

Las companeras del MCEP de Salamanca presentaron y aportaron al Taller un material para el trabajo
de la logica matematica que han elaborado en un grupo de trabajo en el que han recogido y elaborado
juegos. El que nos presentan es un juego de fichas de tamafios colores y formas.

Se decidio incluirlo en la carpeta de los MCEPs para que estuviera a disposicion de las personas intere-
sadas en conocerlo y aplicarlo en el aula.

Fichas francesas:

También desde el grupo de Salamanca nos aportan ya finalizado en su traduccion y formato para el uso
en el aula el material para el trabajo en clase que desde el taller nos habiamos comprometido a reelaborar.
Se trata de un fichero para la investigacion matematica del que disponemos en formato CD para impri-
mir y utilizar en nuestras clases.

Se les felicito por el trabajo realizado ya que nos permite ir disponiendo de materiales valiosos para el
aula en un formato duradero.

EL DEBATE SOBRE EL APRENDIZAJE TEMPRANO DE UNA SEGUNDA LENGUA

El Taller se ha planteado desde el Encuentro anterior abordar el aprendizaje de una segunda lengua a
partir de la experiencia que podemos aportar desde los diversos territorios y desde el andlisis critico de
una realidad que no nos satisface y que queremos mejorar. Este debate esta motivado, en parte, por la
reciente implantacion de la ensefianza temprana de la lengua inglesa por todas las Administraciones
educativas y, en parte, por la presencia de las personas especialistas en esta lengua en las aulas de
esta etapa.

Partimos de un planteamiento inicial de abordar “una segunda lengua”, aunque sabemos gue, en gene-
ral, sélo se ha abordado la introduccion del inglés, porque creemos que todas las lenguas tienen un
valor cultural, aunque entendemos que no tengan el mismo interés para determinado ambito social. En
cualquier caso se trata de decisiones politicas importantes que no siempre tienen en cuenta el interés
de la poblacion a la que van dirigidas y que se rigen, muchas veces, por un dominio de determinado
ambito cultural y econémico.

Para nuestro debate contamos con algunos documentos que nos aportan algunas claves o experien-
cias: el aportado en el Taller de Lenguaje por el grupo de Euskadi en el Congreso de Madrid, ef que
aporta Tere Cerrolaza sobre la reflexion elaborada en su colegio a partir de la experiencia de la implan-
tacion en la etapa de Infantil y un andlisis de la situacion en los centros de Infantil y Primaria en Cantabria
que presenta Ramon.

Desde la coordinacion del Taller se plantea un guién que recoge los aspectos que parece necesario
abordar:

1. Importancia del aprendizaje de las lenguas

2. ¢ Cuando iniciar el aprendizaje?

TALLERES: Taller de o a 8 afios 15
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3. Responsables
4. Recursos humanos
1. [Espacios y tiempos

2. Modelos de agrupamiento

3. Contenidos

4. Metodologia

5. Disponibilidad de recursos

6. Actividades complementarias

7. Evaluacion y seguimiento

8. Coordinacion y continuidad de los programas

9. Propuestas ante quién proceda

Partimos de una valoracion positiva del aprendizaje de una nueva lengua. Todos estuvimos de acuerdo
en este punto. Nuestra sociedad es multilingiie y el futuro de las personas pasa por la convenienciay la
necesidad de dominar otras lenguas para mejorar las oportunidades y la calidad de vida y para asegurar
la convivencia y el intercambio cultural. Por todas estas razones, es un derecho de todas las personas
el que estas ensefanzas se incluyan en los aprendizajes basicos obligatorios y la administracion, el
profesorado y las familias asuman la parte que les competa en su implantacion adecuada.

Respecto al cuando iniciar este aprendizaje, se plantean diversas opiniones que se apoyan, por una
parte, en la experiencia y, por otra, en las aportaciones que desde especialistas del ambito de la
psicolinguistica y de la pedagogia de las fenguas conocemos un poco.

Asi, hay opiniones criticas que plantean que no es conveniente empezar a los tres anos y que se
cuestionan la necesidad de este aprendizaje temprano. Se aducen razones psicolingtisticas, sociales,
organizativas, etc.

; Existe la necesidad en las criaturas de 3 anos de aprender otra lengua que no sea la suya? ¢ Interfiere
el aprendizaje de otra lengua el aprendizaje de fa lengua materna? Desde este planteamiento de duda,
se argumentan experiencias diversas, desde personales en colegios de nueva implantacion, en cole-
gios bilingues, etc. a ejemplos de paises europeos que introducen una segunda lengua a partir de los 11
anos.

Segun este planteamiento critico, las criaturas de estas edades ni estan interesadas en aprender una
segunda lengua ni tienen una necesidad funcional de hacerlo. El contexto familiar y social tampoco
parece reflejar esta necesidad. Por otra parte, desde el punto de vista cognitivo se argumenta la existen-
cia de posibles interferencias entre los modelos linglisticos de la lengua materna y las otras lenguas.
Otro aspecto problematico es la escasa disponibilidad de los especialistas con una preparacion adecua-
da para trabajar en la etapa de 0-8 anos.

Por otro lado, la defensa del aprendizaje temprano argumenta sobre los mismos aspectos, pero contem-
pla otros estudios. informes, experiencias escolares que permiten valorar positivamente este modelo.

Desde el punto de vista cognitivo y psicolinglistico, el aprendizaje temprano es el mas propicio por la
plasticidad fonético-articulatoria de las criaturas a estas edades, la alta capacidad de imitacion que
potencia un buen aprendizaje de los sonidos de una lengua y la buena memoria que es capaz de
asimilar facilmente las diferentes estructuras linglisticas orales.

El aprendizaje temprano permite un mayor tiempo de maduracion de todas las habilidades linglisticas
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que se vayan adquiriendo y, que si son abordadas con una metodologia adecuada que respete las
secuencias y los momentos de aprendizaje de ambas lenguas, no sélo no deben producirse interferencias
entre ellas, sino que estas mismas estructuras actian como estructuras facilitadoras de otros aprendi-
zajes. Es decir, el planteamiento es que para todo nuevo conocimiento el aprendizaje se plantea igual.
Nuestro papel es ayudar a generar estructuras de pensamiento a partir de campos de conocimiento que
se nos dan desde fuera, en este caso una nueva lengua. Cualquier conocimiento ayuda a crear nuevas
estructuras.

Por otra parte, creemos que el contexto social, cultural, escolar y familiar puede ser un elemento motivador
de este aprendizaje por la invasién linglistica a la que estamos continuamente sometidos en distintos
ordenes de la vida; contextos familiares y escolares de emigrantes, comunidades trilingles, etc.

En cualquier caso, podemos contar experiencias positivas y negativas de implantacion de una segunda
lengua. Y, a la luz de las reflexiones realizadas, debemos valorar con prudencia todos los aspectos
debatidos y ampliar nuestras informaciones sobre el funcionamiento de los procesos cognitivos y
psicolinglisticos que intervienen en estos aprendizajes. Esto nos permitira fundamentar con mas segu-
ridad y eficacia nuestras actuaciones en este campo.

Otra conclusion importante que obtuvimos durante el debate es que el tema del cuando esta también
relacionado con el como: la valoracion de la ensefianza temprana de las lenguas pasa por las condicio-
nes en las que se realiza y, en estos momentos, en Espaia, se esta iniciando la implantacion de una
manera politicamente correcta, pero desde el punto de vista pedagdgico (organizacion de los aprendi-
zajes) y administrativo (las plantillas adecuadas) es un desastre.

Adentrandonos en el como se han iniciado estas ensefianzas tempranas, tenemos algunas ideas y
experiencias y, por ello, nos preocupa la falta de preparacion con que en muchos casos se han aborda-
do. Criticamos la falta de profesorado apropiado, la ausencia de metodologias adecuadas a la etapa, la
imposibilidad de organizar sesiones y agrupamientos eficaces para esta area, la escasa o nula coordi-
nacion de los equipos de profesores de la etapa, la indefinicion de los contenidos abordados en las
sesiones de trabajo, etc.

Nos parece que es necesario abordar la iniciacién desde el equipo de infantil, teniendo en cuenta los
aspectos de organizacion y de dindmica del aula, respetando los tiempos de adaptacion a la escuela,
siguiendo estrategias metodoldgicas adecuadas a la edad de los nifios y nifias, organizando los propios
espacios disponibles, planificando varias sesiones ludicas cortas con tiempos apropiados a la etapa,
contando con la presencia y la participacion de la tutora, utilizando los recursos de la propia etapa que,
por su polivalencia, pueden ser facilmente reconvertidos y utilizados en las sesiones de aprendizaje de
otras lenguas diferentes a la materna. Otro aspecto importante es la presencia de la persona especialis-
ta. En ningun caso debe ser considerada como un elemento ajeno vy artificial. Debe formar parte del
equipo de Infantil y coordinarse con él y establecer con la ayuda de la tutora un lazo afectivo y de trabajo
adecuados.

Algunas de nuestras propuestas tradicionales como la correspondencia escolar y otras que ya incluimos
en nuestros planes de trabajo (las sesiones ludicas de animacion lectora, las danzas, las canciones, los
juegos, la gastronomia tipica, los videos animados, las celebraciones culturales, los viajes imaginarios,
visitas de personajes, etc.) son también Utiles en el aprendizaje de una nueva lengua.

Ademas de estas sesiones generadoras de comunicacion y de actividades polivalentes, también es
posible trabajar otros temas que aparecen en las unidades de la etapa. Hay distintas opiniones sobre
como hacerlo: se habla de un trabajo paralelo en las dos lenguas en sesiones separadas y, por otro
lado, se habla de que es mejor que los temas no coincidan en el tiempo para no favorecer la aparicion de
interferencias Iéxicas y porque los procesos de globalizacion que se pretenden en esta etapa, se esta-
blecen a partir de la metodologia utilizada y la relacién con las criaturas. Es evidente gue los conceptos
y contenidos los adquieren las criaturas en su lengua materna. La segunda lengua debe abarcar, en
principio los contenidos de la comunicacion cotidiana y, posteriormente, ir incluyendo otros contenidos
basicos globalizados y surgidos de los proyectos de trabajo que se contemplen.
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Desde el punto de vista de la pedagogia especifica de la lengua y cuando la inmersion linguistica no es
del todo posible, nos parece que es imprescindible crear contextos y procesos de comunicacion ade-
cuados en la lengua elegida con la ayuda de las personas, las metodologias y las técnicas adecuadas.

En esta etapa, se trata de crear espacios de comunicacion que potencien la comprension oral y animen
la expresion, respetando en todo momento los periodos de evolucion de las criaturas.

No hemos de olvidar que una lengua se ha de asociar también a un contexto cultural y de costumbres.

Otro aspecto que parece necesario introducir en el debate, a la vista del fenémeno de la emigracion es
la consideracion del aprendizaje de la lengua de comunicacion del grupo como segunda lengua para el
caso de las criaturas que proceden de otros lugares.

También hay que considerar el fenomeno del trilingliismo en aquellas comunidades bilingles. En este
caso, ademads de los aspectos citados anteriormente, es necesario articular con mas cuidado el apren-
dizaje de las dos lenguas basicas para garantizar un dominio funcional de ambas para su uso en los
ambitos que corresponda.

En cualquier caso creemos que necesitamos retomar el debate y estudiar y profundizar recogiendo
aportaciones:

Tedricas del ambito de la psicolinguistica
De documentacion sobre las relaciones entre lenguaje y pensamiento
Invitando a los especialistas de otros talleres para mostrarnos sus experiencias y conclusiones.
Recogiendo experiencias y analizandolas en el grupo.
Recogiendo bibliografia sobre el tema.
Por otro lado seguimos reivindicando:
Politicas de formacién fundamentadas.
Cursos de formacion en Proyectos Europeos
Presencia de lectores de las diversas lenguas.

Proyectos educativos en los centros que recojan de manera meditada la ensehanza de una
nueva lengua, con los diferentes aspectos que es necesario tener en cuenta.

LA PAGINA WEB DE NUESTRO TALLER

Valoramos la importancia de llenar la parte correspondiente a nuestro taller en la Web del MCEP. Pen-
samos que hay mucho contenido interesante gue puede ser difundido en este soporte. Por ello elabora-
mos una estructura simple de la pagina que debera ser puesta en marcha sin prisa, pero sin pausa por
los técnicos que corresponda:

* Presentacion del taller DE 0-8 ANOS

* Linea de investigacion y trabajo del taller: historica y actual
* Documentos y experiencias significativas en formato PDF
* Dossiers de congresos y encuentros en formato PDF

* Materiales de aula: catdlogo audiovisual

e Contactos a través del correo electronico
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CONCLUSIONES Y VALORACION

Dadas la amplitud y la riqueza del debate sobre el aprendizaje temprano de las lenguas, no fue posible
reservar un tiempo especifico para hacer una valoracion del taller en este congreso. Se constato que el
taller seguia avanzando en la linea de investigacion y trabajo adecuados y que en el proximo encuentro
se realizaria una valoracion de nuestra situacion.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Seguir con el debate acerca de la introduccion de una segunda lengua.

Abordar el desarrollo tedrico sobre los aprendizajes, lenguaje oral, lenguaje escrito, matemati-
cas, lenguaje musical, etc. en la linea de los anteriores encuentros.

Recoger experiencias de investigacion y trabajo de nuestras aulas.

Elaborar el contenido para la pagina Web.

COORDINACION Y X ENCUENTRO
La coordinacion la llevara José Luis Alonso del MCEP de Madrid, joselalonso @teleline.es

Hemos adquirido el compromiso de agilizar al méaximo la comunicacion entre las personas del taller a
traves del correo electrénico.

El proximo Encuentro tendra lugar el fin de semana de la Constitucién en Madrid.

En él abordaremos el bloque de los aprendizajes en sesiones de debate y en talleres.
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ANEXO I:TALLER DE MATEMATICAde 0 a 8

Nueve afios han pasado desde el primer encuentro con Paul Le Bohec, de aquél fin de semana en
Rascafria donde estuvimos investigando y reflexionando sobre el Método Natural. Nueve anos que he
estado dando vueltas a como trabajar las matematicas en el aula de una manera mas creativa, mas
l6gica, menos imperativa, mas racional, mas cercana a los nifios y a las nifias. Nueve anos sin saber
como dar forma al trabajo que él nos proponia con su “método natural de la matematica”.

Fue el afo pasado, en el Congreso de Madrid cuando una
companera francesa nos presento un video en el que quedaba
muy bien reflejado como se podian trabajar las matematicas
desde el método natural.

Desempolvé el dossier del Il Encuentro del Taller de 0-8 y lef
detenidamente lo que Paul nos conto:

“El método natural de la matematica es un método que se
nscribe en una pedagogia positiva: no existe errof, es solo
una fase o mornento del trabajo de investigacion”

‘El método pretende que /os nifios y ninas aprendaan a pensar
creativamente.”

"Es preciso consequir un armbiente de sequridad, de respelo,
de contianza’.

“Esta propuesta debe estar encardinada dentro de un proceso
global creativo de /a clase.”

‘E/ qesarrollo de este método incluye un trabajo cientifico, un
trabajo de expresion personal y un trabajo del grupo que investiga y crea’.

Lo tedrico estaba claro ahora sélo quedaba ponerse manos a la obra.

El grupo de nifios y nifias con el que he trabajado este curso era de 3° de E.I. y estaban conmigo desde
que empezamos el ciclo.

El curso pasado empezamos a trabajar las matematicas de una manera distinta a la habitual en el centro
(fichas, manipulacion,...) dedicandonos principalmente a la construccion de objetos para regalar a los
nifios y nifas en su cumpleafos. Este trabajo permitid hacer muchas actividades matematicas
relacionadas con las medidas, geometria, representaciones, conteo,...

Por todo esto y por la confianza que tenian en mi, no les resultd dificil aceptar la nueva propuesta
matematica: Creacion de Textos Matematicos.

El planteamiento fue el siguiente:

Escribir textos, contar historias, cosas que nos han ocurrido, situaciones que estamos viviendo... sin
utilizar el dibujo ni la palabra.

: Qué podemos utilizar entonces? Sugirieron instrumentos que ya formaban parte de su entorno, numeros,
figuras geométricas, conjuntos, flechas,...

A partir de aqui empez6 el proyecto de creacion de lo que llamamos texto matematico para diferenciarlo
del texto libre escrito:

Cada nifio y cada nifia escribe su creacion matematica y explican lo que han hecho y porqué (una de las
partes mas ricas del proceso).
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Dos veces por semana trabajamos los textos individuales en la pizarra, los comparfieros y compafieras
aportan ideas, explicaciones a la creacién que tienen delante y por Ultimo el autor o la autora nos cuenta
lo que ha hecho.

A partir de aguf surge el debate, la creacidén de nuevos textos, se colectivizan los aprendizajes, se
refuerzan y completan.

A 1o largo del curso ademas de los textos matematicos hemos realizado otras actividades como la
construccion de regalos (continuando con la experiencia del curso anterior), hemos utilizado las “fichas
francesas” y distintos materiales estructurados.

Un afo de experiencia quizas es poco para hacer una valoracion global, pero si que puedo decir que ha
sido muy positiva:

Los nifos y las nifias se lo han pasado muy bien
Era un de sus trabajos preferidos

Después de un curso me atrevo a decir que han descubierto para qué sirven las matematicas y
su utilidad para la vida.

Son capaces de hacer una lectura matematica de la realidad

Los contenidos matematicos que todos y todas juntas hemos trabajado son de un nivel bastante
superior que el de afios anteriores en este mismo nivel.

Los nifios y nifas iban a casa y alli también hacian textos matematicos y la valoracién de las
familias ha sido de asombro y sorpresa al ver como su hijo o hija le explicaba lo que significaba
utilizando todos sus conocimientos matematicos.

El proximo curso estaré con nifios y nifias de tres afios y empezaremos desde el principio con la creacion
de textos matematicos ya os contaré que pasa.

Olga Meng MCEP de Cantabria
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ANEXO II: HISTORIAS PARA LEER:

Los primeros libros para una primera lectura verdadera.

¢Para quién?

Cada libro solo tiene 8 pédginas y cada pagina solo contiene una frase corta escrita con palabras senci-

(Historias para Ieer)

Textos e ilustraciones de
Pierre Varenne
Traduccion: Taller “De 0 a 8 afios” del MCEP
1- La caza de los champifones
2- Cuando sea mayor
3- Esquis
4- El huevo
5- {Tengo hambre!
6- El domingo por la mahana
7- i A dormir!
8- Soy mayor que tu
9- La gallina y el pajaro
10- Zumbi, el bebé mosquito
11- El hombre del tiempo
12- Bobi, el perro
13- Las senales de trafico
14- La ropa de los animales
15- La sopa
16- Los carros
17- Es mi cumpleanos

18- Las jirafas

Coedicién Ediciones
Odilon -MCEP Imprime Ediciones Odilon

Deposito legal junio 2001
ISBN 2-911270-26-6

Distribuido en Espaia por MCEP

Apartado n® 177 - 28670 VILLAVICIOSA DE ODON

Madrid
www.mcep.es

22

flas, al pie de una ilustracion «que habla». Es en
verdad el nivel de lectura mas facil que se puede
ofrecer. Por esta razon, «Historias para leer» pue-
de ser utilizada desde los primeros momentos del
aprendizaje de la lectura.

En Educacién Infantil, la mayor parte de los nifos y
ninas de 5 afos, después de una primera lectura en
grupo, seran capaces de coger un libro ellos solos y
reconocer el texto mas o menos aproximado de cada
pagina

A los seis afos, en el primer nivel de Educacion
Primaria, con una pequefia ayuda de un adulto o de
un companero, el nifio podra «leer» los libros ayu-
dandose de las imagenes. Sera un auténtico acto
de lectura porque ira descubriendo rapidamente las
palabras del final o del principio de la frase, las ex-
presiones que se repiten... También podra leer cual-
quiera de las historias en voz alta a otros ninos.

iPero los libros «Historias para leer» no divierten
solo a los mas pequefios! También se les pueden
ofrecer a los niflos mas mayores no lectores (nifos
con dificultades o extranjeros). Pues se trata de ver-
daderos libros de lectura que cuentan historias in-
teresantes, creativas y originales frente a otro tipo
de libros para hacer lectores que contienen estruc-
turas y palabras elegidas para un aprendizaje repe-
titivo que resulta poco motivador. Deben ser un com-
plemento de ese lote de libros «estupendos» que
todos y todas tenemos elegido en nuestras aulas.

¢(En clase o en casa?

Debe estudiarse con atencion la ubicacion de estos
libros en el rincon de la biblioteca por varias razo-
nes: para que cada libro pueda ser leido de un ti-
rén, para que un nifio que descubra la coleccion y
se interese por ella, no la abandone hasta que la
haya agotado y también para animarlo a que se lle-
ve prestado un librillo cada dia.

Es preferible presentarlos en una caja o en un ces-
to, antes que colocados verticalmente en una es-
tanteria. Sin embargo, no es necesario colocarlos
por orden numerico ya que se los puede leer libre-
mente (el nivel de lectura es el mismo en todos los
libros).
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También tendremos que permitir que los nifos se lleven un libro cada tarde a su casa, aungue sea solo
para que puedan compartan el entusiasmo de la primera lectura verdadera con sus padres.

Cuando los libros estén muy usados...

De vez en cuando, seguramente descubriremos que un libro esta ya algo estropeado. En ese momento
podemos pensar que podrian haber sido disefiados con una encuadernacion mas resistente. Pero una
cubierta de carton no impide ni que los nifos los «decoren» con garabatos ni que algunos libros vayan
desapareciendo a causa de los préstamos. Por esta razon, se ha elegido un costo de fabricacion méas
barato para permitir la sustitucidn de la serie cuando sea necesario.

Existen unos cuadernos de ejercicios individuales para acompanar a esta serie de libros. Estos cuader-
nos estan destinados en particular a los nifos de 6 y 7 afos y les permiten desarrollar una actividad
autéonoma a partir del texto escrito en los libros.

Las personas interesadas en conocerlos se pueden poner en comunicacion con la Coordinacién del
talter, con el MCEP o, directamente, con el grupo «ODILON»
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MCEPs ASISTENTES: Nos hemos reunido veintidés personas de los MCEPs de Cantabria,
Castilla-La Mancha, Euskadi, Huelva, Leén, Lleida, Madrid, Malaga, Tenerife y de los Movimien-
tos Freinet de Alemania y Francia.

ESQUEMA DE TRABAJO

Se establecio el siguiente plan de trabajo:
* Nivel de realizacion en que se encuentran los compromisos del Congreso anterior.
* Presentacién de las actividades de correspondencia realizadas.
* Reflexion y debate sobre los materiales que empleamos en el aula.
* Conclusiones y propuestas de trabajo para el curso proximo.

* Eleccion de la nueva coordinacion.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

Como hay personas nuevas, hacemos una breve presentacion del estado actual del taller: Temas que se
han tratado, el trabajo sobre la correspondencia y el por qué del tema elegido para el debate en este
Congreso.

La coordinacion informa que, el proyecto del documento sobre correspondencia, esta parado porque no
se han recibido la mayor parte de las experiencias pedidas, con las que se iba a completar la traduccion
del documento franceés.

A continuacion pasamos a relatar las experiencias de correspondencia que se han mantenido este
curso:

Hay una experiencia entre dos aulas de 22 de Primaria, de unos colegios cercanos, de Madrid, que ha
llevado a cabo Antonio Obrador.

Su aula cuenta con un 50% de alumnado inmigrante, sobre todo de Sudamérica. Han enviado a la otra
clase planisferios en A3, en los que cada nifio o nifia pintaba la regién del mundo de la que venia y
contaba algo de su pais.

La experiencia ha sido muy interesante, pero breve ya que, su corresponsal se quedé de baja y tuvieron
que interrumpirla.

Julia, de Cantabria y Sebastian, de Lleida, presentan un libro que recoge la experiencia de correspon-
dencia entre sus dos aulas, de 62 de Primaria. El libro cuenta la aventura que corren las dos clases al
decidir “escaparse” en la primera salida de trabajo. Utilizan el rio Ebro como punto de referencia: unos
bajan en barca por él y los otros le sobrevuelan. Durante el recorrido van describiendo lo que ven.
Paisaje, ciudades, monumentos, economia, poblacion,... Se comunican jmediante un movil, por supues-
tol Y se encuentran en Santo Domingo de la Calzada después de numerosas peripecias para despistar
al maestro que les viene persiguiendo.

La experiencia ha sido muy interesante y bonita. Se han trabajado muchos contenidos de Conocimiento
del Medio y Lenguaje y, ademas, el alumnado cree que todo ha sido idea de ellos y ellas, con lo que
estan sumamente contentos y contentas.

Otra experiencia ha sido la realizada por ltziar, Euskadi y Julia, Cantabria. En este caso el objetivo era
lograr que, la comunicacion en castellano del aula de Euskadi, tuviera un aliciente que la hiciera mejorar.

“Los Magos de Oriente” regalaron a cada alumna y alumno de las dos clases, medio kilo de letras con las
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gue componer una historia. Los textos han sido creativos y bien escritos y la experiencia ha resultado
muy positiva para ambas aulas. También en este caso el alumnado era de 62 de Primaria.

Michel, de Francia y Mariasun, Cantabria han iniciado una correspondencia entre sus clases de 42 de
Primaria. Este curso tenian como objetivo conocerse. Se han mandado fotografias y cartas de
presentacion, periddicos y dibujos. El alumnado de Michel ha aprendido canciones espafiolas y los de
Cantabria han hecho un diccionario con las palabras francesas que sacaban de las cartas, saludos
principalmente. También se ha puesto en el encerado, la fecha diaria en los dos idiomas. Ha resultado
muy interesante y piensan continuar.

Las tres experiencias de correspondencia han partido del envio, por parte de las clases de Cantabria, de
un mensaje por el medio mas tradicional: metido en una botella.

En la siguiente sesion se abordd el tema propuesto para debate: Qué materiales utilizamos en el aula y
por qué les utilizamos.

Partimos de la lectura del articulo de Sebastian “A vueltas con el libro de texto”. A partir de ahf comenzé
la exposicion de cada componente del taller sobre si se utilizan o no libros de textos en nuestras aulas.
Se establecio un debate del que se sacaron las primeras conclusiones:

Hay que distinguir dos utilizaciones del libro de texto:

El mismo libro para todo el alumnado

Libros de distintas editoriales, que se usan como material de consulta.
Hay compafieras y compafieros que se ven obligados a utilizarlos porque:
Lo exige la direccion del centro

Con clases numerosas se sienten mas seguros.

Continuamos avanzando en el debate intentando no polarizarlo en el “libro de texto”, sino ampliandolo a
todos los materiales que usamos en el aula y, nuevamente, llegamos a otras conclusiones:

Eltrabajo con el libro de texto, solamente, no garantiza una linea pedagégica. Garantizaria una
linea editorial.

Hay editoriales que cuidan el aspecto informativo/cientifico, pero otras, incluidas las tenidas por
prestigiosas, no.

Puede ser un apoyo, pero hay que ir apoyandose lo menos posible en él.

Eltrabajar con materiales alternativos y de creacion propia, exige un mayor esfuerzo a maestros
y maestras. Pero, no se puede tachar de “vagos” a quienes usan libros de texto, la situacion de
muchos compafieros y comparieras no les permite hacer otra cosa.

Lo importante no es libro si/libro no, sino la metodologia que se emplee. Hay muchas aulas de
“escuela moderna” que son tan impositivas como las tradicionales.

El'alumnado que trabaja con materiales alternativos al libro de texto, es mas auténomo, tiene
mas soltura y posee mayores recursos de trabajo.

Los materiales que utilizamos deben permitir la autonomia en el aprendizaje y no coartar la
creatividad del alumnado.

Entercera sesidn abordamos el tema de las metodologias. Estamos de acuerdo en que debemos trabajar
con proyectos globalizadores, pero no esta tan claro lo que se entiende por globalizar.
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Consideramos que, globalizar, no puede quedarse en intentar a toda costa “meter” todas las areas
curriculares en el tema a trabajar. Por globalizar debe entenderse:

Un proyecto abierto que permita la expresion del alumnado en muchos “lenguajes”, no solo el
escrito

Un proyecto que se apoye en el entorno familiar y vecinal, en los recursos del barrio.
Un proyecto que consiga la implicacion de otros miembros de la comunidad educativa.
Un proyecto que utilice recursos concretos para cada caso.

Un proyecto en el que, el elemento globalizador, sea la realidad. Cada rama de la ciencia no es
la realidad, es “un mapa” de la realidad.

Un proyecto de estas caracteristicas necesita una metodologia

Que esté al lado de los nifios y las nifas para proteger sus derechos.

Que tenga en cuenta, ademas de los contenidos, las relaciones y la vida de la clase.

Que no deje “olvidado” a nadie. No hay que dejar que ningun nifio, ni ninguna nina se pierdan.
Como conclusién de la sesion, quedarian estas frases:
“No debemos olvidar que nosotros hemos sido ellos y que ellos seran nosotros”

“Una buena escuela deberia ser poco mas que esto: una experiencia lenta y tranquila de crecimiento en
compafiia, en la que leer y conversar fueran el Unico compromiso”

En la siguiente sesion se expusieron trabajos realizados o a realizar, con un enfoque globalizador.

Paco Gallurt, para la realizacion del “Libro de vida”, mando al alumnado una hoja de investigacion para
preguntar en casa sobre lo ocurrido desde su nacimiento. A las fotos, recuerdos, juguetes, ropitas,... que
traian, les daban tratamiento de documentos vy, a quienes les habian informado, el de fuentes.

Como, en una primera investigacion, trajeron informacién, no sobre sus personas, sino sobre
acontecimientos generales ocurridos en esos afos (Expo, catastrofes, etc.) ampliaron el tema a la Historia
de Andalucia.

Como final, toda la investigacién histérica, se plasmé en una obra de teatro, que ha sido el elemento
globalizador.

Antonio Obrador se propone trabajar este curso, con la creacion literaria como elemento globalizador.
E! proyecto tendria tres partes:

12trim. Creacion literaria que concluira con la composicion de una obra de teatro.
22 trim. Impresion, ilustracion y encuadernacion del texto escrito.
3¢ trim. Dramatizacion de la obra creada.

Hay otro proyecto, de Euskadi, que se comentara en el proximo boletin del taller.

CONCLUSIONES Y VALORACION

Como ya se ha apuntado mas arriba, la principal conclusion ha sido que, no son lo mas importante los
materiales, sino la metodologia.
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Valoramos el trabajo del taller muy positivamente. Las experiencias presentadas y la puesta en comun
de logros y problemas, han sido enriquecedores.

El taller ha tomado coherencia y vemos necesario el intercambio con otros talleres para Hlenar de conte-
nido el tramo de edad en el que nos movemos.
PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO
Se han hecho varias propuestas:
Estudiar los libros y materiales bajo estos aspectos:
Lenguaje: sexista/no sexista
Contenidos: rigor cientifico/o no
Potencian la autoevaluacion/no potencian
{deologia que transmiten
Atienden a la diversidad/no atienden
Contextualidad con el entorno o zona geografica.
Qué contenidos son los esenciales que deberiamos trabajar con el alumnado
Los especialistas en el aula:
Como influyen en la metodologia

Qué se nos ocurre, como MCEP, para que su trabajo responda a un proyecto globalizador, ya
que es incuestionable su existencia.

Sobre todos estos aspectos de la pedagogia vamos a trabajar, procurando plasmar por escrito nuestras
reflexiones de manera que, en el préximo Congreso, se tenga una documentacion base para trabajary
debatir.

Ademas, procuraremaos traer los trabajos realizados en el aula y los materiales de que nos valemos para
exponerlos a la critica y valoracién del taller.

COORDINACION DEL TALLER
La coordinacion se va a llevar compartida desde Madrid:
Organizacion del taller: Paco Lujan ¢/ Mingorria 6,22 D 28024 MADRID

Boletin El baul: Antonio Obrador, aobrador@worldonli.es
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MCEPs ASISTENTES: Asistieron los MCEPS de Huelva, Sevilla, Madrid, Cantabria, Murcia, Eus-
kadi, Castilla - La Mancha, Malaga, Cadiz, Salamanca y una companera de Francia.

ESQUEMA DE TRABAJO
* Exposicion de las necesidades del grupo.
* Revision del plan de trabajo del afio anterior.
* Presentacion de experiencias.

* La coordinacion del taller.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

Expusimos necesidades en torno a: la organizacion de los centros, el departamento de orientacion, la
tutoria, la atencion a la diversidad y escuelas de padres.

De las tres lineas de actuacion fijadas en el plan de trabajo del congreso anterior, la de “Alternativas
metodoldgicas y atencién a la diversidad” ha sido la que fundamentalmente se ha desarrollado y hemos
retomado.

Partimos de realidades muy distintas segun el ambito geografico y el tipo de centro. Una de las aporta-
ciones mas enriquecedoras ha sido ver como se van generando respuestas muy variadas gue van
despejando el horizonte y encontrando vias de actuacién para abordar los problemas que se nos plan-
tean.

Hemos debatido como se plantea la diversificacion en los dos ciclos de la E.S.O.

Las experiencias nos han conducido a profundizar y reflexionar sobre el amplioc abanico de respuestas
para atender a la diversidad trabajando en los ambitos de Centro y de aula asi como en los campos
organizativo y curricular.

Es fundamental la organizacion del centro. Los equipos directivos y los departamentos de orientacion,
conjuntamente, pueden cambiar la organizacién para que el centro funcione, atienda a la diversidad y se
impliquen todos los responsables del centro (inspeccién, consejo escolar,...). Cuando esto no es posi-
ble y solo podemos trabajar en el aula, se trata de ir poco a poco metiendo cufias y alejarnos de las
quejas.

Se plantea la idea de trabajar en el sentido de propiciar que los centros de secundaria se conviertan en
CENTROS CULTURALES.

EXPERIENCIAS
Ha sido un potente motor para el grupo.

Nekane de Euskadi nos ha traido “Leoka”, un proyecto desarrollado con 32 de E.S.O. y una respuesta
para atender a la diversidad.

Enrique de Cantabria nos ha contado los trabajos con 12y 2° de E.S.O.: “Biblioteca de trabajo”, “Mira-
mos” (recopilacion de textos e imagenes de las salidas con los chicos y las chicas) y “Chatear”, un
proyecto para un programa de garantia social.

Nico de Malaga nos ha presentado cémo ha trabajado la lengua con 12y 22 de E.S.O.: “L.a publicidad”,
“El periddico y nuestros intereses” y “Pretextos para comunicar, hablar, escribir e ir haciendo
cositas cada vez mejor”
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Laura de Huelva, desde su trabajo en el departamento de orientacion, ha traido su experiencia “Organi-
zacion de un centro de secundaria’.

CONCLUSIONES Y VALORACION

El taller, a pesar de las dificultades de coordinacion, sigue con ganas porque hay ya mucho trabajo
hecho, inquietudes y proyectos para seguir trabajando.

Se asumen las aportaciones de la tertulia de secundaria.3

Hemos recordado las funciones de la coordinacién (relacion con la secretaria, dinamizacion del taller,
preparacion de las actividades del taller para el préximo congreso, presupuesto y papeleo del taller). Se
asume la coordinacién como necesaria.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Desarrollar formas de atencion a la diversidad que no sean segregadoras e impliquen al mayor nimero
posible de compaferos y compaferas y tengan presentes los distintos ambitos (centro y aula) y campos
(organizativo y curricular) de actuacion.

Trabajar en proyectos y experiencias sobre el curriculo.
COORDINACION

Marilé Reina Pérez, MCEP de Malaga.
C/ Erilla,n22-32C

29500 Alora (Malaga)

loreina @teleline.es
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MCEPs ASISTENTES: En el Taller de EPA participaron tres personas, de los MCEPs de Huelva,
Castilla la Mancha y Madrid. Enviaron sendas aportaciones dos companeros del MCEP de
Salamanca.

ESQUEMA DE TRABAJO

En la primera sesién se planteo el esquema de trabajo:

* Intercambio de documentos para el archivo.

* Analisis y perspectivas de la EPA en las distintas comunidades Auténomas
* Escuela de Madres y Padres en el curriculum de EPA.

* Correspondencia escolar y encuentros.

* Experiencias

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

En cuanto al primer punto, se aportan documentos para el archivo. En ellos se reflejan las distintas
realidades de la EPA en Andalucia, Madrid, C. La Mancha y C. Ledn. Se recopilan los distintos materia-
les y los participantes informan de sus respectivas realidades.

A raiz de las distintas informaciones se entablaron pequefios debates en torno a:

Grupos de inmigrantes que acuden a los centros de EPA.

Desarrollo e implantaciéon de Secundaria en los distintos ambitos territoriales.

Formacion del profesorado de EPA para la participacion de las familias en la ensefanza como
componentes de la Comunidad Educativa.

Se considera un handicap que las distintas Comunidades Auténomas a las que pertenecemos, salvo
Andalucia estén en proceso de publicacién de los Curriculo para EPA; esperemos que cuando salgan
los distintos Decretos el marco esté mas definido para las actuaciones que se puedan desarrollar.

En cuanto a experiencias de aula se presento el trabajo llevado a cabo por el Taller de Teatro de la
E.M.A. “Valle Inclan® de Alcorcon en torno a la obra “ Mi tia y sus cosas” de Rafael Mendizabal. Y se
informo de la Correspondencia escolar iniciada este curso entre dos grupos de [a EPA de Villalba y la
EMA de Alcorcon que esperamos continuar el proximo curso.

CONCLUSIONES Y VALORACION

Entendemos que la actividad realizada se ha ajustado mas a las caracteristicas de un encuentro entre
personas que trabajan en distintos ambitos de la EPA (Administracion y Escuela) y no a las caracteris-
ticas de un Taller en el que debiera profundizarse sobre las cuestiones planteadas y el analisis y con-
traste de experiencias.

En cuanto a la continuidad del Taller; compaferos que estuvieron en el Congreso anterior consideran la
necesidad de que no desaparezca. Las personas asistentes este afo vemos que la consolidacion de
éste, se hace dificil, dadas las circunstancias y ademas constatamos que existen en las distintas Comu-
nidades Autonomas ofertas especificas de Formacion dirigidas a ensefiantes de este colectivo y Grupos
de Trabajo. Pero creemos también que debe permanecer en el MCEP y para ello proponemos difundir
informacion sobre el taller en el AL VUELO.
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PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Difundir entre los componentes del Taller los materiales del archivo.

Ampliar el grupo

Analizar en profundidad los documentos aportados (resefar el trabajo en AL VUELO vy otras
revistas graficas y /o electrénicas.

Investigar sobre procesos de aprendizaje y participacion (recopilar experiencias)

Insistir en el papel que desempefan las Escuelas de EPA en la integracion y formacion de
inmigrantes, facilitando programas y recursos materiales y humanos que se adecuen a las
necesidades de este colectivo.

Continuar la Correspondencia entre aulas y escuelas e iniciar encuentros.

La coordinacion del Taller continda en Madrid. (Nina Caramés: ncarames @yahoo.es)
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MCEPS ASISTENTES: Asturias, Cantabria, Euskadi, Huelva, La Rioja, Leén, Madrid, Malaga,
Salamanca, Sevilla y Tenerife.

ESQUEMA DE TRABAJO

* Juegos para introducir las sesiones.

* Experiencias sobre educacién sentimental.

* Debate sobre la proyeccion de futuro personal y profesional de los y las adolescentes.
* QOftras experiencias.

* Presentacion de materiales.

* Talleres y Jornadas en los que se ha participado a lo largo del curso.

* Plan de trabajo para el proximo curso.

* Valoracion del taller, de la coordinacion y del Menta y Canela.

* Canciones para terminar con buen gusto.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

JUEGO DE PRESENTACION: EL ABECEDARIO

Vamos repasando el abecedario y agrupandonos por “esquinitas” aquellas personas cuyo nombre em-
pieza por la misma letra; después una persona de cada grupo memoriza los nombres y las presenta al
gran grupo. Se trata de darnos identidad y reconocernos, ademas de nombrar y recibir a las personas
nuevas. Después las personas que venian por primera vez se colocaron el en centro y las demas les
dimos un gran abrazo simbdlico (porque si hubiese sido fisico las hubiésemos espachurrado demasiado).

JUEGO DE CONFIANZA Y DESARROLLO DE LA AUTONOMIA

La mitad del grupo se cubre los ojos con un pafiuelo. Se trata de moverse, andando, en el espacio
siguiendo el ritmo que va marcando la musica (cada vez un poco mas rapida). Cada persona del grupo
que ve hace de guia-acompafante de una de las que no ven. La unica regla es que no se puede hablar.
Después quienes veian pasan a cubrirse los ojos y a ser acompahados por otra de las que pasan a ver
(para que todos y todas tengamos la experiencia).

Por una parte, se trata de experimentar si tenemos confianza para que nos guien o sentimos temor al
desplazarnos sin ver. Cada persona tiene sensaciones y reacciones distintas. Se puede valorar si nos
sentimos con seguridad y comodidad al ser llevados por alguien o al tener que conducir, si nos preocupa
mas no hacerlo bien y poner en peligro a otros/as (el peligro es minimo, puesto que lo maximo que
puede pasar es chocar con un objeto o con otra persona).

En una segunda fase se trata de acompanfar minimizando el contacto fisico, ensefiando a desenvolver-
se por si mismo, con el minimo de ayuda posible. En un primer momento se acuerdan, siempre sin
palabras, unos signos o contrasefas (pequefio roce, sonido gutural...) para irindicando a la persona a la
que se conduce qué tipo de movimientos puede hacer para que vaya esquivando los obstaculos, para
poco a poco dejarle que vaya moviéndose libremente. También aqui surge la inseguridad de la que no
ve al tener que ir sola y, lo que es mas importante para personas que queremos educar en la autonomia,
podemos observar la tendencia que tenemos a hacer por otros y no dejar espacios de libertad por temor.
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EXPERIENCIAS SOBRE EDUCACION SENTIMENTAL

Para centrar la presentacion de experiencias entregamos textos ya publicados en el Menta y Canela (n?
11 y 12) sobre responsabilidad y corresponsabilidad, en los que se partia de la necesidad para su
desarrollo de la autoestima, la autonomia, las habilidades sociales: reconocimiento y expresion de sen-
timientos y afectos, resolucién de conflictos, capacidad de decision, etc., y empezamos con ellas.

A través de los cuentos
Rosa Pereda. MCEP de Cantabria.

Curso de 3° de Primaria formado por 12 nifias y 14 nifios procedentes de dos aulas diferentes y que se
mezclan, la mayoria esta desde los tres afios en el Colegio.

Ha sido una decision del Claustro que el alumnado se entremezcle, al menos dos veces a lo largo de su
escolarizacion en Primaria, con el objetivo de ofrecer situaciones de adaptacién a otras personas,
ampliar el numero de amistades, aprender a trabajar con otras nuevas personas, evitar la competicion
entre un aula y otra, posibilitar el aumento de autonomia afectiva y encontrar situaciones para el desa-
rrollo de habilidades sociales.

Obijetivo de la experiencia:

Como afios anteriores, busqué un espacio en el horario para trabajar especificamente la Educacion
Sentimental. Decidi utilizar en este curso los cuentos como punto de partida y dejar para el proximo
curso las fichas individuales y las diapositivas elaboradas por el MCEP de Cantabria hace ya unos
ahos, con el titulo Cultura y Sexualidad que también nos sirven en esta drea. Los cuentos selecciona-
dos planteaban valores de aceptacion, colaboracion, diversidad, situaciones de adopciones, celos, etc.

Desarrollo:

Todas las tardes de los jueves les leia uno de los cuentos, en los comentarios del grupo iba provocando
el analisis de situaciones similares que se producen en la vida real y en las suyas en particular. De
algunos cuentos se hacian dibujos individuales, de otros proponia trabajos colectivos que generalmen-
te se continuaban al dia siguiente como trabajo de mafana.

En los boletines de Menta y Canela, ya han aparecido algtn ejemplo, como el realizado con motivo del
ocho de Marzo, Cinco minutos de paz para ti mama, con el objetivo de adquirir compromisos de trabajos
en casa, cuyo seguimiento anotaban en el plan de trabajo y el de La sopa de piedra, cuento que apro-
veche para reflexionar sobre las ideas preconcebidas que tenemos de animales, personas.

El libro realizado por el grupo con el titulo No todas las personas somos iguales, surge a partir de la
lectura del cuento Cuando los cuervos eran multicolores y el de No todas las vacas son iguales.

La propuesta era que eligieran de las revista, imagenes que les llamaran la atencién y que expresaran
las diferencias que existen entre unas personas y otras, entre unas condiciones de vida u otras. Eligie-
ron imagenes relacionadas con diferencias fisicas, econémicas, de gustos, actividades deportivas y
otras situaciones sociales diversas.

El trabajo titulado Cuando decir S, cuando decir NO, es consecuencia de otro cuento, El arbol gene-
roso.

En el proceso de su comentario hablaban de la generosidad sin limites y llevé la reflexién hacia el abuso
por parte del nifio protagonista, que acaba con la vida del arbol.

Hablamos de circunstancias en las creemos necesario decir No a la peticion de alguien. Mas tarde
expresaron en un trabajo situaciones de la vida en las que toman una u otra decision.
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Como a lo largo del curso este tema nos ha salido varias veces, les volvi a proponer al final del afio el
mismo trabajo. Las situaciones que expresan estan mas relacionadas esta segunda vez con el mundo
del colegio, tienen que ver con los problemas de la hora del juego, con el trabajo en el aula, comedor,
etc.

El libro de los besos
Rosa Pereda. MCEP de Cantabria.
Este es un trabajo de despedida del curso.

Llevé barras de labios a clase y les propuse dedicarnos besos, tenian que escribir a quién se lo enviaban
y por qué. Podian enviar como maximo cuatro besos. Las razones son de todo tipo, porque le dejan
jugar, por ser alegres, por ayudas concretas recibidas en el aula o patio, por participar mas en la asam-
blea, por su amistad, por dejar juegos...

El resultado fue que nadie se quedd sin beso. Por otra parte me ha servido de sociograma gue compa-
randolo con otro juego de principio de curso me muestra la evolucion del grupo, que recuerdo eran de
clases diferentes, donde he observado que la aceptaciéon de algunas personas ha aumentado, eran
nifias o nifos que al principio estaban rechazadas o pasaban bastante desapercibidas, se mantienen
una nifia y un nifio como lideres, y el nifio que arrastra la fama de pegon, con lo que nos encontramos
todos los afios, ha recibido cuatro besos de los 85 enviados.

Las 12 nifias, han enviado 42 besos: 28 han sido para otras nifias, 11 para nifios, 2 para mi y uno para
toda la clase.

Los 13 nifios han enviado 43 besos: 35 para otros nifios, 7 para nifias y 1 para mi.

Les lef las dedicatorias de los besos y acabaron todo el grupo contento pues algunas criaturas pensa-
ban que no iban a recibir ninguno.

“La bolsa del dia de...”

Carmen Eugenio del MCEP de Tenerife nos cuenta una experiencia con nifios y nifias de 2° de Primaria.
En 12 habia detectado la dificultad que tenian algunas personas para expresar la afectividad. Pero con
ocasion de uno de los “dias de” celebracién institucional participaron mucho y se lo pasaron muy bien en
una actividad en la que se repartieron besos, abrazos.... Ellos y ellas mismas propusieron que se repitie-
ra en otras ocasiones. Para ello echaron en una bolsa bonita unos papelitos en los que cada criatura
hacia una propuesta del dia que deseaba celebrar: “el dia de los besos”, “el dia de los abrazos”, “el dia
de las caricias” “el dfa de escuchar”... Como quincenalmente sacaban uno de esos papelitos. Asi, por
ejemplo, si salia el “dia de los besos” cada cual podia solicitar a las demas el beso que desease: “un
beso de mariposa”, “un beso de esquimal”’, “un beso de gnomo”...; se les ocurrian unas formas de

expresion cada vez mas imaginativas. Mejoraron muchisimo en la expresion de los sentimientos.
¢ Qué me quieres, amor?

Elena Ampuero, del MCEP de Madrid, también cuenta un juego similar en E. Infantit que facilita el
contacto fisico, la posibilidad de eleccion y la creatividad en los afectos. Por turnos se hace de madre; se
saca un nombre y esa persona sale y llama a la puerta

- POM, POM.
- ¢Quien es?
- Soy...

- ¢, Qué me quieres amor?.
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Y elige lo que mas le apetece: Un abrazo de oso, un beso de vampiro, un achuchén de gorila, una
caricia de mariposa... (cada vez se le ocurren mas), que les da la “madre”.

Comenta que a los varones les suelen gustar mas los achuchones que los besos.

M2 Luz Villodre, del MCEP de Madrid, y Ana Isabel Martinez, del MCEP de la Rioja, nos cuentan expe-
riencias similares con los objetivos de que vayan siendo conscientes de que adquieren habitos de
autonomia, visualicen lo que se espera de ellas u ellos, interioricen algunas actitudes, etc.

Para explicitarlo elaboran un panel en el que se ponen las fotos de las criaturas en horizontal y en la

"o

vertical los habitos que se espera que adquieran: “ya sé abrocharme la bata”, “ya no lloro al llegar al

LI "o«

colegio”, “recojo los juguetes cuando cambio de juego”, “termino las tareas a tiempo”, “soy amable con

” oo«

los demas”, “respeto los turnos de palabra”, “soluciono los conflictos hablando”...., con dibujos sobre
esas imagenes cotidianas. El panel estd expuesto permanentemente y a medida que van aprendiendo
a hacer eso se les coloca un carita sonriente en ese recuadro, que muestra la satisfaccion por haberlo
conseguido; otra posibilidad es que todos tengan la sonrisa en todos los indicadores pero puedan ir
perdiéndola si su comportamiento no es el adecuado en ese aspecto.

Esto sirve también para que la maestra o maestro tenga evidencia directa de lo que hay que trabajar
con cada criatura. También algunas madres lo estan haciendo en casa.

Autonomia, responsabilidad y corresponsabilidad
Pepi Diaz, del MCEP de Ledn.

Al hilo de la experiencia que present6é Mari Luz Villodre que reflejaba el seguimiento de tareas de
autonomia personal, Pepi hace una aportacion que fue en el sentido de valorar la reflexion que supone
para las criaturas la visualizacion de sus logros y expone como se trabaja la autonomia y la responsa-
bilidad en su clase. Lo hacen alrededor de los aspectos siguientes:

Cuidado personal:

Uso del bafio e higiene

Aprendizajes sobre la comida (hora de la fruta)

Adquisicion de autonomia en el calzado, vestido y cuidado de enseres personales
Vida cotidiana:

Responsabilidad sobre los espacios comunes (tareas de la clase)

Reparto de tareas en los proyectos

Responsabilidad individual sobre los propios trabajos y materiales.
Capacidad de elegir:

Rincén de trabajo

Propuestas alternativas

Formacion de grupos

Comenta que aunque lo tienen bastante sistematizado, respecto a los objetivos a ir consiguiendo, les
parece que es necesario avanzar retomando las dificultades individuales para actuar sobre ellas, asi
como con las familias.
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Actitudes autonomas en clase de Educacién Fisica

Inés Orta Medina. MCEP de Huelva.

También es posible trabajar la responsabilidad en areas concretas del curriculo como la Educacion
Fisica. En el cole ponemos en practica un programa de desarrollo de actitudes auténomas en cuanto a
los habitos higiénicos para la clase de Educacién Fisica. Comenzamos en Primer Ciclo de Primaria
incidiendo en la indumentaria adecuada (ropa deportiva y calzado) y en la bolsa de aseo para el final de
la clase. Llevo un registro diario de los/as que participan. Aqui es muy importante la colaboracion de la
familia, de hecho si la evaluacion de este aspecto es negativa se implica a la familia en este resultado y
se les anima a mejorarlo.

En el Segundo Ciclo el seguimiento empiezan a hacerlo los nifios y niflas en pequefios grupos y se
anade la limpieza del cuarto de bafio. Y en Tercer Ciclo el control es individual (autoevaluacion) y se
supervisa por [os otros compaferos/as, que se van turnando. En este Ciclo lo mas importante es que
nifos y nifias deben discernir sobre el aseo necesario segun la actividad; asi unas veces solo se lavan
cara y manos o se cambian la camiseta y en otros se impone la ducha.

Experiencias entre adultos/as

Maite Arostegui, Antonio Obrador, Elena Ampuero y Mariléd Reina nos cuentan distintas experiencias de
contactos afectivos con companeras y compaferos de los Claustros o de los grupos de trabajo, con las
que fomentar unas relaciones buenas y agradables: fiestas de despedida simpaticas, regalo de poe-
mas...

Concretamente, Antonio Obrador, del MCEP de Madrid, nos cuenta una experiencia en la que tomo un
texto literario, cambid el género gramatical y una palabra mas que era muy identificativa, y le planteo al
grupo si el personaje que se describia era hombre o mujer, si quien lo describia era hombre y mujery lo
mismo quien lo habfa escrito. Hubo un intercambio de opiniones muy rico.

Elena Ampuero, del MCEP de Madrid:

Hacemos coincidir ta cena de Fin de Afo del MCEP-Madrid con el 28 de diciembre realizando pruebas
relacionadas con nuestra supuesta inocencia o pérdida de la misma.

En esta ocasion el tema ha girado en torno a los «Secretos de cama».

Con unas normas estrictas sobre el tipo y tamafio de fetra, formato de papel, etc., cada persona escribia
de forma andnima algun “secreto de cama”, que podia ser real, recreado o imaginado, en formato
cuento, poema, historieta, receta de cocina...

Fuimos depositando nuestros secretos en una caja y al final de la cena, y repartidos al azar fueron leidcs
los textos relacionados con la cama u otro lugar en donde se desarrollaron pasiones..., 0 no.

Fue interesante y divertido, tienen valor literario y se han recopilado en formato librito. Destaca que en la
mayor parte de los casos no se veia si quien escribia era hombre o mujer.

DEBATE SOBRE LA PROYECCION DE FUTURO PERSONAL Y PROFESIONAL DE LOS Y LAS
ADOLESCENTES. ’

Encarna Rosillo, del MCEP de Madrid, introduce el tema, comentando que a ella no le gustan las direc-
trices sobre las gue se suele trabajar la Orientacion Profesional en Secundaria, ya que se basa funda-
mentalmente en las calificaciones y ademas no se tienen en cuenta cuestiones de género.

Ella ha hecho un analisis sobre las causas que llevan a alumnas y alumnos a hacer unas elecciones
profesionales distintas y generaimente coincidentes con los estereotipos de profesiones masculinas y
femeninas, siendo las que normalmente eligen ellos las mas relacionadas con el éxito. Ello puede de-
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berse a diferencias de autoestima, distintos estilos de atribucion para explicar los éxitos o fracasos
perscnales...; tiene mucho que ver también con el proyecto de vida que tienen: mientras que ellos
anteponen sus proyectos profesionales a su vida privada, ellas valoran mas el ser felices, compatibilizar
la vida profesional con la familiar, etc. y piensan que determinados proyectos profesionales pueden
interferir en lo personal.

Previamente ella habia elaborado un documento fue publicado en el Menta y Canela n® 13 y entregado
en el taller en el Congreso).

En el debate sobre el tema aparecen distintos elementos:

El tema de la eleccion profesional sesgada por el género, ya puesto de manifiesto incluso por la OCDE
hace muchos afios, ha cambiado poco. La opcidn de futuro hay que plantearla como algo mas amplio
que lo puramente profesional, pensando también el personal/emocional.

Hay que cuestionar el éxito en la vida en relacién con lo profesional. Debemos romper con el esquema
de orientar, tanto a chicos como a chicas, hacia las profesiones mas prestigiosas y en las que se gana
mas dinero, como si eso fuese la base de la felicidad. Deberian elegir lo que mas les guste para vivir, la
profesion en la que puedan desarrollarse mas a gusto. Ademas ese tipo de opciones por carreras que
suelen ser “mas duras” van dejando frustrados en el camino a muchos de ellos y ellas.

Hay que poner el énfasis en el proceso y no en lo terminal; no tener como referencia solo lo que les
gustaria ser en un futuro, sino en lo que les puede hace sentirse mejor mientras se preparan.

Por encima de todo, para que sean capaces de elegir en funcién de sus deseos y de forma acorde con
sus capacidades, es necesario trabajar la autoestima desde que son pequefos y pequefias, hacerles
sentirse capaces, ensefarles a superar dificultades...

Tanto a los chicos como a las chicas les falta autonomia; no ha habido construccidon de una independen-
cia afectiva. La opcion académica, relacionada con su futuro profesional, es la primera importante que
tienen que hacer en su vida; pero hasta ese momento no se les ha dejado elegir, por lo que tienen miedo
y se vuelven atrds, reproduciendo los estereotipos que conocen desde la infancia. Hay que ensefiar a
elegir y a equivocarse sin que ello lleve a la frustracion.

A las ninas hay que plantearles mas referentes de mujeres que los de madres y maestras, y que vayan
viendo como se puede tener una profesion y ser madre.

Faltan modelos tanto de mujeres en trabajos tradicionalmente masculinos como al contrario. Hay que
ofrecer esos modelos: observando el género de las palabras con las que nombramos a las personas
gue desempenfan distintas profesiones y utilizando de forma consciente el otro, mostrarles imagenes de
mujer en profesiones masculinizadas y viceversa, intentar que el empresariado que acude al Centro
educativo a darles alguna charla sean mujeres, que al antiguo alumnado que les cuenta su experiencia
profesional sean también chicas que hacen trabajos considerados masculinos y viceversa.

En relacion con esto Encarna trae el material “Referentes profesionales femeninos”, en el que aparecen
biografias de mujeres de hoy en dia, aunque le encuentra el fallo de que son perfiles con demasiada
cualificacion.

En el Centro cuando se les ensefan los talleres no se puede dar por hecho que les interesan mas unos
que otros dependiendo de su sexo, hay que reforzar continuamente a quienes se deciden por formarse
para trabajos tradicionales del otro sexo, potenciar en los contactos con las empresas que sean esas
personas las que tengan mayores posibilidades de insercién laboral.

Dadas las dificultades que tienen las mujeres para conseguir trabajos tradicionalmente masculinos

en las empresas, habria que potenciar la creacién de empresas de mujeres dedicadas a esos
trabajos.
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La organizacion de mujeres en cooperativas ademas de posibilitar su autonomia econémica responde a
un esquema profesional del éxito empresarial distinto al impuesto ultimamente.

Se suele tener un concepto muy limitado de qué posibilidades profesionales existen. Habria que ir
ampliando el vocabulario y no hablar de profesiones sino de empleo, ocupaciones, etc., asociando a
cada una de ellas tareas y las cualidades necesarias para desempefiarlas; y poner de manifiesto su
presencia en la realidad social; por ejemplo planteando al alumnado que reflexionen sobre cuantas
personas estan ocupadas alrededor de cada una y cada uno desde que nos levantamos (en servicios
publicos, en casa en la escuela...)

Hay que hacerles conscientes de qué es lo que influye en su eleccién; no solo preguntarles en tutoria de
forma superficial por lo que les gusta mas o menos, sino ayudarles a hacer un analisis de que les hace
tener esa percepcion.

Fomentando el trabajo cooperativo podemos hacer que se planteen otras profesiones distintas a las que
socialmente les presentan como modelos de éxito en lo profesional, que suelen ser poco cooperativas.

Hay que fomentar en las chicas el gusto por los trabajos creativos.

Hay que orientar en todos los IES; en algunos no se hace y en otros se dedica a ello unas pocas
sesiones de tutoria; y hay que hacerlo con una vision mas amplia, no centrandolo sélo en relacionar las
buenas calificaciones académicas con las profesiones de prestigio social.

Cuando hablamos de eleccién nos estamos refiriendo a gente de clase media y de entorno urbano;
muchos y muchas no tienen posibilidad de elegir realmente.

Hay que tener en cuenta cémo va a influir en esto la globalizacién.

Las chicas son conscientes de que si se forman para profesiones masculinizadas el mercado las va a
tratar mal. Aqui hay un campo de trabajo para las Administraciones Publicas: Ayuntamientos, Comuni-
dades Autonomas..., haciendo un seguimiento de las condiciones en que trabajan y las dificultades que
encuentran las chicas en ambitos tradicionalmente masculinos, que les hacen abandonar; por ejemplo
preparandolas en competencias sociales para hacer frente a esas dificultades, obligando a las empre-
sas a adaptar espacios para vestuarios, facilitando ayudas econémicas, etc.

Este es un tema de politica educativa y un problema de clase, no solamente de género, que deberia
plantearse todo el MCEP.

EXPERIENCIA SOBRE PROYECCION DE FUTURO PERSONAL Y PROFESIONAL:
Cuando sea mayor
Rosa Pereda. MCEP de Cantabria.

Como en el curso de 32 de Primaria, realizamos el libro de vida que ya conoceis, uniéndome a la preocu-
pacién de nuestra compafera Encarna, sobre las expectativas de vida y profesionales que tienen las
criaturas, les pedi que me dibujaran en grande lo que habian escrito en su libro sobre la profesion que
querian elegir, la forma de vida que pensaban llevar y el trabajo en la casa que iban a realizar.

Del grupo de 26 hay actualmente con 9 afios la mitad y con 8 afios el resto, 12 son nifias y 14 nifos

He tomado nota de algunos aspectos de su expresion, tanto de lo que dicen como de lo que dibujan: si
el trabajo se realiza en espacio cerrado o abierto, si tiene relacion con las personas, si se dibujan solos
o solas, en las tareas domésticas en que lugar de la casa la desarrollan, si hay varias personas o no en
el dibujo,

Este trabajuco es desde el que voy a partir este proximo curso para trabajar con el grupo aspectos de
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andlisis de profesiones, expectativas, causas por las que lo eligen, caracteristicas de otros trabajos,
tareas necesarias de supervivencia, etc.

Por lo que he recogido, solo un nifio, tiene respecto a la vida familiar, conciencia de que hay que realizar
muchos trabajos en la vida doméstica, el resto sélo nombra una tarea.

El campo de las profesiones, observo que necesita de un trabajo de analizar el proceso para llegar a
ellas, las posibilidades de conseguirlo en la realidad, trabajar otros modelos por la poca diversidad que
hay en las nifias, pues destaca un mayor numero dirigida a la docencia, y de bastantes nifios en
profesiones deportivas, pilotos. En fin ampliar la vision de campo profesional con investigaciones.

PRESENTACION DE MATERIALES
«La parte que falta conoce a la O grande»

Ana Isabel Martinez de la Puente, del MCEP de La Rioja, nos recomienda y nos comenta este libro de
Shell Silverstein. Edit. Sirio, S.A.

La parte que faltaba estaba sola, esperando que alguien llegara y la llevase a algun lugar....

Este libro cuenta la busqueda que inicia “la parte que falta” de su identidad, de un espacio propio entre
las demas personas, de la felicidad; y lo hace con esa profundidad que tienen las cosas sencillas. Por
eso hace vibrar de emocion, porque ¢ quién no se ha sentido alguna vez un pequefo triangulo que no
encajaba en ningun puzzle?. Pero... ;es ese el objetivo correcto de nuestra busqueda ?

Clasificacion de cuentos de educacidon sentimental y resolucion de conflictos

Antonio Obrador, del MCEP de Madrid, presenta una bibliografia con cuentos infantiles y juveniles clasi-
ficada por el CPR de Collado-Villalba, con epigrafes muy detallados, como “Hijos Unicos”, “Hijos de
padres separados”, “Miedo a la oscuridad”, “Miedo a....", de la que se entrega una copia para las carpe-
tas de cada MCEP. Ademas de darnos a conocer libros y orientarnos, nos puede servir para incorporar
a ella por epigrafes los materiales que se conozcan.

“Claves Coeducativas”: Guia y CD ROM. Secretaria de la Mujer de CCOO

Charo Diaz, del MCEP de Madrid, presenta los materiales editados por la Federacion de Ensefianza de
CCOO sobre claves coeducativas para trabajar con el profesorado, en el asesoramiento de cuya elabo-
racion ha participado, junto con otras personas del ambito de la educacion, y echamos un vistazo al CD-
ROM. Los contenidos de este material se estructuran en cinco médulos:

A través del modulo 0 se pretende mostrar que la realidad puede interpretarse desde distintos enfoques
y en el CD se analiza desde la de género.

El modulo 1 contiene los elementos de andlisis, conceptos y contenidos necesarios para comprender
las bases sobre las que se sustenta la discriminacion por razén de sexo, asi como las estrategias y
herramientas de actuacidn existentes para corregir la discriminacion.

El modulo 2 analiza lo que ocurre en la mayoria de los centros educativos y los mecanismos a través de
los cuales se trasmite el sexismo en la escuela mixta.

El modulo 3 proporciona un conjunto de orientaciones practicas para integrar la coeducacion en los
diferentes ambitos de gestidn y organizacion del centro, asi como para trasladar un enfoque coeducativo
a la programacion y desarrollo de las actividades didacticas con el alumnado.

Finalmente, en el médulo 4 se propone la planificacion de una propuesta de trabajo a realizar en el
centro y en el aula.
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El CD-ROM contiene también un apartado dedicado a los recursos coeducativos. Se ha hecho una
seleccion de diferentes materiales que pueden resultar de interés.

Se pueden pedir de forma gratuita a las Secretarias de la Mujer de CCOO de donde estemos o a la
siguiente direccion: Plaza Cristino Martos 4, 42 planta, 28015 — Madrid.

Materiales de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia sobre Educacién Afectivo
Sexual y Prevencion de la Violencia de Género.

Leo Delgado, del MCEP de Sevilla, presenta y expone unos Materiales sobre Educacion Afectivo Sexual
y Prevencion de la Violencia de Género, para distintos niveles educativos: Infantil, Primaria, Secundaria
y Educacion de Personas Adultas, elaborados por la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia.
En este momento no contamos con mas copias, pero parece que van a volver a editarlos y podremos
contar con una copia para el archivo del taller, y se pueden pedir a la Consejeria, Avda. Vizarron, 41092
— Seuvilla.

Materiales del Congreso “Los hombres ante el nuevo orden social”

Maite Ardstegui, del MCEP de Euskadi, trae una carpeta con las ponencias de dicho Congreso. Comen-
ta que el mismo fue convocado por la Administracion, los materiales son buenos, aungue muy teoricos;
pero se pueden sacar ideas interesantes (muy interesante por ejemplo el de Luis Rojas Marcos). Algu-
nos son estudios que se estan haciendo en universidades europeas y norteamericanas. Parece gue en
el mundo ya hay grupos de hombres que se estan planteando temas que ya estabamos trabajando las
muijeres; estos grupos suelen trabajar muy en contacto con los grupos feministas y agradecen a las
mujeres que les hayan dado esta posibilidad. Da algunas direcciones de Internet sobre estas cuestio-
nes:

www.congresomasculinidad.org, lankor@ adedqi.es, www.hombresigualdad.com.

En relacion con este tema Rosa Pereda recomienda un libro: “La imagen del hombre” o La creacion de
la moderna masculinidad” publicado por Talasa, serie Arcoiris

CANCIONES PARA TERMINAR

Una vez mas, Leo nos ha puesto unas canciones tiernas. El primer dia, ya que hablabamos de senti-
mientos, de querer y de aprender a vivir, escuchamos y bailamos una antigua cancion, ahora en version
de Tonino Carotone:  “Se vive solamente una vez...

Y el segundo, una de Cesarea Evora y Pedro Guerra: “Tiempo y silencio”; y a bailar juntas y juntos.

CONCLUSIONES Y VALORACION

TALLERES Y JORNADAS EN LAS QUE SE HA PARTICIPADO A LO LARGO DEL CURSO
Taller de coeducacion de El Bierzo
Pepi Diaz, del MCEP de Ledn.

El Taller se realizé en mi Colegio (C. R. A “La Abadia”, en Villaverde de la Abadia), organizado por el
MCEP de Leon con la colaboracion de Rosa de Cantabria y el colectivo “Flora Tristan» (Colectivo femi-
nista de Ledn) el contenido del mismo ha versado sobre:

“Educacién Sentimental”. En este bloque abordamos la necesidad de la educacion sentimental, sobre
sus contenidos, metodologia en el aula y actividades como ejemplo.

“Palabras para nombrar” a todas y a todos trabajamos en el analisis de diferentes textos: periodisticos,
folletos, impresos, libros de textos haciendo un analisis de género de los mismos. Ademas otro de los
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talleres fue sobre “Diccionarios” y en él hicimos un trabajo comparativo sobre términos como hombre,
mujer, nino, nifas, pene, vagina, marido, mujer, etc. lo que resulté muy interesante y aleccionador al
comprobar las diferentes acepciones de los términos segun se refieren a los hombres y a fas mujeres”

Como solemos hacer nos planteamos el Taller globalmente a nuestra manera, es decir haciendo activi-
dades de participacion: juegos y danzas, referidos al tema, charlas- debate y Talleres.

Las personas que asistieron lo han valorado muy bien y nosotras y nosotros también.
“Pensamos, sentimos, hacemos”
Las companeras de Cantabria siguen yendo como MCEP a la Escuela de Magisterio.

Este ano, con el titulo «Pensamos, sentimos, hacemos” han trabajado la construccion de identidad y la
educacion sentimental, partiendo de que la educacion sentimental no esta al margen de la actividad
cotidiana del aula.

Se hizo un planteamiento tedrico, se trabajo la expresion literaria, la creacion de materiales, etc.
Asamblea de Mujeres de Cantabria

Se trabajaron las agresiones en la vida escolar para colaborar con la campafia antiagresiones de esta
Asamblea que se realiza cada 25 de mes en la Plaza Porticada. Se expusieron trabajos hechos con
ninas y ninos sobre agresiones entre el mismo sexo y hacia el otro y trabajos sobre sentimientos, reso-
lucion de conflictos, etc.

Jornadas Feminista de Cordoba

Como Taller de Coeducacién del MCEP se llevé un “Taller de juegos sentimentales” practico. Participa-
ron tantas mujeres (mas de 100) que hubo que sacarlo al aire libre. Resultd muy interesante.

Creen que hay una gran ausencia de trabajos practicos sobre educacién sentimental en el mundo femi-
nista, sobre todo en Educacion Infantil y Primaria que es lo que el MCEP puede aportar. Ademdas eso
nos sirve para darnos a conocer como colectivo. Esto requiere que seamos mas gente la que nos
vayamos preparando, ya que en algun momento se nos puede requerir de algin grupo, como ha ocurri-
do después de estas jornadas. En los dossiers del Taller 0-8 hay materiales practicos sobre sentimientos
y valores.

Jornadas: La mitad invisible

Encarna Rosillo, del MCEP de Madrid, ha estado en unas Jornadas organizadas por la ONG Acsur Las
Segovias, con las que entré en contacto en las Jornadas Feministas, llamadas «La mitad invisible».
Estabamos invitados e invitadas como MCEP a contar lo que hacemos de coeducacién. Contd muy
brevemente la linea de educacién sentimental en la que estamos indagando. Fue un encuentro entre
asociaciones y mujeres que estan trabajando en Planes de Igualdad para Ayuntamientos, ONGs que
trabajan temas de Mujer y Desarrollo, Colectivos por la Paz, etc. bastante interesante, aunque todas las
intervenciones eran tedricas. Eramos el Unico colectivo que se dedicaba a la ensefianza directa.

VALORACION DEL TALLER, DE LA COORDINACION Y DEL MENTA Y CANELA

Se plantea si es necesario el trabajo de coordinacion durante el curso o si seria mas conveniente que fa
llevaran las mismas personas que hacen el Menta y Canela, que es lo que realmente llena de contenido
el taller, ya que hacer envios desde coordinacion supone multiplicar gastos. Pero se decide tenerlas
separadas para descargar a las personas que las lleven de trabajo, ya que hacer el Menta y Canela
muchatareay la coordinacion supone también elaborar los planes de trabajo y la memoria para el MEC,
el dossier del Congreso, etc.

Han salido tres Menta y Canela durante el curso. Ha cambiado algo: se incluyen mas experiencias, pero
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han dejado de aparecer algunas secciones, como las recomendaciones de peliculas. Se piensa que la
publicacion de las experiencias es una buena linea. También se opina que no es conveniente publicar
textos de otras personas, sino, en todo caso, referencias, extractos de ponencias y de libros leidos o
trabajadas... Se seguiran incluyendo referencias de peliculas y musica.

Es unanime la valoracién muy positiva de la revista: gusta recibirla, hace ilusion sentirse miembro del
grupo, mantiene el contacto, se disfruta con ella, contiene referencias fiables e interesantes, por ejemplo
de libros para biblioteca y para recomendar a las familias... Por lo que se felicita a las personas que la
hacen posible, teniendo en cuenta ademas el trabajo que conlleva y la falta de colaboracion que se
reconoce.

En el taller llegamos a estar 53 personas, 11 de ellas hombres y el resto mujeres. Se valora el avance en
el numero de hombres participantes. Ef segundo dia estuvimos bastante menos personas que el prime-
ro, produciéndose un bajon en la motivacion y la participacion. Todos y todas tenemos que ser mas
puntuales y respetuosos. Y sobre todo es necesario avisar con antelacion de las experiencias que se
pueden presentar y la duracién previsible de su exposicion para poder planificar las sesiones; y es
conveniente no solo explicar la experiencia sino proponer estrategias de intervencion.

A las personas que se han incorporado nuevas al taller les ha gustado y consideran que les ha aportado

para su practica.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO
Nos planteamos que el tema central del proximo Congreso sea el de la Violencia en la Escuela.

En principio podemos partir de uno de los documentos que se ha entregado en el Congreso y que se
incluira en la proxima revista: “El desarrollo de la afectividad entre nifios y nifias previene la violencia’,
y de otros ya contenidos en dossiers anteriores: “Sobre la violencia”, de Antonio Obrador (Anexo n? 4 del
Taller de Coeducacion, XXV Congreso MCEP, Malaga, 1997) y “Prevencion de la violencia de género:
educar en valores”, de Charo Diaz (Anexo V del Taller de Coeducacion, XXVI Congreso, Urnieta, 1998).

Deberia partirse de clarificar que entendemos y que entienden los nifios y nifas por violencia y distin-
guirlo de otros conceptos (ver también el Menta y Canela n® 13, de 2001); y observar las conductas y
situaciones de violencia que se dan en la escuela, teniendo en cuenta las distintas edades de las criatu-
ras; recoger como expresan las agresiones que reciben e ir dotandoles de habilidades sociales para
resolver: comunicar las agresiones de que sean objeto, pedir perdon...

Seguiremos también trabajando las perspectivas de futuro de los /las adolescentes, con el enfoque que
le hemos dado estos dias, tanto a nivel profesional como de vida personal.

Y, por supuesto, seguiremos con experiencias que nos valgan para el desarrollo de la autonomia, la
responsabilidad y la corresponsabilidad.

ANEXO/RECOMENDACIONES
Peliculas

“Amores Perros”. A. Inarritu.
“Billy Elliot”

“Las razones de mis amigos”
Musica

Banda Sonora Original de la pelicula “Amores Perros”.
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“Bienvenido”. Julieta Venegas.

Susana Baca

Libros infantiles y juveniles

“iMi amor!”. Ed. Kokinos.

“Querido hijo: jEstas despedido!”. Ed. Alfaguara. (A partir de 9 afos).
“De Victoria para Alejandro”. Ed. Alfaguara

“La parte que faltaba conoce a la O grande”. Shell Silverstein. Edit. Sirio, S.A.
Novelas

“Sefarad”. Antonio Mufoz Molina.

“Temblor”. Rosa Montero.

“Rosario Tijeras”

Otros materiales

“Claves Coeducativas™: Guia y CD ROM. Secretaria de la Mujer de CCOO. (Cristino Martos 4, 42
planta, 28015 — Madrid)

“La imagen del hombre” (o “el hombre y su imagen”), publicado por Talasa.
COORDINACION

Leo y Mariquina, del MCEP de Sevilla.

Leonardo Delgado Sancha

C/ Angostillo. Pasaje Los Azahares, Casa B, 32, 17
41003 — Sevilla

954 — 56. 49. 63

leo delgado@teleline.es

Mariquina Sanchez Ortiz de Landaluce

C/ Jesus del Gran Poder,n® 73, Casa 1, 3% F
41002 — Sevilla

954 — 37.02.79 /657 — 35.41.43

mariquina @teleline.es

MENTAY CANELA

MCEP de Cantabria: Rosa Pereda y Olga Meng
Rosa Pereda Serrano

Plaza de la Autonomias, n2 1, 62, A

39316 — Tanos

Cantabria

Jaramio @ nodo50.org

Olga Meng del Rio
C/ Jazmin, n26, 12
39010 — Santander
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CAaller
Oc €OUCAR PARA LA PAZ



MCEPs ASISTENTES: Cantabria, La Rioja, Salamanca, Huelva, Euskadi, Tenerife, Castilla La Man-
cha, Ledn y Madrid. También asisten personas del movimiento Freinet de Alemania y de Francia.
En esta ocasion contamos con la presencia un maestro saharaui.

ESQUEMA DE TRABAJO
* Asamblea inicial. Presentacién de las personas asistentes.
* La Resolucidn de conflictos. Experiencias y aportaciones al tema.

* Los Derechos Humanos, el Dia Escolar de la Paz, la Interculturalidad. Experiencias y aportacio-
nes al tema.

* La cooperacion con las Escuelas del Sahara.
* ElI 3% de solidaridad.
* Otras cuestiones: la deuda externa, la solidaridad con el pueblo de Afganistan.

* Propuesta de trabajo para el curso préximo.

* Secretaria y edicion del Techo de Lata.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

ASAMBLEA INICIAL.

Se comienza con una danza popular. Luego se presentan las personas asistentes al Taller dando una
breve resefia de su labor pedagdgica.

LA RESOLUCION DE CONFLICTOS

La Resolucion de Conflictos entre iguales era el principal compromiso de trabajo durante el curso. Eray
es un tema que nos preocupa y en que se considera que la gente del MCEP tiene mucho que aportar.

Comienzan las intervenciones personales y colectivas, donde se cuentan experiencias, reflexiones,
dudas, recogiendo en este dossier algunas de las cosas que se dijeron y que nos pueden servir de base
para la tarea que nos hemos propuesto para el curso:

La Paz entra de lleno en los contenidos de la Educacion Ambiental.

Preocupa la necesidad a veces de imponerse a los alumnos, de no ser capaz de resolver el conflicto de
otra forma ¢,qué hacer cuando algin alumno no acepta los minimos de respeto al trabajo del profesor?.

El conflicto en el aula tiene su raiz en un conflicto social, en este caso con los alumnos que vienen a
Huelva con sus familias a recoger la fresa, que viven en el campo. También en el caso del reparto de
unas mochilas que tocan a la clase en un concurso. intervienen las familias y los acuerdos de la asam-
blea se distorsionan. En estos casos hay que defender ante quien sea que lo que la asamblea ha
acordado es lo que vale. Hay que hablar mucho con los padres y explicar nuestro modo de trabajar y de
entender la educacion.

Se cuenta otro conflicto que surge a la hora de entregar las notas a los alumnos, haciendo un informe
oral a las familias y poniendo a todos PA. A la salida las madres se ensefian las notas unas a otras. Hay
que decirles que no se debe hacer. Hay que practicar la asertividad.

El problema es de los padres, no de los nifios. Es el modelo que quieren, que a veces no coincide con el
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que queremos nosotros. Si queremos hacer nifios solidarios, a la vez hay que educar a los padres.

En los conflictos que surjan en nuestros centros, con compaferos y con padres, es bueno echar mano
de los proyectos de centro: educativo y curricular, que seguro que nos avalan nuestra tarea.

Normalmente estan mas avanzados que la practica de la mayoria de nuestros compafieros. Tenemos
que ser conscientes de nuestras posibilidades, la sociedad influye mucho y no se puede hacer tanto
como deseamos.

Vivir es ser capaz de ser distinto de los demas. Significativo es a veces el conflicto que surge con los
hijos de maestros ante nuestra manera de trabajar.

Se cuenta que la Asamblea se ha trabajado también en secundaria y que ha dado buenos resultados. La
incorporacion del “aplaudo” junto al critico y propongo, ha resultado positiva.

Una buena experiencia ha sido 'a incorporar al aula el buzén de la asamblea. Se cuenta como se ha
resuelto un conflicto con una nifia del aula, tratando el caso en asamblea pero sin la presencia de la
nina. Se hablo con libertad y se propusieron actuaciones que la maestra cont¢ a la nina.

La asamblea para los mas pequefios es mas viva y se debe utilizar el lenguaje hablado. En otra aula se
quitd, en la asamblea, “el critico”, ya que “el propongo” lleva implicito la respuesta. Se incorpora también
“el disculpo”. Y, para reforzar el ambiente de clase se introduce el “me acuerdo de..”. En otra también se
quité el critico. Con nifios que ya manejan la estructura, se les dice que escriban ;qué ha pasado? Y
despues escriben ;qué solucién ven para resolver el conflicto?. Se incorpora también “el disculpo” y “el
perdon”.

Se insiste en la importancia de la asamblea de clase. En otra aula solo se permite poner en la semana
dos quejas, dejando libertad para que ellos saguen por si mismos las soluciones al conflicto.

En otra aula con bastantes conflictos, se toma la resolucion de redactar las normas en positivo, escri-
biendo todas las aportaciones de la asamblea.

Es necesario insistir en las normas mas importantes acordadas en fa asamblea.

Hay que reforzar el decir cosas buenas de los demas. De forma rotativa se puede sacar un nifio o nifia
y que todos digan cosas buenas de él.

Se comenta la dificultad para la educacién, en el comportamiento actual de los padres con los hijos,
dandoles todo. Se ha perdido el gusto de conseguir algo, de dar algo. Habria que ingenidrselas para
generar actitudes generosas.

Una aportacion a crear un clima positivo en el aula es la incorporacién del carifiograma.

Donde tendriamos que insistir y mejorar es en la respuesta gue se da al incumplimiento de las normas
en el aula.

Se plantea el desarrollo de la afectividad como medio de prevencion de conflictos. Funciona bien la
practica de actividades de autoestima, de socializacién. Se recomienda el libro de “La alternativa del
juego” de Gascdn. También los libros que ha publicado la comunidad de La Rioja.

Se recomiendan otros libros: Buenos tratos (Consejeria de Educacion de La Rioja), “Las 7 leyes espiri-
tuales del éxito”, “Tus zonas errdneas”, “Cuando digo no me siento culpable”, “No digas si, cuando
quieres decir no”, de Editorial Grijaibo.

La experiencia acumulada en las personas del Taller y en el MCEP, asi como la importancia del tema,
nos lleva a plantearnos la posibilidad de hacer una recopilacion de casos, de resolucion de conflictos,
para lo que hariamos un esquema y que darfa lugar a una publicacion y que tendria de nombre “Recur-
sos para resolver conflictos” o “Manual de resolucién de conflictos”. Se aprueba en la ultima sesion el
esquema para la recogida de casos.
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DERECHOS HUMANOS, EL DIiA ESCOLAR DE LA PAZ Y LA NO VIOLENCIA, LA
INTERCULTURALIDAD.

Se exponen experiencias en los centros y aulas:

Se proyecta el CD sobre Interculturalidad del colegio publico Domingo Miras, de Campo de Criptana, en
el que se cuenta el proceso llevado a cabo en el centro para introducir el tema, incluyendo trabajo con
familias, con alumnado y formacion del profesorado.

Se proyecta el CD sobre la Deuda Externa, de IEPALA, en el que se cuenta de manera diddactica en qué
consiste la Deuda Externa y su evolucion.

Se proyecta, junto al Taller de Coeducacion, un CD de Coeducacion, de CCOO.

En el comentario de los audiovisuales se habla de la importancia del respeto a las personas, pero no a
las ideas. Hay algunas costumbres de algunas culturas que violan los derechos humanos. Es dificil
delimitar hasta donde algunas practicas es un derecho o no lo es. Se comenta el sentimiento de
etnocentrismo que hay en la sociedad, asi como la relacion de la inmigracion con el empobrecimiento de
los paises ahogados por la deuda externa. En los conflictos con inmigrantes se habla de la figura del
mediador.

En un IES de Bollullos se ha celebrado el dia de la Paz. Ha habido implicacion de todo el profesorado,
contando con gran variedad de actividades (poesias, textos, collages, expresion, idiomas,..). Lo mas
importante es que se desterro la idea de los concursos y se trabajo en todas las tutorias, sobre todos los
juegos de rol. También se realizé una mesa redonda con inmigrantes, elaborada por el departamento de
ciencias sociales.

En un centro de Cantabria se ha trabajado en dinamicas de clase durante todo el mes de enero hasta
llegar al dia 31. Se sacaban nombres de una caja y la persona que te tocaba era el objetivo de la
semana, habia que informarse de sus gustos y se trataba de jugar con ella y conocerla mejor. La novedad
fue la participacion de secundaria.

En Salamanca se ha realizado un seminario entre el profesorado, llevando los temas tratados al aula
con motivo de la celebracion del Dia de la Paz y el Dia de la Mujer. Se ha tratado también de implicar a
la familia. Se llevaba a casa la pregunta ¢ qué es la paz?. Habia que poner un ejemplo practico de la vida
cotidiana. Con las preguntas y respuestas se hizo un librito.

En Cantabria, también se trabajo el tema de la paz que comienza en el aula. Se confeccioné el libro de
los besos en la clase de 32 de primaria. Se pintaban los labios y se grababan tres besos en el papel
dirigiéndolos a los compafieros y compaferas que querian.

En Huelva se celebré en un colegio el Dia de la Paz en base a la convivencia de nifios y nifias de tres
colegios cercanos. En cada colegio se reunia un ciclo y se realizaban las actividades programadas
previamente entre el profesorado de los tres centros. Supuso una experiencia enriquecedora y que
pretenden repetir.

EL DEBATE SOBRE LA INTERCULTURALIDAD. Durante y al final de las experiencias se entablé un
debate sobre el tema y se plantearon diversas cuestiones:

¢A qué se llama integracion?. Cuando decimos que las familias no se integran ¢,qué queremos decir?.

Se habla de las dificultades de la integracion. No se puede pedir el comportamiento nuestro. Al igual que
escuchamos a los nifios habia que escuchar a otras culturas, a los mayores, posiblemente nos estén
hablando en otro lenguaje. Hay que hacer un esfuerzo por escuchar. Estamos ante una situacion critica
de la humanidad.

En la integracion siempre andamos acelerando el proceso. Con paciencia se pueden conseguir mas
cosas. Hay que respetar y no imponer nuestras creencias a los demas. Lo que normalmente se hace es
asimilar su cultura a la nuestra. Eso no debe ser asi, no es respetuoso.
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También hay que tener en cuenta el comportamientc marginal de los inmigrantes, muchas veces se
ocultan aunque sea perjudicandose.

Esta llegando un momento en el que el conflicto cultural entre los padres y los hijos que se han criado y
educado en las costumbres nuestras. Los problemas de integracion se resuelven mejor en las aulas que
en la sociedad. Los chicos aceptan mejor a sus compaferos.

LA COOPERACION CON LAS ESCUELAS DEL SAHARA.

El maestro saharaui Sidi Mohamed nos introduce en la problematica de las escuelas del Sahara. El
compaiiero es maestro de espafol en la wilaya de Dajla. También nos habla de las necesidades que
tienen las escuelas: libros del alumnos, libros para profesores, ademas de material fungible: lapices,
borras, cuadernos,... También tienen necesidad de libros en castellano.

Entablamos debate sobre la forma de resolucién de los conflictos en las aulas de las escuelas saharauis.

Acordamos que hay que seguir en contacto con los profesores saharauis, mandando también los
. . ! -
materiales que editamos los talleres y los dossiers.

EL 3% DE SOLIDARIDAD.

El Taller de Educar para la Paz propone a la Asamblea del MCEP que se destine el 3% del presupuesto
de la organizacion a la compra de material escolar fungible (lapiceros, cuadernos) para las Escuelas del
Sahara. Dicho material se encargara de comprarlo el Taller y mandarlo a los Campamentos de Refugiados
en una de las Caravanas que se organizan en nuestro pais.

CAMPANAS DE SOLIDARIDAD:

En el Taller se exponen los dificiles momentos que esta pasando el pueblo afgano y en especial la mujer
afgana. Acordamos colaborar en la Campafia a favor de este pueblo, recogiendo firmas, animando a la
recogida de material y escribiendo una carta, que haremos publica, al gobierno espanol, donde exigimos
que

Se envie ayuda urgente (tiendas de campana, mantas, alimentos, medicinas,..) directamente a
la Alianza Norte de Massoud a través de Duchembé y no por Pakistan.

Que se organicen campos de refugiados en Mashad, en la frontera irani y en la frontera tayika.
Que se denuncie la intervencién de Pakistan.

Y, por ultimo, demandamos el envio de observadores de la ONU que cubran todo el pais para
que se apliquen las sanciones aprobadas por el Consejo de Seguridad de la ONU y para que se
celebren elecciones democraticas.

También se proyecta un audiovisual sobre la Deuda Externa donde se exponen la evolucion de la deuda,
las causas y las consecuencias. El Audiovisual lo ha realizado la ONGD IEPALA y OCHASA.

OTRAS ACTIVIDADES REALIZADAS EN EL TALLER.
Danza popular para comenzar el Taller. La Zirigoncia.

Y a la zirigoncia que lo baila bien la moza

Y a la zirigoncia que lo sabe bien bailar.

Machaca, chaca Pedro

Machaca, chaca Juan
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Engarabitaremos

Engarabitaran
Llegaron los mozos de otro lugar
Echaremos la pata, volveremosla a echar.

Recuerdo a Milachu, compafiera del MCEP de Cantabria y reparto de una hoja del periddico El Saco, del
colegio Verdemar, donde se le hacia un afectivo reconocimiento.

“Nos falta tu palabra, nos queda la memoria”

CONCLUSIONES Y VALORACION

Hemos llegado a la conclusién de que nuestro objeto de trabajo es ahora mismo el de la Resolucion de
Conflictos, en el aula, en el centro o que tenga relacion con ellos. Hemos visto claramente que es lo gue
mas nos interesa y en lo que méas podemos aportar. La rigueza de las ideas para la resolucion de
conflictos asi nos lo hacen entender.

También pensamos todos y todas que se deben de mantener e incentivar las experiencias relacionadas
con el Dia Escolar de la No violencia y la Paz, el Dia de los Derechos Humanos, la Semana Intercultural.

Y, por supuesto no abandonar nunca el apoyo a campanas solidarias que persiguen el respeto de los
Derechos Humanos.

Una propuesta concreta para el proximo congreso es la de grabar las sesiones.

Se ha echado de menos a miembros del Taller que asisten habitualmente y se hara una carta para ellos
en el primer Techo de lata del curso.

La coordinacion del Taller, al no poder asistir la coordinadora, la han asumido tres personas (Charo,
Julia y Juan), llevando una coordinacion colegiada que ha dado buenos resultados. La colaboracion
habitual de los miembros del Taller ha contribuido a ello.

La valoracion de los miembros del Taller se puede decir en general que ha sido muy positiva, afirmando-
se que las aportaciones son enriquecedoras y que se ha mantenido el nivel de experiencias del ano
pasado, que las personas nuevas en el Taller se han integrado bien, que es un taller que abre expecta-
tivas en otros talleres. El ambiente ha sido distendido, participativo y la gente se ha sentido a gusto. Se
ha recomendado acompafar la presentacion de la experiencia con materiales que se hayan elaborado.

Se valora tambien la aportaciéon del maestro saharaui, Sidi Mohamed, invitado al Congreso, entendien-
do que no ha aportado mucho y que tampoco parece que haya recogido informacién que le pueda ser
util en las escuetas de los campamentos de refugiados. Para otra ocasion hay que cuidar con mas lo que
puedan aportar las personas invitadas.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Seguir trabajando la RESOLUCION DE CONFLICTOS. El compromiso de los miembros del Taller es el
de escribir las experiencias que nos ocurren en nuestras aulas y en nuestros centros. El objetivo es
reunirlas en una publicacion y que puedan servir a otros compaferos y compaferas.

La propuesta de contar estas experiencias esta también abierta a todas las perscnas del MCEP, lo que
daria mucha mas riqueza a la iniciativa. Para llevar a cabo la misma hemos realizado una hoja orienta-
tiva.

Os pedimos a todas/os que nos contéis vuestras experiencias. Con ellas compondremos un librito que
constituird el material de trabajo del taller en el préximo congreso. Escribidlas en formato A4, para que
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se puedan encuadernar, y respondiendo, hasta donde os sea posible a las llamadas seis preguntas del
periodismo (Wh questions) (jVaya nivelazo!).

Estudio de casos sobre resolucion de conflictos.
Ficha orientativa

QUE.- Descripcién del problema inicial, del proceso seguido, de las soluciones intentadas y de las
conseguidas.

QUIEN.-Personas implicadas. Otras personas que intervienen.
DONDE .- Contexto espacial. Describir todos los detalles relevantes.

CUANDO.- Contexto temporal. Cualquier dato anterior, contemporaneo o posterior al conflicto y su
proceso de resolucion, que pueda ayudar a la comprension del mismo.

COMO.- Todas las caracteristicas y detalles significativos.
POR QUE .- Aventurar todo tipo de explicaciones, incluso las subjetivas.
A todo ello convendria afadir la VALORACION:

Del profesor/a,

De fas personas implicadas,

Del grupo de alumnas/os,

De cualquier otra persona.

Insistimos en que se trata de una sugerencia sobre aspectos a tratar. Cada una/o debera adoptar el
estilo de redaccion que mas le plazca.

También nos proponemos recopilar materiales que se elaboren en la celebracion del Dia de los Dere-
chos Humanos, Dia Escolar de fa No viclencia y la Paz, y otros.

Avanzar en la Cooperacion con las Escuelas del Sahara. Concretandolo en seguir con envios de traba-
jos escolares a los compaferos del Grupo Educativo Saharaui y en la publicacién de una monografia
bilingle para el aprendizaje del espafiol por los alumnos y alumnas saharauis.

COORDINACION DEL TALLER
Maria Eugenia Lopez de Vicuna Arcauz. Herriko Bidea 56. 01139 Bitoriano. Araba.
También se hara cargo de la edicidn del boletin de! Taller “Techo de Lata”.

Para la recogida de los casos sobre resolucién de conflictos se encargan Aurora y Charo, del MCEP de
La Rioja
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MCEPs ASISTENTES: Estuvimos 13 personas de los MCEPs siguientes: Cantabria, Ledn Tenerife,
Cadiz, Salamanca, Madrid y Castilla-La Mancha.

ESQUEMA DE TRABAJO

El taller se estructura casi siempre en dos partes, debate e intercambio de experiencias. En esta ocasion
también ha sido asi.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

DEBATE

Llevamos un tiempo discutiendo si los aspectos gue interesan a nuestro taller han de integrarse en otros
o deben tener un tiempo y espacio determinado como taller a parte. Después de largas deliberaciones
se llegd al acuerdo de que, mientras haya gente que lo vea Util, siga existiendo, si bien procuraremos
presentar actividades que utilicen NNTT en otros talleres pues ello puede contribuir a que estas herra-
mientas se generalicen. De todas formas, también se acordd que las experiencias que se presenten en
el taller se aborden desde el punto de vista de lo que significan en NNTT.

Asf mismo, hablamos largo y tendido sobre nuestra pagina Web: ¢ Supone una dificultad técnica tal que
nos obliga a contratar apoyos externos?. De momento parece que no es el caso, pero si, en un momento
determinado, se hiciera necesario para realizar alguna mejora, se podria hacer. Nos hemos comprome-
tido desde el taller ha dinamizar un grupo de debate que podria tener varios contenidos: Escuela Publi-
ca, el MCEP... Se dijo que a lo largo del curso lo definiriamos. También nos propusimos animar a nues-
tras compafieras y compaferos ha llenar de contenido la pagina (talleres, mecepes...)

Un tercer punto fue la realizacion de un encuentro de invierno. No llegamos a definirlo pero quedo
abierto a proponerlo durante el curso vy, si hay un grupo suficiente de gente, realizarlo. Los contenidos
que surgieron fueron: utilizacién de programas multimedia (PowerPoint, NeoBook) y realizacion de
paginas Web en los colegios.

Hubo un interesante cambio de impresiones sobre la posibilidad de hacer, durante el congreso o el
encuentro, una practica creativa con estos programas multimedia cuyo resultado pudiera ser expuesto a
fas compafieras y compaferos de otros talleres y, de esta forma, poner en comun el conocimiento sobre
los mismos y sus posibilidades.

EXPERIENCIAS
Lectoescritura, ordenador y las fotos de las nifas y los nifos.

Se han expuesto varias aplicaciones realizadas con el programa NeoBook que utilizan la posibilidad que
esta herramienta ofrece para acercar el tema a las criaturas mediante la utilizacion se sus propias
imagenes. La actividad ha sido realizada con alumnos y alumnas de 5 afios. Se trabaja con la motivacion
de sus nombres, sus dibujos, las imagenes de sus disfraces y algunos de los objetos de su clase (tarta
de cumpleafios, figura del mono del chiringuito de psicomotricidad...)

Cuando la nifia o el nifio ha escrito bien la palabra, la letra o el nimero, aparece sorpresivamente algo
familiar, en caso contrario, aparece el mono. Quiza para escribirlo ha de buscar, discriminar y entre todos
le podemos ayudar, también nos apoyamos en la pizarra para hacer el trabajo mas generalizable, sobre
todo cuando hemos trabajado con un solo ordenador.

Se presento el CD de la aplicacién y un video de la actividad realizada con las criaturas, material que
esta a vuestra disposicién en el MCEP de Salamanca. Juan MCEP Sa.
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Leer, una aventura de ordenador.

Durante el presente curso en el C.P. de primaria de Hervas (Caceres) hemos realizado un libro y un CD
que recoge una actividad de animacion a la lectura realizada el afio pasado. Lo que hemos mostrado en
este congreso ha sido el CD.

Se trata de un juego de busqueda de pistas con premio final. Mediante una camara de fotos digital
habiamos conseguido muchas imagenes de la actividad, también teniamos video y dibujos de las nifas
y los niflos. Con todo ello y el programa de presentaciones NeoBook hicimos una aplicacion que les
motiva pues resulta cercana, desmitificando asi el ordenador. El formato es de libro, que se va hojeando
y que te va llevando de un lugar a otro, explicando la aventura que vivimos el curso pasado y buscando
tres pistas que te permiten ganar el carné de “monstruo come libros”.

Picas en determinados lugares del libro y aparecen imagenes, dibujos, videos o la confirmacion de que
has dado con la respuesta correcta, también introduces texto. El material esta en el MCEP Salamanca
a vuestra disposicion. Juan. MCEP Sa.

“Ellas y ellos”

Este pequefio material, un CD titulado “Ellas y Ellos” tiene una serie de justificaciones claras y senci-
ltas, como las siguientes:

A. El curso 99/00 fue interesante en el trabajo y en todo lo referente al trato personal con el curso del que
fui tutor.

B. Al empezar el siguiente curso, practicamente dejé de tener contacto (en clase) con mis antiguos
tutorandos y tutorandas, al no darles clase; con los consiguientes comentarios de pasillo, de “qué pena,
haber si nos das clase.. “ y similares a los que estamos acostumbrados.

C. Ganas de realizar, por mi parte, un pequefio ‘@/vertimento”con un programa sencillo como es el
PowerPoint.

D. Y otras de la misma calana.

“Ellas y Ellos” no es ni mas ni menos que un trabajo de recordatorio, para que tanto el alumnado como
las familias tuvieran en sus casas un “documento” que de una manera agradable expusiera rapidamente
lo mas importante del trabajo realizado durante el curso: las Salidas de Trabajo. Era poder llevar a las
familias en un soporte nuevo (a pesar de que la mayoria no tuviera ordenador en casa), con lo que tiene
de impactante, la importancia que para el trabajo y desarrollo de sus hijas e hijos tiene una programa-
cion de Salidas de Trabajo como las que realizamos; o lo que es lo mismo, poner en el lugar mas
destacado el trabajo realizado.

También por qué no negarlo, para que el alumnado se sintiera “importante”, viera que lo que habia
hecho, si se le daba un tratamiento determinado, podia perfectamente reflejar toda una serie de actos,
viajes, trabajos, etc., que aisladamente no se vislumbraban importantes, mientras que desde una vision
global tenia mas “empaque”. Y por qué no, para que el maestro que habia sido su tutor sintiese la
satisfaccion de un trabajo bonito y bien hecho.

Es en Ultima instancia una pequefa demostracion de que en nuestro trabajo hay que tener una vision
global al mismo tiempo de no perder los mas minimos detalles, y que todos y cada uno de ellos son
importantes para el conjunto.

Técnicamente el CD esta realizado de la siguiente manera:

Elaboracion de un simple guidn y su posterior desarrollo, partiendo de la idea de movimiento (encadena-
do de Salida tras Salida) con la actitud de “cansancio” que deja entrever muchas de las fotos realizadas,
en las que la mayoria del personal esta sentado.
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Seleccion de fotos realizadas durante las Salidas del curso, buscando aquellas que encajaran mejor en
la idea del trabajo, procurando que saliera todo el personal y de una manera lo mas igualitaria posible.

Sucesién mas o menos cronoldgica, segun las Salidas, de las fotos, siguiendo el guion de movimiento y
cansancio al mismo tiempo, empleando un lenguaje con cierto doble sentido y jocoso, metiendo peque-
fias frases de localizacion espacial y temporal, como contando una historia.

Incorporacion de sonidos, los tipicos que tiene cualquier Windows. Todo ello con el programa PowerPoint.

Para terminar y como no sabia si les iba a gustar o no (uno cree una cosa y resulta que es otra...), hice
una copia que entregué a una alumna con el ruego de que viera el trabajo y me dijera si merecia la pena
o no. Ni que decir tiene que quisieron la copia hasta el personal que no tiene ordenador. Y se las di.

Esa es la historia de “Ellas y Ellos™.

Aclaraciones finales y técnicas:

Curso 1999/2000

Salidas de Trabajo: Primer Ciclo Secundaria (en conjunto)
Alumnado: 90

Curso tutoria: Primero con 19 personas

Centro: IES Santa Cruz. Villabahez. Cantabria

Enrique Pérez Simén

MCEPC

Actividad de informatica en el John Lennon

Durante el curso pasado 00/01, hemos introducido por primera vez la asignatura de informatica en el
colegio. Razones han sido varias:

Todas las aulas disponen de un ordenador, pero tan solo 2 6 3 profesores le dan algun uso.
Tenemos un aula de informatica con 16 ordenadores gque apenas se utilizaba.

La mayor parte de las criaturas (seria muy atrevido decir todas), estan encantadas con el uso de estos
aparatos y apenas se les daba la oportunidad.

Otra razon, pensada mas tarde, para continuar el préximo curso con esta iniciativa, es que estos mo-
mentos son muy criticos en la zona por la cantidad de supresiones de plazas y fusiones de colegios que
se estan produciendo, por lo cual mantener esta oferta a las familias resulta atractiva, incluso para el
propio Ayuntamiento que tiene muy en cuenta la actividad de los centros para su mantenimiento o
desaparicion.

Por estas razones, principalmente, hemos adaptado el horario, para que 7 horas semanales que tenia-
mos disponibles pudieran aprovecharse para esta «asignatura».

Le dimos prioridad a los cursos de los mas mayores: 42, 5°y 6° ya que seran los que antes salgan de la
escuela, y ademas eran 7 unidades, por lo cual han podido asistir niveles completos 1 hora a la semana.
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Distribucion de tareas:

12 timestre

Utilizacion del programa «Teclado
facil», para adquirir destreza y rapidez
a la hora de teclear.

Manejo de Word 6.0.
- Como guardar archivos.
- Tipo de letra.
- Tamafo de letra
Negrita, subrayado y cursiva.
Méargenes.

3. Confeccion de un libro

2%1nmestre 32 tnimestre
«Teclado facil» «Teclado facil»

Word 6.0
Word 6.0.

- Seguir con lo aprendido e introduc-
cién de TABLAS.
- Bordes y sombreados

3.Confeccion de un calendario.

Edicion (cortar, pegar)

Insertar imagen

Formato: Numeracion y vifietas.
Primer contacto con el scanner.

4.Confeccion de un libro

El trabajo de los 3 trimestres ha girado en torno a la confeccién de 3 libros (1 por trimestre), disefia-

dos por ellos, el cual se ha convertido en el elemento motivador de todas las sesiones.

Temas elegidos: chistes, historias, adivinanzas, recetas, poesias...

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

COORDINACION:

Coordina Juan Fernandez Platero del MCEP de Salamanca.

jujuon@teleline.es
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MCEPs ASISTENTES: Miembros de los MCEPs de Cantabria (2), Madrid (1), Huelva (1), Murcia (1),
Castilla—La Mancha (2), Catalufia, Lleida (1), Ledn (1), Canarias (1)

ESQUEMA DE TRABAJO
Hemos distribuido el tiempo en los siguientes apartados:

*  Puesta en comun del desarrollo de los compromisos adoptados en el congreso anterior y deba-
tes sobre los mismos.

* Puesta en comun de otras experiencias.
* Elboletin interno “La lupa”.

e Compromisos para el proximo curso.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

COMPROMISOS DEL CONGRESO DE MADRID

En el Congreso anterior (Madrid) adoptamos como temas el trabajo con la prensa en la escuela e
introducir el trabajo con el friso de la Historia en la clase. Se expusieron conjuntamente, tanto las expe-
riencias fijadas como otras llevadas a cabo.

Cifiéndonos concretamente al trabajo con la prensa, se expusieron las siguientes experiencias:
Cantabria:

Trabajo en torno a tres centenarios: Verdi, Jardiel Poncela y Joaquin Rodrigo. Se seleccionaban noticias
en torno a estas tres celebraciones; fijacion en un mural en clase y tratamiento y explotacion posterior.

Andlisis de los titulares: comparacion de noticias sobre igual suceso en diferentes periddicos.
Elaboracién de un periddico en torno a la Prehistoria, con empleo de titulares impacto.

Se utilizd, igualmente, la prensa para explotaria desde la perspectiva matematica, extrayendo situacio-
nes que fuesen trabajadas desde este angulo, por ejemplo: porcentajes.

Cataluina (Lleida):
Se trabajo la prensa desde distintos enfoques:
Noticias del aula, insistiendo en las actividades deportivas.

Noticias procedentes del pueblo, dentro de las cuales se sefialan, ademas, de otros de caracter
general sobre la localidad, ias referidas a deportes tradicionales (bitlles) en los cuales participa
el colegio en diferentes momentos, con intervencién de vecinos (veteranos) del pueblo.

Otra seccion especifica a la que dedican una atencion particular es la Geografia catastrofica:
terremotos, volcanes, maremotos, etc.

También se elaboré un archivo de noticias de Comunidades Autdonomas y comarcas.
Acopio de pasatiempos de los periddicos.
Madrid:

Elaboracion de un archivo de noticias en torno a temas debatidos en clase.
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Murcia:

Empleo de la prensa en 39, 42 de la ESO y 12 de Bachillerato. En 3%, las noticias previamente seleccio-
nadas y guardadas en el archivo de documentos, se les facilitaban como documentacion y actualiza-
cion de los temas abordados en Geografia: demografia, astronomia, meteorologia, etc. En 42, manejo
de la prensa escrita: seleccidon de noticias nacionales e internacionales; comentario; comentario; trabajo
del vocabulario. En 12 de Bachillerato, y debido a las limitaciones de tiempo impuestas por los progra-
mas recargadisimos, utilizabamos un sistema similar a 4°.

Elaboracién de un friso de Historia anual con las noticias mas importantes.

Mapamundi mudo donde se pegaban las noticias mas importantes localizando los lugares.

PUESTA EN COMUN DE OTRAS EXPERIENCIAS EXPUESTAS
Castilla — La Mancha:

Visita a un Aula de la Naturaleza y realizacién un trabajo en torno a la visita a partir de las informaciones
y trabajo recogidos.

Elaboracion de un fichero en ordenador de arboles de la localidad.

Cataluna:

Elaboracion de un fichero sobre libros leidos.

Exposicion mediante conferencias de temas de CC Naturales y CC Sociales.
Registro del tiempo de una caseta meteoroldgica.

Elaboracién de una memoria sobre el curso

Murcia:

Elaboracion de un planetario: experiencia globalizadora en 3¢ de la ESO con intervencion de los Depar-
tamentos de CC Sociales, Plastica, Tecnologia y Ciencias.

DEBATE

Tras la exposicion, se inicio un debate sobre y alrededor las diferentes experiencias expuestas. He aqui
algunos de los puntos mas importantes.

La construccion del tiempo es un proceso lento que conviene facilitarlo con diferentes recursos: fotogra-
fia, laminas, frisos de historia, etc.

Es mas facil la elaboracién mental del tiempo como un continuo, una sucesién de hechos que la cons-
truccion de la contemporaneidad: el friso de la historia permite mostrar de un modo muy plastico ambos
fenomenos.

Tiempo y cultura: es importante que nuestros alumnos perciban que a lo largo de la historia hay distintos
relatos y versiones, tanto de ésta, la historia, como de la cultura. Y, atin mas importante, hay diferentes
explicaciones e interpretaciones de ambas. En este sentido, hay que huir del excesivo particularismo y
focalismo, pues se facilita la distorsién y explicacién de la historia.

Ademas, esta ampliacion de horizonte es tanto mas importante cuanto que existe un secuestro de la
cultura por parte de élites o sectores sociales: los poderes facticos sobre el resto de la sociedad; los
hombres, sobre las mujeres; unas razas o grupos sociales, sobre otras.

Nuestros alumnos y alumnas, presionados y envueltos por una sociedad mediatizada por el consumo,
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construyen una vision muy parcial y deformada del mundo.

Dentro de aula se “escolarizan” en exceso los saberes, transmitiendo éstos enlatados, tanto los hechos
como las interpretaciones. Se facilitan estereotipos, coOn lo cual se frena: la propia elaboracion de los
alumnos y alumnas de esquemas de aprehensién de conocimientos; la construccion de procesos y
esquemas de investigacion y de busqueda; la labor critica, analitica y explicativa de aguellos. Con esta
forma, muy asentada, de ensefiar, se facilita a los alumnos la idea de que los saberes ya estan ahi
desde siempre; que son algo acabado.

Por otra parte, los contenidos son una seleccion realizadas por las correspondientes autoridades acade-
micas, obviando en buena parte la pertinencia de los saberes. Se siguen, méas bien, pautas universita-
rias, perdiendo la perspectiva de quiénes son, qué intereses tiene una gran mayoria, y el futuro al que
aspiran nuestras alumnas y alumnos.

Tambien damos mas importancia al lenguaje escrito que al oral.

EL BOLETIN INTERNO LA LUPA.

En el anterior Congreso se vio la necesidad de hacer un boletin interno del taller con objeto de facilitar la
informacion interna, animar al grupo y dar a conocer a todos los MCEPs y a otras personas interesadas
las actividades que desarrollamos.

Hemos propuesto un bosquejo de esquema de contenidos:

. Editorial.

. Experiencias

. Comentarios: Noticias relacionadas con la materia, legislacién que nos competa, etc.
. Vida interna del taller.

. Humor

. Materiales.

. Mirando con lupa.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Después del debate, y teniendo presentes Las consideraciones anteriores, se propusieron dos lineas
basicas de investigacion:

a/ Elaborar cada uno desde los niveles que imparte y el lugar donde trabaje, un menu con seleccién de
conocimientos fundamentales.

b/ Emplear en investigacion un esquema aproximadamente similar al propuesto:
Secuencia para seguir una investigacion:
Exploracion de un asunto, tema, objeto (situacidon problematica).

Detectar problemas: tormenta de ideas (palabras escritas en un papel que se pegan en la pared
o la pizarra por comodidad para clasificar.)

Se informan las informaciones, las propuestas.

Se forman equipos por agrupaciones de ideas. Preparar materiales.
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Recoger datos, cruzarlos, representarlos, interpretarlos.

¢/ Aungue no se propuso, se recuerda que hubo un tema adoptado el curso anterior, que debe trabajarse:
el friso de la historia.

Coordina:

Paco Bastida

MCEP de Murcia
pacobastida @ hotmail.com
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MCEPs ASISTENTES: Amplia ha sido la representacién de los MCEPs asistentes: Malaga, Ma-
drid, Salamanca, Campo de Gibraltar, La Rioja, Leén, MCEP de Asturias, Badajoz, Euskadi, MCEP
de Cantabria, Cantabria, Huelva, un companiero saharaui, una compafera francesa y otro sueca.

ESQUEMA DE TRABAJO

Sin mucha dificultad, todo el personal mecepero fresco y con la mente ltcida, (esta es la ventaja de ser
el primer taller del Congreso), organizamos el plan de trabajo para estos dos dias:

* Experiencias: Presentacion, preguntas, posibles breves debates,...

* Boletin del Taller: organizacion, coordinacion, implicacion, ...

* Temas para los debates propios del taller:

* Trabajar en el enriquecimiento del lenguaje oral en todas las areas.

* Introduccion temprana de una segunda o tercera Lengua en Educacién Infantil.

¢ Propuestas para trabajar durante el préximo curso.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

SESIONES

A) El desarrollo de la primera sesidn transcurrié asi: Presentacion de experiencias, comentarios sobre
las mismas y en ocasiones surgid algun pequefio o gran debate.

B) La segunda sesién se comenzo también con la presentacion de experiencia, a continuacion se inicio
el debate sobre los temas planteados en el congreso anterior, propuestas para el curso venidero y
valoracion del boletin y del taller.

EXPERIENCIAS PRESENTADAS

12 experiencia: Ramoén, de Cantabria, nos presentd unos preciosos libros para la iniciacion de la lecto-
escritura. Muy interesantes, sobre todo por el trabajo por los compafieros y compafieras a cuyo cargo ha
estado la traduccion de los textos originales franceses. No detallamos mas, pues seguro que el taller 0-
8 se dedicara a ello con mayor amplitud.

También Ramon nos habld de un grupo de trabajo de su centro formado por maestras de primer ciclo,
educacion infantil y especialistas de inglés para coordinar métodos y estrategias de aprendizaje de las
diferentes lenguas.

22 experiencia: Varias personas presentaron sus periodicos escolares. Todos ellos muy interesantes y
diversos y con muy diferentes objetivos.

‘“Espejo «: 12 ciclo de ESO del IES «Licinio de la Fuente», de Coin, cuyo objetivo es favorecer y desarro-
llar el gusto por escribir, por contar a los demés, un medio mas de animar a la lectura.

La revista no se estructura en secciones fijas, sino que su contenido varia en funcion de las propuestas
de trabajo en la clase de Lengua.

Estas propuestas brotan desde muy diversas fuentes: textos narrativos, poemas, textos descriptivos,
conversaciones mantenidas en clase, ejercicios de gramatica, etc. Lo absurdo, la timidez, los diarios, la
eterna juventud, las costumbres, las leyendas, cuentos,... fueron algunos de los temas trabajados.
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Existe un grupo de alumnos y alumnas que forman una especie de «consejo de redaccion» que prepara
la edicidn de la revista. Una vez multicopiada, se lee y comenta cuidadosamente en las clases, resaltan-
do los temas, los recursos expresivos utilizados, la intencion, etc.

«The soplon»: Es un periddico de amplia trayectoria y evolucién en el tiempo. Es un periddico escolar
estructurado por ciclo, en el que la presentacion, el cuidado de imagenes y divertidos textos en lengua
castellana e inglesa lo hacen muy ameno y refleja la vida del centro.

«El saco»: Realizado en el centro «Verdemar» de Cantabria. También refleja la vida del centro, con
trabajos literarios del alumnado muy elaborados. Como especial, su forma, tipo pericdico.

«Entre Sierras»: Periddico del CRA «Los Bardales». Como objetivo principal, servir de vinculo entre los
diferentes pueblos que forman el centro. Recoge la vida del mismo: talleres comunes, convivencias,
actividades y/o proyectos conjuntos pero que se desarrollan en de cada una de las aulas, acontecimien-
tos de los pueblos y sentir de los padres y madres entre otras cosillas.

Varias personas mas comentaron sus experiencias en la elaboracion de periddicos escolares de una
manera mas breve, pero no por ello menos interesante.

De forma especial resefiar la intervencion de la companera de Leodn con la elaboracion de un periédico
oral, donde se recoge la vida del aula para compartirla con un alumno hospitalizado.

Se entablo una breve conversacion sobre los objetivos y finalidad del periodico escolar. Como valora-
cion general, todos se consideran muy validos para los fines que persiguen. Unos son muy concretos,
aspectos puramente lingllisticos (poesia, textos narrativos,...). Otros persiguen la comunicacion entre
los diferentes miembros de la comunidad escolar: sus haceres, sus sentires.

32 experiencia: Desde Verdemar. Mas que una experiencia en si, fue un torbellino de experiencias,
formas de trabajo, ideas, propuestas, etc.

Correspondencia interescolar entre los colegios Verdemar y Torres de Segre de Lleida y elaboracion de
un libro «de viaje»: «La escapada».

Libros de poesias por cursos, primorosamente editados y que los festejaron con una fiesta en La Mag-
dalena.

Libro «Coleccion de Respuestas: «¢ Tiene relacién el peso de un libro con la cantidad de kilo-suenos
que pueda contener?», Demostraron una enorme imaginacion los nifios y niflas y que supieron reflejar
con creatividad en este precioso libro.

42 experiencia: «Anuncios publicitarios en revistas y periddicos» (22 ESO, del IES «Licinio de la Fuen-
te» de Coin.

Tema de trabajo articulado en cuatro bloques:
1. ¢ Qué sabemos sobre los anuncios publicitarios?
- ¢ Que entendemos por publicidad?
- Campo semantico «de anuncio publicitario»
- Marcas y logotipos que recordamos
- Collage sobre publicidad.
2. Elementos de un anuncio publicitario. Clasificacion de anuncios.
3. El «valor afadido» de un anuncio. Roles sociales y publicidad. Simbologia del color.

4. El lenguaje en los anuncios publicitarios. Recursos expresivos.
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En cada bloque se trabajan informaciones sobre los anuncios procedentes de diversas fuentes. E !
tema se acaba creando un anuncio en el que se usan los conceptos trabajados.

52 experiencia:

A iniciativa de la Asociacién Asturiana de Lenguas Extranjeras de la cual forma parte una companera
del MCEP.

Se organizaron series de lecturas publicas (en bable, francés, griego moderno, aleman y portugués)
conmemorativas del Afio Europeo de las Lenguas. Se valoré de forma especial la participacion de muy
diversos grupo: alumnado, profesorado, personalidades publicas.

Desde el mismo fugar, Asturias, experiencia de puesta en escena de un breve texto en lengua inglesa
por alumnado de 1° de ESO. Resefar lo interesante del proceso de adaptacion del texto narrativo a
texto dramatico y la incidencia posterior en todos los aspectos relacionados con la expresion oral: ento-
nacién, pronunciacion, ritmo,...

Presentacion del libro «4 palabras recias oidos gordos», publicado por la Fundacion Municipal de
Cultura y Universidad Popular de Gijon.

62 experiencia: Se presenta el material sobre la correspondencia escolar de 1° de ESO en lengua
francesa y castellana de un colegio de Huelva y otro francés.

La compafiera de Huelva también nos presenta los libros realizados por su alumnado en lengua france-
sa sobre su propio arbol genealégico.

72 experiencia: Desde un CRA de La Rioja se presenta la experiencia llevada a cabo por un grupo de
maestras de 5° y5° de primaria. Su objetivo es acercar al alumnado al mundo literario de forma ludica y
placentera. Proyecto a realizar durante todo el curso. ANEXO |

82 experiencia: En Coin, con alumnos y alumnas de ESO: Jornadas musicales (poner musica -creada
por el alumnado- a un cuento), y Jornadas cientificas (sobre mitologia, por qué de la primavera).

Presentacion de materiales:

Se presenta el material aportado por Luis Blanco, de Salamanca: Recopilacién de Canciones y Roman-
ces de Lagunilla.

DEBATES
1. El enriquecimiento del lenguaje oral en todas las areas.

Como no hemos sido capaces de trabajario durante el curso pero seguimos viendo de la necesidad de
abordar el tema, consideramos conveniente elaborar un esquema abierto que nos pueda servir de base
para su desarrollo durante el proximo curso. El esquema elaborado es el siguiente:

2. Introduccion temprana de una segunda o tercera Lengua en Educacion Infantil.No hubo tiempo para
debatirlo y queda aplazado para la proxima ocasion.

CONCLUSIONES Y VALORACION

Se valoran muy positivamente todas las experiencias presentadas, por su contenido y su féacil
extrapolacién a otros contextos.

Gran satistaccion personal. Hemos sido respetuosos y hemos estados receptivos a las aportaciones y
experiencias de los demas.
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Haremos un esfuerzo por traer los compromisos adquiridos, colaborar con la coordinacion, haciéndole
llegar nuestras aportaciones.

De nuevo no hemos sido capaces de hallar tiempo para todo lo previsto, en este congreso, los temas de
debate no han podido ser abordados de forma seria y rigurosa.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Recoger bibliografia sobre libros de lecturas motivadoras para 3° ciclo de Primaria y ESO.
Trabajar en el enriquecimiento del lenguaje oral en todas las areas.

Contextos fisicos:

Aula: contextos controlados, en lenguaje espontaneo, y contextos mas formales.
Fuera del aula: patio, pasillos,...

Tramos de edades

Lenguaje utilizado con personas adultas, entre iguales.

Ritmo, entonacioén, estructuras de frases en los diferentes contextos

Afectividad en el lenguaje

Espontaneidad, permisividad,... sexismos, tacos,...

Otros lenguajes: a través del movil, chateo.

Decidir un tema y escribir todos los nifios y nifias un cuento y/o poesia, unirlo todo y hacer un
librito.

Reflexion sobre la introduccién de la 2° y/o 3° Lengua.

COORDINACION DEL TALLER
Vicky Fernandez (MCEP de Malaga).

Vickyfer@terra.es
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ANEXO I: MANIPULACION DEL LENGUAJE LITERARIO
(Expresion oral y escrita)

Esta experiencia se llevd a cabo durante el curso 2000-01 en las escuelas de El Villar de Armedo (tres
aulas) y Tudelilla (dos aulas) pertenecientes a un C.R.A.

Nuestro principal objetivo era acercar a nuestras alumnas y alumnos al mundo literario de un modo
placentero. Quisimos recuperar el placer de escuchar cuentos e historias, a sabiendas de que si conse-
guiamos disfrutar y que disfrutaran escuchando estariamos en el camino para llegar a gozar leyendo de
modo natural, sin obligacion de ningun tipo

Para ello estructuramos nuestra acciéon en dos partes. La primera dedicada a la narracion oral de
cuentos tanto tradicionales como de autor, durante el 2° trimestre; y la segunda a la dramatizacion de
una obra en el tercer trimestre.

Para la narracion de cuentos nos apoyamos en estrategias previamente disefadas: de ambientacion,
prelectura y postlectura. En las estrategias de ambientacion tuvimos en cuenta la musica, la luz, la
decoracion, los atuendos y los juegos de distension. En las estrategias de prelectura pensamos en
actividades que guardaran relacion con partes importantes de la narracion para canalizar su atencion y
remover conocimientos previos sobre el tema: imaginar y describir al escritor o escritora, adivinanzas,
inventar el argumento a partir del titulo, dibujar y construir personajes y objetos, etc.

En cuanto a las estrategias de postlectura se realizaron actividades como inventar titulos y finales dife-
rentes, expresar mimicamente utilidades de objetos magicos, dibujar frases hechas...

Durante la narracion también utilizamos elementos de apoyo para motivar y captar la atencion tales
como imagenes del cuento, transparencias, objetos reales, diapositivas. ..

Al final de cada sesién se les ofrecia una seleccion de libros de los fondos de la escuela y de otras
bibliotecas municipales entre los que se encontraban los que habiamos narrado. Espontadneamente los
hojeaban y los pedian prestados para leerlos en casa. Se notd un cambio muy positivo en la actitud
lectora.

Después de unas sesiones de narracion el alumnado de 52 y 62 propuso voluntariamente su deseo de
narrar cuentos a los nifios y nifias mas pequefios. Se organizaron en grupos, eligieron y contaron tres
cuentos elaborando sus propios apoyos narrativos, tomando modelo de lo que nos habian visto hacer
anteriormente. Consiguieron captar la atencién y el entusiasmo del publico infantil.

Durante esta fase de narracion de cuentos se realizaron diversas actividades de predramatizacion; los
ninos y nifias de 52y 62 combinaron la narracion y la dramatizacion. El ambiente estaba preparado para
proponer la dramatizacion de una obra.

En cada clase respetando las ideas y los gustos del alumnado se eligié un cuento y seguidamente se
procedio al reparto de los personajes. Después de leerlo individualmente se comenzdé a trabajar para
convertir el texto narrativo en dialogo teatral. El principio que nos ha guiado siempre ha sido el de la
accion; de ésta al didlogo oral, y de éste al escrito. Este proceso de expresion escrita resulté muy rico e
interesante porque provocd asimilacion de vocabulario, capacidad de sintesis, refuerzo memoristico de
las ideas, esquematizacion de un texto, expresiones sintécticas sinénimas, visién global de una idea y
progresion de la escenificacion a través de las distintas situaciones. Todo ello reflejado en el libreto que
entre todas y todos escribieron.

Con el libreto ya confeccionado se hicieron dos sesiones de teatro leido y seguidamente pasamos all
ensayo de la obra. Tendimos a la simplificacion de la obra y puesta en escena. Prescindimos de todo lo
accesorio para centrarnos en la accién misma como elemento generador de ideas y de palabras. No fue
necesaria una memorizacion de los dialogos; tenian interiorizada la obra después de haber leido el
cuento, adaptarlo y leer el libreto. Este proceso metodoldgico permitié que nifios y nifias ensayaran sin
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agobio, que la improvisacion fuese natural y que los ensayos fuesen placenteros. Finalmente se llevé a
cabo la representacion en la que disfrutaron actores y espectadores.

Pensamos que esta experiencia ademas de trabajar aspectos muy importantes del lenguaje oral y escri-
to, ha servido para crear un buen ambiente de interrelacién del grupo escolar, no solamente en la propia
clase sino entre nifos y nifias de edades y clases diferentes.

Aurora Hierro
MCEP La Rioja
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MCEPs ASISTENTES: Asturias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Euskadi, Huelva, Leén, Madrid,
Malaga, Salamanca, Sevilla. También participan una compafera de Francia y otro de Suecia.

ESQUEMA DE TRABAJO

* Introduccion de cada sesidn de trabajo con una danza y/o un juego.
* Elaboracion del Plan de trabajo por sesiones y dias.

* Reparto de tareas para el Congreso.

¢ Desarrollo de las propuestas y experiencias.

* Valoracion del Taller.

* Plan de trabajo para el curso préximo.

* Encuentro del Taller.

* Coordinacion.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

PUESTA EN ACCION

Como habitualmente en nuestro Taller iniciamos las sesiones con movimiento. En esta ocasién
omenzamos con un juego de presentacion y la coreografia de la danza “Magelena”.

A continuacion la compafiera Rosa del MCEP de Cantabria nos presenta el siguiente juego de filas:
“Pasa la mano Belinda”.
Esta es la cancién del juego y la forma de jugarlo.

En dos filas paralelas, las dos personas situadas en diagonal y que forman los extremos se juntan en el
centro, volviendo a su sitio de donde sale la otra pareja opuesta.

Primero giran agarradas de la mano derecha, luego de la izquierda, luego de ambas, y la cuarta vez el
Chao, chao, chao, se giran muy deprisa cogidas de las dos manos.

Cuando estas cuatro personas han acabado, se juntan las dos filas, haciendo un tinel por donde pasa-
ran dos primeras parejas. Una de las parejas ya ha bailado, la otra no, pero es la que queda en el
extremo para volver a empezar la cancién con otra pareja situada en su diagonal.

Unicamente hay que designar qué pareja empiezan a bailar la primera y qué pareja es la primera del
paseilio.

Dame /a mano derecha Belinda,
Dame /a mano derecha Belinda, 1
Darne /la mano derecha Belinda,

Chao, Belinda, chao.

Darne /a mano izquierda Belinda,

Darne /a marno izqulerda Belinda, 2
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Dame /a mano izquierda Belinaa

Chao, Belinaa, chao.

Darmne las dos manos Belinda,
Dame las dos manos Belinda, 3
Dame /as ados manos Belinda

Chao, Belinda, chao.

Chao, chao, chao, Belinda
Chao, chao, chao Befinda, 4
Chao, chao, chao Belinda
Chao, Belinaa, chao.

(Se repite otra vez esta estrofa muy despacio para el paseillo que se abre de nuevo para dejar el
espacio a las parejas que van a bailar)

OTRA MIRADA SOBRE EL JUEGO
Antecedentes y pequena introduccion

El Taller del Cuerpo del MCEP de Madrid propuso en el XVIl Encuentro del Taller celebrado en marzo de
2001 iniciar una linea de trabajo e investigacion alrededor del juego. Se pretende retomar el contenido
desde una perspectiva diferente a la que tuvimos hace 12 afos (V Encuentro en Cadiz) cuando el
Juego fue tema de trabajo del Taller, que trasciende de las tareas de recopilacion, clasificacion y puesta
en préctica.

Se pretende lograr, mediante la reflexion colectiva, la elaboracién de una herramienta de analisis que
permita la modificacidén y construccion de juegos que impliquen tanto aspectos estrictamente motores
(el cuerpo habil) como expresivos (el cuerpo comunicador)

Se parte de un modelo de aprendizaje, de una explicacion de “como se aprende” que se fundamenta en
la certeza de que las adquisiciones motrices (los aprendizajes) se producen en rlacion directa con
situaciones en las que el aprendiz acttia. Una situacion construida de un determinado modo permite que
el alumnado ponga en practica su bagaje motor interactuando con su grupo de iguales; por imitacion,
por descubrimiento, por tanteo, el nifio adquiere nuevas habilidades, afianza las existentes o las modifica,
afinando su capacidad de movimiento, haciéndola mas eficaz- en cuanto que logra sus metas, derivadas
de la situacion en la que esta inmerso- y mas eficiente - en tanto que alcanza sus metas con menor
esfuerzo.

En nuestra cultura, las situaciones motrices no son, salvo contadas excepciones, “naturales”, entendiendo
el término “natural” como ajeno a influencias externas, presente y a disposicion del nifo, cercano, facil,
esperable, espontaneo, sin artificio, etc. Bien sabemos que en estos momentos el movimiento esta
sometido a estereotipos deportivos o culturalmente elaborados, refiejo de acciones motrices adultas
sometidas a estrictos cdédigos ajenos a la actividad espontanea, natural de los nifios y nifias.

Desaparecidas las condiciones culturales que antiguamente existian, favorecedoras de situaciones
proclives a la interaccidon motriz de los nifios, aparecen otras nuevas trasladadas mimeticamente del
deporte espectaculo o de actividades expresivas sofisticadas ligadas al arte adulto. Los ninos y las
niflas adoptan y adaptan los modelos perdiendo frecuentemente en el proceso la naturalidad y
espontaneidad de la relacion motriz. Las “reglas” del juego no surgen entonces de la necesidad de
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regulacion colectiva de la actividad sino del imperativo externo aculturador.

Las normas de un juego adquieren el estatus de reguladoras cuando estan insertas en una estructura
l6gica, cuando tienen sentido por su valor utilitario: porque permiten que el juego exista. La aceptacion
de estas normas por parte de los jugadores constituye un “pacto lidico” que se convierte en el elemento
generador y regulador del juego.

La norma, entonces, no es un imperativo contaminado por el fenémeno deportivo/artistico sino un
instrumento que permite jugar. Si introducimos una norma en un juego, si la introducimos bien en tanto
en cuanto sea Util para jugar, la norma sera aceptada e incorporada al pacto ludico.

Nuestro trabajo esta enfocado a dilucidar como se introduce una norma, cuando y cual. Y evidentemente
para qué

El para que, el objetivo de la introduccion, no es ni mucho menos emular la manera de jugar de “antes”
por un prurito romantico. Se trata de crear situaciones que permitan el desarrollo de las capacidades del
alumnado, recreando la naturalidad del juego. Una norma introducida que exija la permanente supervision
de unarbitro no es una buena norma porque no se ha integrado en el pacto ludico. Es simplemente una
imposicion que, sin embargo, puede tener su sentido y su utilidad a efectos instructivos.

La légica interna de los juegos surge de la existencia de papeles bien definidos. Cada uno de los papeles
a desempeniar tiene una meta, un objetivo a cumplir, que exige una tarea motriz El objetivo a lograr esta
perfectamente definido, la tarea a realizar estd abierta a la accidn del individuo, a su descubrimiento, a
un tanteo experimental que obtiene de manera inmediata la retroalimentacion que aporta la consecucion,
0 no, del objetivo.

La logica interna del juego, lo que determina que el juego sea jugable, reside en que los diversos papeles
de los jugadores tengan la posibilidad de ser cambiados de manera sucesiva sin intervencion externa y
de forma fluida a través de las interacciones de los participantes.

La modificacion o creacién de juegos no es producto de una idea feliz - que también pudiera ser - sino de
una comprension profunda de la accion de jugar. La observacion del juego de los nifios y las nifias nos
aporta el material de analisis, pero necesitamos la herramienta que abstraiga principios generales,
elementos compartidos, relaciones e interacciones existentes y otros factores del juego.

Desarrollo del trabajo durante el Congreso

El objetivo de las sesiones era mostrar a los asistentes las posibilidades que aporta ia sociomotricidad
para abordar la investigacion iniciada. Comenzamos con la definicion y conceptualizacion de términos a
utilizar: compartiendo y cordando significados. A partir de cuatro conceptos: comportamiento motor,
conducta motriz, inferaccion motrizy papel sociomotorse propone elaborar una representacion grafica
de un juego. Para ello se practicaron “El atado desatado”, “La Pelota Sentada” y “El 0so y su guardian”,
juegos tradicionales de origen francés recogidos por sociomotricistas de este pais en: Guillemard, G.,
Marchal, J. C., Parent, M., Parlebas, P. Schmitt, A. (1988). Las cuatro esquinas de los juegos. Lérida:
Agonos (Trabajo original publicado en 1984)

Se analizan, en pequefio grupo, los juegos practicados y se proponen representaciones graficas utilizando
la terminologia acordada, incidiendo especialmente en el concepto de papel sociomotor.

Se acuerda continuar la linea de trabajo a partir de la observacién del juego de nuestro alumnado y la
profundizacion en el andlisis sociomotor de los juegos con la revisién de los conceptos acufiados en
Parlebas, P. (1981) Contribution a un lexique commenté en science de I'action motrice. Paris: INSEP y
en los trabajos del Grupo de Estudios e Investigaciones Praxioldgicas (GEIP) del Departamento de
Educacion Fisica de la Universidad de las Palmas de Gran Canaria.

Manolo Carrasco. MCEP de Madrid.
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TEATRO FORUM (TEATRO DEL OPRIMIDO)

De Augusto Boal

lLa companera Itziar Gurmendi del MCEP de Euskadi nos presenta nuevamente esta técnica de origen
brasilefio, como su autor, Augusto Boal.

La presentacion fue breve y recordatoria de la que ya habia hecho, junto con otras dos companeras en
el pasado XVIl Encuentro del Taller del Cuerpo en Marzo (ver MU GUAY de Mayo 2001 y POLVO DE
TIZAn®9).

Se trata de preparar escenas donde se refleje un conflicto. Esta escena termina cuando el conflicto esta
en su momento algido; se corta la escena. El publico participa como actor/actriz, sustituyendo a cualquier
personaje, excepto al opresor, continuando la accion. Se repite la escena cuantas veces se quiera. Enla
preparacion es muy importante ser consciente de lo que supone ser oprimido y opresor.

Se forma un grupo con las personas que llevaran a cabo la representacion teatral en una velada nocturna
con participacion de todos y todas las congresistas.

DRAMATICA CREATIVA. Como se produce la dramatizacion en 0y 18 afios.
., Qué coémo se practica?. Veamos al menos como se inicia. Una forma puede ser esta:

Busca un lugar donde los nifios y nifias puedan moverse libremente: un lugar amplio como un gimnasio
o similar (olvida de momento las obras de teatro escritas).

No les digas que van a jugar a teatro. Solo dile que jueguen a lo que quieran y como quieran, sin hacerse
dafio y dejando los materiales que usen como se lo han encontrado.

Observa permanentemente lo que hacen; a lo que juegan. Apuntalo todo en tu DIARIO DE CAMPO.

Si aiguno/a o algunos/as juegan a algo colectivo, creativo, expresivo, sugiéreles que lo reproduzcan otra
vez “para que lo veamos todos”. Dale mucha importancia a este hecho y habras comenzado a trabajar
la DRAMATICA CREATIVA.

Este proceso se puede hacer a cualquier edad adaptandolo a cada una de ellas.

Observando y escribiendo descubriras la I6gica natural de estos juegos o actividades. Después podras
dominar con holgura esta técnica que te parecia imposible. Como todo lo natural, la DRAMATICA
CREATIVA (como el texto libre, la investigacion del medio, etc.) es una necesidad que esta en nosotros
y que hay que permitirle salir).

Para comprender en propia carne lo que los nifilos/as experimentan en el proceso del Juego Dramatico
o la Dramatica Creativa, en el Taller del Cuerpo se hizo la propuesta de reproducir todo este proceso
hasta la puesta en escena, en el tiempo que duraba el Congreso. El resultado puede dar luz a la
metodologia expuesta aqui, adaptada a adultos:

12. Se buscd un lugar idoneo: el gimnasio del IES.

2° .Se propuso trabajar en equipo la creacion dramatica colectiva aprovechando las “sugerencias” del
entorno: el espacio, los materiales del gimnasio, etc.

32 .Habria un coordinador que unificaria a los tres equipos para darle forma a las creaciones
independientes y construir un espectaculo teatral —una puesta en escena- con ese material.

Cémo hay que afrontar este trabajo desde la perspectiva del maestro/a.

A/ Hay que confiar en la capacidad creadora del individuo en el grupo.
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B/ Hay que partir del juego en libertad. La energia creativa que estos juegos provocan da lugar a escenas
representables.

C/ La naturaleza trabaja sola. Después de esperar a que las energias fluyan hay que observar, proponer
y ayudar, desde una actitud serena, a dar forma representable a todo ello.

D/ A ser posible hay que ampliar, enriquecer, aportar lo que los nifios y nifias no alcanzan para “magnificar”
Sus creaciones.

Parafraseando a Freinet concluimos que “todo individuo quiere salir airoso. El éxito es liberador,
constructor del animo y del entusiasmo”.

Si, hay que procurar el éxito en las puestas en escena para aprovechar al maximo los beneficios del
teatro. La pedagogia del éxito toma su forma méas completa en estas actividades dramaticas. Pero hay
que tener en cuenta que los intereses y las necesidades infantiles son mas simples, menos ambiciosos.
Son meramente expresivas. Sus creaciones son espontaneas, comicas y sobre todo ludicas. Ellos se
conforman con las representaciones ante sus amigos. Convertir sus “juegos” en teatro €s un proceso
largo que hay que mimar.

Paco Gallurt. MCEP de Mélaga.

CONCLUSIONES Y VALORACION

La valoracion realizada por los participantes ha sido muy positiva pues se han cumplido los objetivos
propuestos. Se constata que se ha mejorado mucho a lo largo de los afos en la puesta en marcha del
Taller, a o que ha contribuido el horario concentrado en dos dias (a los que hubo que afadir otros
tiempos extras fuera del horario del Taller para ensayos). Las actividades que han tenido lugar han
estado muy llenas de contenido y muy preparadas por las personas que han traido las propuestas. Ha
habido coincidencias, conexiones incluso, entre las distintas partes de nuestro trabajo (Juego y Drama-
tica Creativa). La gente nueva que se ha incorporado al Taller lo ha hecho sin problemas en la dinamica
de funcionamiento y ha sido bien acogida.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

JUEGQO: continuar la linea de trabajo a partir de la observacion del juego de nuestro alumnado
(esto es jugar, mirar, contar; diario de recreos durante un mes). Asi como la profundizacion en
el analisis sociomotor de los juegos con la revision de los conceptos acufados por Parlebas.
(Manolo va a traducir términos del libro).

DRAMATICA CREATIVA: observar el juego dramatico de {os ninos y nifas. ; Como se trabaja?.
Experiencias y aportaciones.

Juegos de pies.
Propuesta de llevar un taller largo en la proxima RIDEF de 2002 en Bulgaria.

Babbelre nos propone participar con un taller corto o largo en el stage que el ICEM organizara
en el sudoeste francés (a 30 Km. de Lourdes) del 22 al 26 de Agosto 2001.

Proximo XVIII Encuentro del Taller: 15, 16 y 17 de Febrero de 2.002, en la granja-escuela “La
Albitana”, de Brunete (Madrid).

COORDINACION DEL TALLER

Sigue de momento César Trapiello del MCEP de Asturias, ctrapiel @ olmo.putic.mec.es
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MCEPs ASISTENTES: Hemos trabajado en el taller ocho personas de distintos grupos. Euska-
di, La Rioja, Ledn, Madrid, Malaga, Salamanca y Alemania.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

Las sesiones de estos dos dias han bastado para que vuelva a retomarse el pulso de lo que hasta ahora
habia sido este taller y que se habia perdido en el Congreso de Madrid.. Huelva significa la vuelta a
empezar y a buscar alternativas en la escuela cuando cruzamos una etapa de desarrollo social y de
puesta a punto de los mecanismos organizativos y metodoldgicos que puedan servir y que de hecho
estamos utilizando en los distintos niveles.

Se organizo la discusion a partir de la problematica presentada por Manolo Alcald sobre ;cémo se
construye el conocimiento matematico?

El problema que se plantea es ¢como se llega a la abstraccién que supone el proceso matematico?,
¢ Cuales son los mecanismos que podemos usar para facilitar este proceso?

Porque es claro para todos que no es lo mismo operar que construir matematicas, sobre todo se nota
cuando se llega a la Ensefianza Secundaria. Se plantean, entonces, las estructuras algebraicas donde
muchos nifos y nifas se quedan retrasados y dejan de entender las matematicas cuando, en etapas
anteriores, sin embargo, eran buenos calculadores y operaban sin dificultad.

La estructura matematica y la realidad podrian representarse como dos lineas divergentes en la que la
matematica, cada vez mas separada de la realidad es capaz, sin embargo, de aportar mecanismos para
entender y manipular esa realidad.

No es la primera vez que esta disyuntiva se plantea en un Congreso del MCEP. Cuando hablabamos de
manipulacion, representacion, expresion, abstraccién, no deciamos otra cosa. Ahora nos queremos
centrar en los aspectos metodoldgicos.

Esta es una de las lineas de trabajo que se propone para el proximo Congreso y en la que convendria
reflexionar durante el curso: Convencidos de la necesaria abstraccion que suponen /as matematica
ceuales han de ser los mecanisimos metodoldgicos que ayuden a los nifios y nifas a construir el cono-
cirmiento matematico ?

Se presento el material aportado por Paco Lara: Proyectos de Trabajo complejos en los que se pretende
resolver una situacion “real” aplicando unos conocimientos matematicos determinados.

Es una busqueda de varios afios en pro de la matematica de la vida real, de la aplicacién matematica a
la vida real. Se repartieron los proyectos para que se pudieran estudiar pero no se llegd mas que a una
breve exposicion de lo que habian sido y de lo que se pretendia con ellos. Como ayuda para entender
estos son algunos de los titulos: “Vamos a hacer la Declaracion de la Renta,””Construiremos unas salas
en el porche del colegio,” Ampliacion de la valla del colegio,””Las Olimpiadas de Sydney,”Una granja de
terneros para producir carne,” etc.

Se plantea otra linea de investigacion y de reflexion: ¢ Por qué sucede, es el descubrimiento hecho por
varios del grupo, que las nifias consiguen mejor resultado en las matematicas en Secundaria que los
ninos? Y llama la atencién también que sin embargo son mas los chicos que, después, optan por carre-
ras tecnicas donde las matematicas son un instrumento fundamental.

Entendemos que esta reflexion abarca algo mas que las meras matematicas pero ofrecemos a todo el
MCEP nuestra aportacion para que se estudie en otros grupos, si se cree conveniente, coeducacion por
ejemplo.

Otra linea que se plantea, sobre todo en Secundaria es “la matematica para todos en unas clases cada
vez mas diversas, donde los nifios y nifias tienen mayores diferencias, donde la igualdad de intereses,
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de expectativas y de curricula son tan diversos.” También nos parece que es un tema que ha de abordar-
se pero que la perspectiva no corresponde exclusivamente al taller de matematicas sino que es algo
bastante mas general y que afecta a todo el MCEP. Y esto conjugandolo con la evaluacion y las notas..
y la promocion, etc.

Antdn nos hizo pensar al decirnos después de tanta discusion: ; No buscamos respuestas para pregun-
tas que no existen en los nifios y nifias? Quizas haya que pensar cuadles son las preguntas de estos en
vez de encontrar cudles son nuestras respuestas.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Mecanismos metodoldgicos que ayuden a los nifios y nifias a construir el conocimiento mate-
matico.

Investigar sobre los mejores resultados de las nifias en matematicas durante la Educacion Se-
cundaria, pero son los chicos, en vez de ellas, los que optan por carreras técnicas donde las
matematicas son un instrumento fundamental.

Como abordar el aprendizaje de las matematicas para todo el grupo en unas clases cada vez
mas diversas.

Y hubo mas, y habra més.

COORDINACION DEL TALLER

El coordinador sera Paco Lara de MCEP de Madrid, flara@mi.madritel.es
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EDUCACION SECUNDARIA

DEBATE SOBRE LA ENSENANZA SECUNDARIA OBLIGATORIA.
El grupo reunido ha sido de unas 15-16 personas.

Tras las presentaciones pertinentes, hemos acordado que los puntos propuestos en principio, servian
para empezar la tertulia:

El proyecto anunciado por el Gobierno de
crear tres itinerarios educativos en la
E.S.O., para dirigir al alumnado hacia ba-
chilleratos, ciclos formativos o hacia el
mundo laboral.

El curriculum de la E.S.O. y el recién es-
trenado Decreto de las Humanidades.

El calendario y la jornada escolar en Se-
cundaria.

La drganizacion de espacios y tiempos
en los Institutos.

SOBRE EL PROYECTO DE CREAR DIFEREN-
TES ITINERARIOS EDUCATIVOS DE LA E.S.O

Todos los integrantes del grupo manifestamos nuestra oposicién y preocupacion por las intenciones del
Gobierno del PP de crear distintos itinerarios en los cursos de la E.S.O., yendo en contra del caracter
comprensivo de la etapa. Somos conscientes que responden a una ideologia de conservacion de privi-
legios y tienen terreno abonado entre muchos docentes de secundaria descontentos y descorazonados
por las dificultades que presenta, ahora mismo, la incorporacion obligatoria a la ensefitanza de la pobla-
cion 12-16.

Se prodigan también afirmaciones alarmistas, y en muchos de los casos falseadas, sobre los altos
indices de fracaso escolar enla E.S.O., cuando no se tiene en cuenta que los mismos datos pre-reforma
tendrian que incluir tanto los tramos de BUP, como los de FP y los de la poblacion juvenil de hasta 16
aflos que abandonaban la ensefanza.

El proyecto del Gobierno vendria a ser una regresion histérica importante al no garantizar la igualdad de
oportunidades a toda la poblacién en el tramo de ensefianza obligatoria, permitiendo itinerarios de pri-
mer, segundo y tercer orden en edades aun tempranas, que perpetdan las desigualdades educativas y
sociales.

La conservacion de privilegios de parte del profesorado de secundaria es un factor que facilita la acep-
tacion de férmulas que segreguen al alumnado que no entre por la «<normalidad», que permita mantener
las aulas como estan, sin plantearse otras férmulas organizativas, otro tipo de metodologias de aula,
otros sistemas de evaluacién, una revision de contenidos, un verdadero trabajo tutorial, etc.

Tampoco la Administracién esta por la labor de medidas creativas que permitan flexibilidad, aumento de
recursos, etc., eso unido a unas condiciones sociales favorables a los valores neoliberales, la insercion
competitiva en el mundo laboral y una escasa movilizacion social.

Es cierto, que actualmente, segun contrastamos en el grupo, se dan en algunos Centros formulas sote-
rradas de segregacion, bajo los argumentos de que agrupar al alumnado lo mas homogéneamente
posible facilita la consecucién de objetivos y de la premura en buscar soluciones practicas y no excesi-
vamente complicadas. Ponemos en énfasis en que pocas veces estos tipos de agrupamientos han sido
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fruto de un riguroso planteamiento de atencién a la diversidad, y si una medida mas de afiadir parches
y «sanear» los grupos-clase.

NECESITAMOS PENSAR EN POSITIVO, ELABORAR Y REFLEXIONAR SOBRE PROPUESTAS

Creemos que hay que caminar hacia medidas globales de atencién a la diversidad del alumnado de
secundaria, en vez de reducirlo a agrupaciones homogéneas, apoyos fuera del aula, parcelacion de
campos con mas “especialistas” y pensar en un plan global que implique a todo el profesorado del
Centro en una cultura escolar que valore la diversidad y sepa integrar al personal de apoyo, recursos
materiales organizativos, etc. dentro de un plan sentido por todos y todas.

Deberian propiciarse sistemas para la evaluacion interna de los Centros, de debate y reflexion dentro de
los mismos, que permitiera un plan de mejora y autonomia para su puesta en practica. Para ello, hay
que articular momentos comunes de reunion ademas de los habituales por departamentos

Seria interesante contemplar una seria reforma en la formacién inicial del profesorado e imitar otros
modelos europeos para que existiera una extensa especializacién en las diferentes licenciaturas para
aquellas personas que se quisieran dirigirse al mundo de la ensefianza.

No crear blogues distintos de colectivos profesionales dentro de la ensefanza secundaria, disminuyen-
do en la medida de lo posible las diferencias de competencias, horarios, representacion, etc.

Caminar hacia la reduccion de profesorado en un mismo nivel, con el fin de favorecer las relaciones mas
estrechas con el grupo-clase, poder afianzar la labor tutorial, reducir las dificultades de coordinacion y
poder reducir asi el numero de profesores/as por alumno/a y el n2 de alumnado por profesor/a. Para eso
se podria estructurar el curriculum de forma mas interdisciplinar y que un mismo profesor/a impartiera
mas de una asignatura (o crear asignaturas de ambito y con mas horas) dentro del mismo grupo.

Reflexionar sobre nuevas férmulas de apoyos dentro del aula, de diversificar los recursos, de reformular
los contenidos para hacerlos mas interdisciplinares y mas entroncados con los intereses del alumnado,
abriendo el abanico de optatividad y ofreciendo actividades complementarias que trabajen objetivos de
la etapa con una metodologia mas activa.

Es necesario no olvidarse del alumnado que, por razones diversas, presenta una problematica especi-
fica, (alumnado especialmente disruptivo, o con problemas de asistencia, enfermedad) poniendo me-
dios e implicando a los tutores/as en su adecuada atencion.

Se podria abrir un debate de como se plantean las repeticiones de curso en la ESO para que no supon-
ga solo una medida de “mas de lo mismo” (¢ adaptar el curriculum? ;férmulas como las de Navarra?)

SOBRE LA ORGANIZACION DE HORARIOS, JORNADA Y OTROS ASPECTOS ORGANIZATIVOS
EN LOS IES

Necesitamos pensar en medidas que vayan permitiendo franjas horarias para reuniones comunes de
los distintos equipos del profesorado ( equipos de coordinacion horizontal u otros de equipos
interdisciplinares para determinados trabajos en comun, proyectos, etc.).

Los criterios para confeccionar los horarios de los grupos-clase deben ser eminentemente pedagogicos
y pensando en el alumnado, no en otros intereses.

Pensamos que se debe permitir la flexibilidad a la hora de organizar los tiempos de clases, de forma que
no necesariamente todo el mundo se ajuste a las sesiones de 50 minutos, pudiendo pensar en facilitar
en determinada franja horaria de la jornada escolar sesiones de 90 minutos, por ejemplo, para aquellos
docentes que o soliciten. E| objetivo seria facilitar la organizacién de las aulas para el trabajo de grupo,
la experimentacion, la busqueda de datos, proyectos interdisciplinares, actividades de laboratorio, tec-
nologia, plastica, audiovisuales, etc.
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La adscripcion a los cursos de la E.S.O. deberia cuidarse mas en los Centros, de forma que se afiancen
ciertos criterios pedagogicos en este proceso:

Adelantar este momento para que a principios de septiembre ya se sepa como esta constituido
el equipo docente de cada curso o nivel para facilitar horarios, hacer las primeras reuniones de coordi-
nacion antes de que el alumnado se integre en las clases, repensar cémo han quedado los horarios de
cada clase...etc.

Garantizar la continuidad del equipo en el primer cicio y sobre todo de las tutoras y tutores.

Consideramos importante cuidar el paso de Primaria al primer curso de Secundaria y el de
segundo a tercer curso de la E.S.O., poniendo especial énfasis en la coordinacion.

Pensando en lo fundamental que es la labor de los tutores y tutoras, creemos que se debe
reconocer esta funcion con dos horas lectivas o mas, dependiendo de la situaciéon de cada centro. Es
imprescindible reforzarlas, valorar esa funcidn de los docentes, incentivar y apoyar esa labor, no olvi-
dando el trabajo con las familias, con el fin de favorecer un contacto mas personalizado del alumno o
alumna con su entorno y articulando medidas conjuntas de intervencion casa-escuela.

La tutoria compartida bien entendida y organizada, permite experiencias interesantes de traba-
jo tutorial (atencién al mismo tiempo del grupo grande, con otras sesiones que permitan la entrevista
individual con el alumnado que lo requiera, trabajo con familias, etc.).

Habria que abrir un debate amplio para abrir los IES al entorno, de manera que la jornada
escolar pudiera no coincidir con la del alumnado, ni con la del profesorado, de forma que permitiera una
flexibilidad organizativa dependiendo de la realidad de cada zona, con el apropiado consenso y capaci-
dad de autonomia de los centros.

El tamafo de los centros constituye una dificultad ahadida en toda la complejidad organizativa.
Institutos mas pequefios llegarian a ser mas humanos.

CONSIDERACIONES GENERALES

El colectivo de secundaria debe empezar a extender las buenas practicas pedagogicas que van sur-
giendo, conociendo experiencias, y compartiendo en una reflexion colectiva.

Dada la complejidad de la situacion, las multiples realidades y variables para avanzar hacia las lineas
gue entendemos como prioritarias, es necesario intervenir en ambitos pequefios, simplificando las difi-
cultades, para ir extendiendo la practica y las alternativas contrastadas. No podemos desesperarnos ni
tampoco paralizarnos. Entendemos que debemos ser un colectivo abierto y reivindicativo, en proceso
constante de formacion
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EL CURRICULUM DIALOGADO

¢DIALOGAR EL CURRICULUM? FRASES PARA LA TERTULIA

¢ CURRICULUM DEMOCRATICO?

“Un curriculum democratico subraya el acceso a una gran variedad de informacion y el derecho de los
gue tienen distinta opinién a que se oigan sus puntos de vista.”

“Lo mas perturbador es que demasiadas escuelas han ensefado este conocimiento oficial de posicion
social alta como si fuera la verdad surgida de alguna fuente inmutable e infalible”

“En un curriculum democratico los nifios y nifas aprenden a ser “intérpretes criticos” de su sociedad”
“Un curriculum democratico supone ir mas alla de la “tradicion selectiva” del conocimiento.”

“Ningun individuo o grupo de interés puede reclamar la propiedad en exclusiva de un conocimiento y
significado posible”

“Son importantes también las preguntas y preocupaciones que 10s nifos y nifias tienen sobre si mismos
y su mundo”

“Un curriculum democratico invita al alumnado a despojarse del rol pasivo de consumidores de conoci-
miento y asumir el rol activo de fabricantes de significado”

“Los maestros y maestras viven en la tension constante de buscar una educacion mas significativa para
el alumnado mientras siguen prestando atencién al conocimiento y las destrezas esperados por podero-
sas fuerzas “educativas” cuyos intereses son cualquier cosa menos democratico (conocimiento domi-
nante)”

“Un curriculum democratico implica casi con toda seguridad conflicto y debate”

“La posibilidad de escuchar una gran variedad de opiniones y voces se ve a menudo como una amena-
za para la cultura dominante.”

“La participacion de padres y madres ha de ser fundamental y de largo alcance. Esto significa que han
de preocuparse de cuestiones como el curriculum”

“Los adultos , padres y madres y profesorado, deben trabajar junto al alumnado para reconstruir cons-
tantemente el curriculum”

ESCUELAS DEMOCRATICAS.

M.W. APPLE

J. A. BEANE

ED. MORATA

PRINCIPIOS QUE DEBEN CARACTERIZAR UN CURRICULUM DEMOCRATICO

“Comun, cooperativo, Util, inclusivo, practico, realizable, reflexivo, ético, coherente y planificado.”

“Supone un compromiso en la construccion de un clima de cooperacion en el aula: entre el profesorado
y el alumnado, y entre éstos y los padres y las madres”

“Se deben tratar los temas que la cultura hegemonica pretende soslayar mediante todos los medios a su
alcance”

AMADOR GUARRO PAYAS
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DISENO, DESARROLLO E INNOVACION DEL CURRICULUM.
DOE.

“Una Unidad Didéactica, una intervencion concreta de ensefianza/aprendizaje no puede quedarse en un
proceso que implique de forma directa al profesorado, antes al contrario, plantear una unidad did4ctica
a partir de las caracteristicas que estamos exponiendo representa involucrar de forma significativa a
todas y todos los implicados en su puesta en funcionamiento...”

FRANCISCO JOSE POZUELOS

LA TERTULIA

Bastante concurrida con la asistencia de 15 a 20 personas. El debate y las intervenciones se produjeron
de forma fluida y hubo una mayoritaria participacion de los/as asistentes en el proceso de didlogo y de
hacer aportaciones al tema.

CONCLUSIONES

En la medida de o posible hay que abrir
espacios de participacién a los padresy a
las madres, al alumnado, para que junto
al profesorado hagan sus aportaciones al
curriculum y éste sea compartido por todos
y todas los que intervienen en el proceso
educativo.

Abrir estos espacios de didlogo supone
conflicto y debate. Pero esto es el reto de
las escuelas democraticas: aceptar el
debate como algo necesario y fundamental
para que se de la participacion.

En el Proyecto Educativo de Centro hay
espacios mas potenciales de participacion, mientras que otros casi quedan restringidos al ejercicio
profesional de las maestras y maestros.

No obstante siempre es posible dar la posibilidad a los padres y madres y al alumnado para que hagan
sus aportaciones en los para qué (Finalidades), en los qué(contenidos), y en el como (estrategias
didacticas y de organizacion).

En una escuela publica, democratica y popular, la necesidad de compartir con los padres y madres, y
con el alumnado espacios de didlogo se convierte en algo esencial e irrenunciable.

Naturalmente todo lo expuesto esta muy determinado por la realidad de nuestras Escuelas y la realidad
y el espacio profesional donde uno trabaja, pero debemos tender de forma evolutiva a favorecer y
propiciar y, si es preciso conquistar, el didlogo. Se sabe que esto es un proceso lento, una evolucién
donde, a menudo, te tienes que marcar objetivos a medio y largo plazo.

También es muy importante abrir espacios de didlogo con los maestros y maestras aunque les separe
un mundo ideoldgico de nosotros y nosotras, pero esto no debe suponer renunciar a nuestra forma de
entender la escuela y a nuestras ideas. Dialogar supone, en algunos casos, poder explicitar lo que se
piensa, hacerlo publico y , si es posible, construir con las aportaciones de todos y de todas. Pero hay
casos en que llegar al consenso es imposible.
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EL MCEP A DEBATE

EL COMIENZO:

El Congreso de Madrid encargd a la Secretaria Confederal la dinamizacion de este debate no nuevo,
aunque ahora parece que mas necesario desde el momento en que mas grupos lo demandan y mas
personas del MCEP nos sentimos en la necesidad de entrar al trapo.

Durante el curso, en diferentes “soportes”, hemos escrito, leido, hablado y pensado sobre el sentido del
debate, sobre algunos de sus aspectos... Se han generado varios documentos que se aportan al debate
como “lectura enriquecedora”:

¢ Junto con el nimero 66 del Al vuelo, se incluyd una separata con los documentos que Secreta-
ria habia manejado hasta la fecha. A este cuadernillo se le afiadieron:

Ideologia vy filosofia del MCEP. XVI Congreso del MCEP, Huelva 1989
Acta de la ultima Asamblea del siglo XX. MCEP de Huelva.

La Secretaria Confederal del MCEP, algunas reflexiones sobre como puede seguir constitu-
yéndose. MCEP de Malaga.

Durante el Congreso, nos reunimos casi
mas de cincuenta personas, que debati-
mos durante cuatro horas: primero en cua-
tro grupos y lugo en gran grupo, la puesta
en comun. En todo momento hubo mucha
participacion; a destacar la de dos com-
pafieras nuevas que nos aportaron su vi-
sion y nos enriquecieron.

Aungue partiamos del convencimiento de
que el debate no tenia vocacion de ser
definitivo, consideramos conveniente que
sobre el sustrato de las ideas se avanza-
ran propuestas concretas; propuestas que
se trasladaron, previo debate enlos MCEPs
a la Asamblea Final.

Para favorecer el debate trabajamos so-
bre el siguiente esquema (seguido de manera orientativa), centrandonos sobre todo en lo que afecta a
nuestro funcionamiento colectivo, y hablamos de:

Congreso

Talleres...

Secretaria Confederal

El MCEP como corriente de opinion.

Publicaciones...

LO QUE SE DIJO (MAS O MENOS, SE DIJO MUCHO).

Resulta muy dificil para este equipo redactor resumir las muchas y ricas aportaciones que se hicierony
reflejar los muchos debates que hay tras el debate sobre el MCEP. No podemos, ni creemos que deba-
mos, resistir a la tentacion de contar cémo nos sentimos (tampoco podemos asegurar que este senti-
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miento fuera compartido por toda la gente presente): fue una gran alegria y una gran satisfaccion com-
probar el nivel de serenidad, de optimismo y de participacién que observamos. También, y de manera
mas entrafiable, nos fue muy grato el que muchas de las intervenciones dieran entidad al componente
afectivo, como una de las bases de nuestra organizacién y, pensamos, de nuestra manera de entender
lo pedagagico y lo social.

Nos atrevemos a resumir las lineas de debate en tres grandes ejes interrelacionados entre si:
1. Crecimiento interno
2. Incidencia social
3. Organizacién del grupo.

El crecimiento en nimero de componentes de los MCEPs es una preocupacion constatable por lo
constante. Se llegd a recordar incluso la necesidad de mantener, al menos, el crecimiento bioldgico.
Pero también es una aspiracion relativizada y por tanto que no se dramatiza.

Relativizada por la diferencia entre crecer en numero y crecer en influencia. En este sentido se valora
positivamente que el MCEP sea un referente critico en el campo de lo pedagogico. Tampoco somos
totalmente conscientes de nuestra influencia, constatamos la existencia de una incidencia positiva, bien
sea por prestigio profesional, por trasmitir ilusion...

Relativizada por ubicarnos en un espectro ideoldgico fuera de los “mercados”, minoritario, no comodo.
Por exigir la identificacion con unas siglas, el uso de tiempo libre, la militancia pedagdgica...

Y con diferentes posiciones (que quedan abiertas) frente a la labor por el crecimiento. Por una parte,
compartimos estrategias de captacion de nuevas companeras y compafieros como las jornadas abier-
tas, o el acompanar a quienes entran de nuevas, dandole afectividad y aclarandole todas las dudas que
se le pueda plantear.

Por otra parte, existe también la opinion de que no tenemos por qué hacer esfuerzos en ese sentido,
simplemente estar y damos a conocer para que a quién le interese sepa donde acercarse. Aquellas
personas que tienen un substrato de rebeldia y nos buscan son las que nos interesan.

La proyeccion social es otra de |las constantes, no olvidemos que somos un movimiento sociopedagogico.

Esta aspiracion también se relaciona con el crecimiento entendido como capacidad de influencia. No se
trataria tanto de crecer, como de estar donde tenemos que estar y defender nuestro modelo de escuela.
Ahora, es posible gracias a esfuerzos individuales pero nos falta coordinacion y compromiso de grupo.
Tendriamos que dar respuestas a las cuestiones que se plantean con los nuevos tiempos y tener pre-
sencia social, visibilidad, influir en nuestro entorno. Tendriamos que dejar de ser un movimiento resis-
tente y buscar las claves para cambiar y ser mas eficaces y que se nos entienda.

Una dificultad a afiadir es la diversidad de realidades que el MCEP engloba. Recuperar aspectos globales
que afectan al conjunto del sistema y plantearnos incidir en ellos podria ser una férmula de trabajo.

Ineludiblemente cuestionamos, entonces nuestra forma de organizacién. También desde diferentes pers-
pectivas. Desde la necesidad de una profundizacion mas seria en el qué significa ser, pertenecer al
MCEP, como entendemos la cooperacion... Y desde una dptica mas posibilista, en el sentido de concre-
tarse en acciones practicas: revitalizar la web, establecer mecanismos mas agiles de relacionarnos y
tomar decisiones... recogidas en las propuestas que se presentaron a la Asamblea del Congreso.

Para completar los matices del debate, ahi van unas pocas frases, a modo de caleidoscopio:

* Sin embargo, nos sentimos con mayor sabiduria, que somos mas capaces, tenemos mayor
experiencia, contamos con mas recursos y que podemos hacer muchas cosas bien.
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* Dentro de la crisis permanente que nos inquieta desde que nos conocimos, sentimos que el
momento actual se manifiesta dando una especial relevancia a los elementos personales en
sus componentes afectivos y de recarga vital y, algo menos, en los de formacion. Porque esta
ultima, segun y cémo, la encontramos en otros sitios y con otras gentes.

* EIMCEP esta en crisis al igual que el resto del tejido social. El estar en crisis nos puede posibi-
litar interpretar las claves de lo que ahora pasa, de manera que podamos intervenir mas en
nuestra realidad.

¢ El componente afectivo nos cohesiona como grupo, nos enriquece a nivel personal y es una
sefa de identidad pedagogica también en nuestra forma de entender la escuela y las relaciones
sociales.

*  No podemos olvidar qué es con lo que contamos: una visién de escuela, un compromiso social
y una fuerte red afectiva y cooperativa.

*  Otro rasgo que define el debate y su vision del MCEP es la afectividad, tanto como sena de
identidad, como lazo de cohesion del grupo, como rémora en la autocomplacencia, como fuerza
y apoyo, y como referencia educativa.

* EIMCEP es un movimiento necesario, para nosotros y para la educacion.

* ElI MCEP esta débilmente cohesionado en lo ideoldgico y en lo pedagogico y fuertemente
cohesionado en lo afectivo

* No hay que tener miedo a la ideologia.
* La afectividad bien organizad es nuestro seguro de supervivencia.
* Somos herederos y herederas de una experiencia de mas de treinta anos.

*  Entre una pasién para toda la vida y un capricho, el capricho dura mucho mas. EI MCEP es un
capricho.

Como se observa, son muy variadas las direcciones del debate, las necesidades y las formas de plan-
tearnoslo. Pero a pesar de los pesares el sentimiento postdebate es de profundo optimismo unido a la
necesidad de compromiso de trabajo individual y de grupo (la afectividad y la madurez seran guienes
llenen de contenido este compromiso).

Volviendo a los otros puntos que planteaba el esquema, que resultd estrecho para todo lo que teniamos
que decir, podemos concluir que:

Con respecto a los Congresos, no se propone ningln cambio en su estructura.

Los Talleres tienen un significado importante en nuestro trabajo y la suficiente autonomia para gue en
funcion de lo que interese y de la producciéon que tengan, puedan crearse o desaparecer. Detectamos
carencias de producciones personales y diferentes niveles de compromiso entre las personas gue los
integran. Hay que detectar y hacer ver qué es lo nuevo, lo que hacemos diferente.

La Secretaria Confederal deberia descargarse lo mas posible de aspectos burocraticos y realizar la
labor dinamizadora que necesitamos. No debe perder el componente cooperativo.

CONCLUSIONES:
Se propone al MCEP:

* Hacer un manifiesto a favor de la Escuela Publica, comprensible para madres, padres,
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alumnado, ensefiantes, movimientos sociales... redactado de forma muy concreta y
gue recoja nuestras opciones sobre diferentes aspectos dandole contenido a nuestra
idea de una Escuela Publica de calidad.

Tomar la iniciativa para contactar con otros colectivos y trabajar conjuntamente (como
se ha realizado nuestra presencia en el Congreso sobre Diversidad) estableciendo
mecanismos que agilicen las decisiones a partir del uso del correo electronico y crean-
do dentro de nuestro movimiento relaciones a modo de redes de manera que las perso-
nas que reciban la informacion la difundan entre su MCEP.

Mantenernos en las Plataformas y foros en las que estamos y en las que se puedan
crear acordes con nuestra filosofia.

Hacer un folleto de presentacion tanto para la gente que llega nueva, como para activi-
dades abiertas por si hay quien se engancha. Deberian estar presente: ideclogia, prac-
tica pedagogica, funcionamiento, publicaciones, relacién con la FIMEM...

Ana Cabanes se compromete a continuar con la recogida, archivo y redaccion de las
diferentes historias de cada MCEP.

Retomar el tema de las publicaciones que se estan llevando a cabo dentro del MCEP:

- Llenar de contenido el Alvuelo para que sea un medio de comunicacion entre
tos diferentes MCEPs y que nos permita conocer también en qué anda metido
cada grupo (Plataformas, movidas, Jornadas...)

- Utilizar las publicaciones que se estan realizando de manera interna para que
nos sirvan de difusién exterior.

- Esforzarnos en publicar experiencias concretas.

Realizar actividades abiertas sobre un tema concreto con personas expertas del propio
movimiento o afines e invitar a personas cercanas compafieras de trabajo susceptibles
de trabajar dentro del MCEP.

Potenciar la Web:
- Haciéndola mas viva y con contenidos.
- Utilizandola como medio de comunicacion interna estableciendo foros, chats...

- Profesionalizando su mantenimiento.

Todas estas propuestas pasan necesariamente por un compromiso de trabajo y colaboracion PER-
SONAL y colectivo. Para llevarse a efecto no sélo hay que darles via libre en la asamblea sino ponerles
nombre y apellidos (al menos a algunas) y ponernos las pilas.
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LA ESCUELA EN EL SAHARA

Uno de nuestros invitados internacio-
nales a este xxix congreso de huelva
es sidahmed mohamed, de 28 anos,
maestro, del campamento de dajla,
sahara.

- Bienvenido. Nos gustaria que
nos contaras un poco como es tu
trabajo alli.

¢qué edades tienen los ninos y ni-
fnas que ensefias? Tienen de 10 a
15 afios. Coinciden de distintas eda-
des en el aula.

-¢ Qué asignatura ensenas? Espa-
fiol. Doy un turno en cada aula.

-¢ Con qué materiales cuentas? Es
un material didactico que viene desde Murcia, especialmente elaborado para ensefar espanol a nifos y
ninas saharauis.

-En cuanto al resto del material... Tenemos muy poco. Necesitamos libros de texto, de lectura (cuen-
tos), de actividades, cassettes, cintas en espafiol, canciones, todo tipo de material fungible...

-, Como es el sistema educativo en tu campamento? Los nifios y nifas tienen ensefanza obligatoria
basica. A partir de 14 afios, mas o menos, no siguen estudiando. Si quieren hacer otros estudios
superiores tienen que marcharse a Cuba o a Argelia.

-¢Y a Espana? No, a Espafa no pueden. Yo mismo llevo esperando cuatro afos para poder venir a la
universidad a estudiar.

-;,Quién decide qué estudian los nifios y nifas? Los programas educativos se revisan cada afo, se
mejoran y se adaptan a las nuevas necesidades sobre la marcha si hace falta, segun el alumnado que
tenemos. Entre el profesorado y el director de la escuela decidimos los contenidos.

-, Qué esperais en un futuro cercano en cuanto a educacion? Que existan convenios con otros
paises para poder marcharnos a estudiar una vez acabada la ensefianza basica, esperamos que con
Espaha también.

-¢ Te sientes a gusto aqui, con nosotros y nosotras, en el congreso? Mucho. Todo ha sido muy
rapido. Casi no he tenido tiempo de reaccionar. He llegado a el campillo con un grupo de nifios y nifas
de mi campamento, que vienen a pasar un tiempo con familias espafiolas. Ha contactado conmigo

Miguel, y me ha dicho que si queria venir a este congreso ; me ha interesado de inmediato y aqui estoy.
Gracias, por todo.
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ENTRE LA CASAY LA ESCUELA ESTA LA CALLE

BALTASAR ROMAN UBEDA

Aprovechando mi periodo de excedencia he tenido la oportunidad de trabajar en un campo nuevo para
mi, el desarrollar experiencias fuera de un marco institucionalizado y en un espacio que no se limita al

aula o a las salidas del centro.

Lo que presento es el trabajo, el resultado y las
reflexiones de dos anos de trabajo con chicos y
chicas, y adultos, con las reivindicaciones sociales
conjugadas con el trabajo educativo y de interven-
cion social, en cooperacion con la Asociacion de
Padres y de la Asociacion de Vecinos de El
Rompido. La calle, a caballo entre la escuela y la
casa ha resultado un espacio educativo nuevo que
me ha permitido conectar con la vida social, las
instituciones municipales y otros servicios, descu-
brir nuevas herramientas educativas, y sobre todo
me ha abierto una linea de trabajo y experimenta-
cion que ha resultado iluminadora y apasionante
en algunos casos.

Lo que he aprendido junto a las companeras y compaferos del MCEP ha sido fundamental en esta
experiencia pero al mimo tiempo ha sido necesario replantearme algunos aspectos.

En la actualidad estoy recopilando las actividades llevadas a cabo y la metodologia y los objetivos que
as impulsaban. Quiza con el tiempo tome forma de publicacidn que puede ser util para aquellas institu-
ciones como asociaciones de vecinos, servicios sociales o personas que realizan un trabajo educativo
y de prevencion fuera del marco especificamente educativo. Si esa publicacion toma forma tendra un

indice parecido al que sigue.

INDICE GENERAL.

0. Intenciones y presentacion.

Raices, maduracion, autonomia y sequridad. Un proyecto para /a cooperacion

Proyecto inicial
Memoria de Actividades.
1. Autonomia, Crecimiento y Promocion Personal.

Objetivos y actividades.

Curso: Aprende a ser escrifor, aprende a ser escrifora.

2. Salud y Seguridad.

Objetivos y actividades.

2.1. Educacion vial: Por un trdfico mds seguro en £/ Rompido.

Organizacién

Cuaderno para |@s alumn @s.

Fotos, dibujos y comentarios. UN APUNTE: | Comprate un tubo de escape que haga mas ruido!
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2.2. Salud.

2.3. Culturismo y consumo de sustancias (proteinas,...) Otras actividades:

3. Historia y conocimiento e intervencion, sobre el medio socio-natural.

Objetivos y actividades.

3.1. Cuidamos de E| Rompido: Sembramos y cuidamos fos jardines.

3.2. Curso-Taller: Historia y Vida en £/ Rompido. Desarrollo. Una pequefia anotacion y una propuesta.
3.3. Una intervencion puntual para asegurar la escolarizacion de dos nifios inmigrantes marroquies.
4. Ocio Creativo.

Objetivos y actividades.

4.1. Partir de sus intereses y necesidades.

4.2. Anillas Rompieras: Un juego para...

5. Epilogo.

Conclusiones provisionales y algunas reflexiones.

Grado de cumplimiento del proyecto hasta la fecha.

Propuestas para continuar y ampliar el trabajo.

6. Notas.

7. Bibliografia.
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EL AGUA
GOTA A GOTA HACEMOS NUESTRA ECOESCUELA.

Experiencia realizada en el Instituto «Sebastidn Femandez» de Cartaya- Huelva

La idea de realizar esta experiencia nace de la unién de dos propuestas: la primera de ellas, es la
elaboracién de un proyecto para formar parte de le red europea de ECOESCUELAS, a través del pro-
grama Aldea, en la que participan las consejerias de Medio Ambiente y de Educacion de la Junta de
Andalucia, dirigido a la aplicacion de conceptos e ideas de educacién ambiental en la vida cotidiana de
los centros escolares y del municipio y para crear una red donde se favorezcan los intercambios y la
cooperacion. En Espanfa, el programa europeo de Ecoescuelas, lo desarrolla la O.N.G.: Asociacion de
Educacién Ambiental y del Consumidor (ADEAC).

En este proyecto se cuenta con la
participacion, mas o menos activa,
de todos los sectores de la Comu-
nidad Educativa de nuestro Centro:
AMPA, alumnado, personal de ad-
ministracion y servicios, Ayunta-
miento y profesorado con el objeti-
vo prioritario de aumentar la con-
ciencia de los/las escolares sobre
la utilizacién racional de los recur-
s0s, la reduccion de los residuos, la
necesidad de su tratamiento y en
general, el respeto al entorno huma-
no y material.

En nuestro Centro viene funcionan-
do un Comité Ambiental como or-
gano encargado de dinamizar las
actuaciones, en el seno del cual se ha elaborado un cédigo de conducta, incluido en el Reglamento de
Organizacion y Funcionamiento de nuestro Centro.

En este proyecto se abordd una temporalizacion, por la que durante el curso 99/00 se trabajaria sobre
los residuos; en el curso 00/01, sobre el agua y en el 2001/02 sobre la energia.

Por otra parte en nuestro Centro teniamos un gran problema con el gasto del agua, ya que la empresa
suministradora, nos facturaba como si nuestro Centro educativo fuese una empresa privada.

Como pertenecer al grupo encargado del proyecto de Ecoescuela es algo totalmente voluntario, en el
gue comenzamos pocas personas; queriendo implicar a mas compafieros/as e intentando realizar una
serie de actividades en la que participase todo el alumnado de!l Centro y todo el profesorado (aspecto
que en los institutos es sumamente dificil) surgio la idea de celebrar «el dia del agua»: Un dia en el que
sblo hubiese actividades complementarias, un dia festivo, un dia de puertas abiertas, en el que las

madres, padres, personas de la radio local, del ayuntamiento, personas de otras Ecoescuelas nos
visitasen.

Pero claro, para la celebracion de dicho dia, se necesitaba mucho trabajo previo, trabajo en el que han
participado la mayoria de los tutores/as y los departamentos de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Lengua, Matematicas, Educacion Fisica, Musica, Plastica, Tecnologia y Orientacion.

Afortunadamente, nuestro Centro para ser un I.E.S., es pequefio: con unos 420 alumnos/as, 15 unida-
des de primero a cuarto de E.S.O.

Entre las actividades que se realizaron cabe destacar: «El itinerario del Agua»: Cada grupo-clase elabo-
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ro un panel-mural sobre distintos aspectos relacionados con el agua.

1. Desde el pantano hasta el Instituto (2° ESO-E)

Usos domesticos def agua (2° ESO-A)

Usos agricolas y ganaderos (32 ESO-B)

Usos industriales (3° ESO-B)

Decalogo del agua recomendaciones para su uso (2° ESO-B)
Problemas ambientales derivados del uso del agua (2° ESO-C)
El ciclo del agua (12 ESO-C)

Ecosistemas de agua dulce (12 ESO-A)

© ® N o o &~ W b

Ecosistemas de agua salada (12 ESO-B)
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. El agua como agente geolégico (32 ESO-C)

11. Los cambios de estado (Experiencia) (42 ESO-B)

12. La depuracion: construimos una depuradora (Experiencia) (42 ESO-C)
13. ¢ Como mejorar el consumo? (2°ESO-D)

El ttinerario tenia dos puntos de inicio: a) Desde el panel 1 y b) desde el panel 7; de tforma gue dos
grupos podian comenzarlo y terminarlo al mismo tiempo.

Los paneles estaban en las aulas de los diferentes grupos que los habian elaborado, donde ademas de
éstos, se habian adornado o ambientado de formas muy diversas; se apartaron las mesas del alumnado,
dejando sitio para que se pudieran apreciar los detalles de los paneles.

Al final del itinerario, los cursos que terminaban a un tiempo, pasaban a otro aula, en la que se realizaba
el concurso «Gota a Gota»; concurso de preguntas y respuestas (elaboradas por los propios alumnos/
as) sobre lo expuesto e los paneles que conformaban el itinerario.

Otro capitulo era el de las exposiciones:
Magueta de regadios (ofrecida por la Comunidad de Regantes del Rio Piedras.)

Materiales y dispositivos para el ahorro de agua en las viviendas (Ofrecido por una empresa de
griferia y sanitarios).

Deportes relacionados con el agua.
El pluviometro: Construccion y funcionamiento.
Murales, trabajos y fotografias sobre actividades realizadas previamente:
1. Visita al Aula Marina de «El Terron» (Lepe- Huelva)
2. Visita a depuradoras (Aljaraque y Punta Umbria - Huelva)
3. Visita a Potabilizadora (Carrion de los Céspedes - Sevilla)
4. Fotografias sobre el uso del agua en los hogares

Exposicion fotografica de la pesca de altura cedida por padres de una alumnas/os.
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Tambiéen en el aula de informatica, utilizamos un programa que calculaba el gasto de agua en los hoga-
res y determinaba si el gasto era adecuado o excesivo, y en qué aspectos se debian reducir el gasto.

Por otra parte se confeccioné un audiovisual (con cafdn de proyeccion y todo, cedido por el ayunta-
miento), con voces de dos alumnas de 42 de ESO y con fotos realizadas por los propios alumnos/As
durante las visitas realizadas.

Previo a lo expuesto, los alumnos/as de 32 de ESO participaron en una conferencia sobre la cuenca
hidrografica del Guadiana.

La ultima actividad, como fin de fiesta, se realizé un recital poético en el que alumnas y alumnos leyeron
textos y poesia originales y de conocidos poetas relacionados con ef agua.

Uno de os grupos de 32 interpretd la cancion «Mi agiita amarilla» del grupo « Los Toreros Muertos».

Las actividades fueron evaluadas de forma muy satisfactoria por parte de todos/as gracias a la organi-
zacion, el empefo y la participacion.
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EL MERCADILLO
Sebastian Gerfrudix.

‘Los juegos de grupo son situaciones ideales para el imfercarmbio de opiniones entre los nifios. £n los
Juegos de grupo /os nifios se encuentran motivados para comprobar 1as cuentas y el calculo de fos otros,
para sercapaces qe enfrentarse con los que hacen trampas o se equivocan. Corregir y ser correqido por
los comparieros es mucho mejor que lo que pueda aprender con las fichas de trabajo.

Cuando /os nifios rellenan /as fichas de trabajo, hacen sdlo su trabajo y no comprueban el pensamiento
ae los otros. Ademads, cuando ternminan /a ficha recurren al maestro para Que éste juzgue la correcclion
ae cada respuesta. £sta dependerncia de /a autoridad adulta resulta negativa para el desarroflo tanto de
/a autonomia como de /a logica ael nirio.

En los Juegos de grupo los nifios son mucho mas activos y criticos mentalmente, y aprenden a depender

de eflos mismos para saber s/ su razonamiento es correcto o no” '

El acercamiento al calculo y las matemati-
cas por parte de nuestro alumnado fue bas-
tante “natural” desde el primer momento.
Nuestro objetivo principal era que los cal-
culos a realizar respondiesen siempre a
problemas reales que permitiesen ademas
fa manipulacién de las operaciones. Habia
gue hacer sumas, restas, multiplicaciones
y divisiones con las manos, antes de con-
vertirlas en representaciones abstractas en
el papel o la pizarra.

Reparto y recogida de material (lapices, go-
mas, folios, colores, rotuladores, cartulinas,
tubos de pegamento, tijeras, pinturas...);
votaciones para elegir un texto, un dibujo,
un tema para trabajar; contar las palabras
de unafrase, las letras, las vocales, las con-
sonantes, las frases de un texto, el material de clase; registro de asistencia, del tiempo, cambio de fecha
diario, estadisticas del tiempo a final de cada mes (dias de sol, lluvia, viento, nieve...) y de las faltas de
cada alumno o alumna, etc.

No obstante, la actividad que nos ofrecié mas posibilidades matematicas fue el mercadillo, por su dura-
cion (desde parvulos de cinco afios hasta cuarto de EGB) y porque su aprovechamiento se fue haciendo
cada vez mayor a medida que los cursos iban avanzando.

En parvulos cinco afios y primer curso, el montaje del mercadillo era bastante sencillo y no necesitaba
demasiado tiempo para su realizacion. Habia 33 alumnos/as en clase, distribuid@s en tres grupos de
ocho y uno de nueve.

El dinero eran unos trocitos de cartulina cortados con guillotina, de diferentes colores y valores. El
mercadillo tenia lugar los martes por la tarde. De 15:00 a 15:45 horas aproximadamente, dos de los
cuatro equipo se dedicaban a fabricar todo tipo de mercancias con plastilina y un tercer grupo confeccio-
naba los monederos poniendo los billetes dentro de unas bolsitas de plastico (en primero: quince de una
peseta, diez de dos, tres de cinco, dos de diez, uno de veinticinco y otro de cincuenta). Ei cuarto grupo
jugaba a la oca, el parchis, las damas o realizaba trabajos encargados por el maestro. El grupo de los
monederos ayudaba a construir figuras de plastilina a medida que iban acabando.

' Kamii, Constance: El numero en la educacion preescolar. Editorial Aprendizaje Visor.
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De 15:45 a 16:15, las vendedoras y vendedores se colocaban cada cual en su tienda (eran las propias
mesas repartidas por la clase) y vendian lo gue habian fabricado sus companeros y compafieras. Habia
también una tienda de pitufos, que eran de la clase. El resto, cada cual con su monedero, iban compran-
do por las diferentes tiendas hasta que se acababa el género o el dinero.

Lo que se compraba de plastilina lo iban depositando en unas cajas y quienes agotaban el dinero iban
alli y hacian bolitas para poder trabajarlas en el préximo mercadillo. Cuando se acababa todo el género,
quien tenia aun dinero, lo dejaba en una caja para guardarlo. A continuacion, se sentaba todo el mundo
en las mesas haciendo tantos grupos como tiendas y, junto al tender@, clasificaban los billetes segun el
valor. Mas tarde se repartian unas fichas para cada tienda (una por cada alumn@) para sumar las
ganancias de cada una. En caso de que un grupo no fuesen capaz de realizar el calculo, lo haciamos
entre todos y todas. Las operaciones se realizaban mentalmente y se anotaban en la ficha. Después se
iban repasando todas las fichas, una por una, en un ejercicio colectivo.

En segundo curso el mercadillo experimenté un cambio importante ya que se pasoé a utilizar moneda
real y eso acrecentd el interés del alumnado y su rendimiento matematico. Las tiendas se diversificaron
y 1os precios de los productos se acercaron bastante a los reales. Las tiendas que funcionaron fueron: la
de cuadros (dibujos de las alumnas y alumnos), figuras de plastilina, refrescos (coca-cola, limonada,
naranjada, aunque se trataba siempre de agua), cuerda o alambre (que era siempre hilo de bramante),
garbanzos, lentejas, arroz, judias y alguna otra ocasional.

Los precios de los cuadros vy las figuras eran libres (con algun limite corrector) y los demas productos
tenfan el mismo que en la tienda de verdad.

Se hacia también los martes, pero cada quince dias. La Gltima hora de la mafana comenzaban los
preparativos con la confeccion de un cuadro por cada nifio o nifia. Segun iban acabando, se dedicaban
a construir figuras con la plastilina, al tiempo que otras personas (en un turno preestablecido) confeccio-
naban los monederos (diez monedas de una peseta, cuatro de dos, tres de cinco, dos de diez, una de
veinticinco, una de cincuenta y otra de cien).

Por la mafiana quedaba también preparado el espacio para que por la tarde se pudiera empezar nada
mas entrar a la clase (desde segundo curso se utilizaba el aula propia y la de plastica, que estaba al
lado).

De los cuatro grupos, uno hacia de vendedor@s y los otros de comprador@s (también por turno). Cada
tender@ disponia, ademas del género para la venta, de una cajita para el dinero y de una balanza para
pesar, de un metro para medir o de medidas de capacidad, en los casos necesarios.

Alas 16:00 aproximadamente, se acababa el mercadillo y empezaba la confeccion de fichas. A medida
gue iban acabando las fichas de cada tienda, anotaban los resultados en la pizarra para repasarlos
después entre toda la gente y asi poder confeccionar la ficha de ganancias de todas las tiendas.

Los nifios y nifias solian emparejarse para hacer la compra; algunos, incluso, representaban el papel de
madre e hija en un juego mas real que simbdlico. En mas de una ocasioén utilizaron recursos para
conseguir algun producto mas barato, como sucedid con Noelia en la tienda de figuras de plastilina:
¢ Qué vale esta tonterieta de nada?

La actividad se prolongé hasta cuarto nivel y las fichas de aprovechamiento se fueron diversificando de
forma que en cada nuevo curso proponiamos algunas nuevas.

Hay unos anexos al final que corresponden a fas fichas que fuimos realizando en los diferentes cursos.
La proxima adaptacion del euro como moneda para todos los paises de la Unién Europea, puede hacer
util una actividad de compra-venta como el mercadillo, para que los alumnos y alumnas se acostumbren
a su utilizacion.
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LOS PROBLEMAS AUTOCORRECTIVOS

Con los datos de las fichas del mercadillo, con los de las pruebas y controles fisicos y con otras activida-
des de clase, fuimos confeccionando unas series de problemas autocorrectivos que los alumnos y alum-
nas iban resolviendo a lo largo del curso. Para solucionarios debian consultar diversas fichas informati-
vas de las que extraian los datos necesarios y, finalmente, se autocorregian en otras fichas que estaban
en poder del maestro.

Dado que en la experiencia que presentamos pudimos seguir como tutor del mismo grupo durante toda
la escolaridad, fuimos aprovechando datos, actividades y material de unos cursos para otros y ello nos
permitio ofrecer gran cantidad de actividades matematicas a nuestro alumnado con datos reales obteni-
dos de nuestra propia actividad de clase.

Cada serie constaba de cinco problemas y con unas cuantas series se confeccionaba una libreta que
los niflos y nifias iban trabajando en clase. Habia que ir cumpliendo unos plazos minimos y los alumnos
mas rapidos podian hacer nuevas libretas que el maestro iba construyendo. Ellos y ellas también podian
proponer problemas partiendo de los datos que ibamos recopilando. Dentro de la actividad, existia un
apartado que era de problemas de ingenio.

A modo de ejemplo, he aqui algunas de las series de problemas que se realizaron:
Problemas de ingenio:

1. Los huevos de las gallinas tienen la yema blanca.

Los huevos de las gallinas tienen las yemas blancas.

¢, Cual de las dos frases es la correcta?

2. Si en un arbol hay quince pajaros y un cazador dispara y mata la tercera parte, ¢cuantos pajaros
guedan en el arbol?

3. Agrupa estos numeros en cuatro parejas, de forma que la suma de todas ellas sea la misma.
4. ; Cuantos nueves hay desde el cero hasta el cien?

5. Luis fue a la estacidn a esperar al cuiiado del Gnico hermano de su madre. ¢ A quién recibiria Luis en
la estacion?

Problemas de peso:

1. Si Pedro pesase el doble, pesaria lo mismo que...
2. ¢Cuanto pesa la libreta de conferencias”?

3. ¢ Cuantos Kg. le saca el maestro a Albert?

4. ¢ Cuanto pesan entre todas las nifias de la clase?
5. Escribe tu peso en numercs romanos.

Problemas de medidas:

1. Mide la altura de tu mesa.

2. Mide el largo y ancho de la pizarra.

3. ¢ Cuédntos centimetros le saca el maestro al alumno mas alto de la clase?
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4. ; Cuanto miden entre todos los nifios y niftas cuyo nombre empieza por A?

5. Mide el argo, ancho y alto de tu cajoncito.

Problemas sobre el mercadillo

1. Calcula el valor de 5 Kg. de judias.

2. 4 Cuantas monedas de 5 Pts. hay en las 3718 Pts. que gano Albert?

3. ¢ Cuantas monedas de 25 Pts. hay en lo que gané Monica?

4. ;Cuanto han ganado entre todos los tenderos?

5. ¢ Cuanto mas ha ganado Mdnica que lvan?

Otros temas que nos sirvieron para crear problemas autocorrectivos fueron:
Buscar los errores en dos vifietas.
Sobre monedas (multiplos y divisores aprovechando el mercadillo).
Sobre la competencia fisica de los alumnos (carreras, saltos y lanzamientos).
Sobre distancias entre pueblos y ciudades de Lleida y Cataluna.
Sobre la visita a la fabrica “La Casera”.
Sobre el registro del tiempo y las faltas de asistencia.

Ni qué decir tiene que los nifios y niflas disfrutaban con la resolucion de este tipo de cuestiones, dado
que se trataba de conocer aspectos relacionados con ell@s mism@s o de poner a prueba su capacidad
de razonamiento (matematico y i6gico) con problemas gue también pretendian ser divertidos. Y no es
menos importante que a través de estas actividades conseguimos hacer un seguimiento bastante com-
pleto de la evolucion fisica de los alumnos y alumnas y del clima de Torres de Segre, con lo cual, nuestro
trabajo resultd ser también, cientifico.
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ASAMBLEA INICIAL

1. SALUDO DE LA SECRETARIA CONFEDERAL:

En nombre del MCEP y por primera vez en este milenio nos juntamos para enriquecernos pedagogica y
humanamente. Pero sobre todo, para vivir la democracia y la cooperacion en primera persona.

Las actitudes democraticas son valores que nos identifican. En ocasiones la participacion directa crea
dificultades de comunicacion, otras da satisfacciones, siempre nos ensefian a vivir con los demas; nos
pulen en caracter e ideologia.

Por estas razones en un honor declarar abierto el XXIX Congreso del MCEP.

2. SALUDO DEL GRUPO ORGANIZADOR:

Buenas tardes, el grupo del MCEP a tlvo ue
de Huelva siente en estos momen- S nto COOper

tos una inmensa alegria al ver que, MOVIm’e

como por arte de magia aparece el
elemento esencial del Congreso: vo-
sotros y vosotras. A esta alegria se
une el nerviosismo y la desazén so-
bre el desarrollo de nuestros traba-
jos. Pero una larga experiencia nos
dice que este personal tiene un em-
puje y una energia positiva que hara
que las tareas a realizar se culminen
con éxito. Os damos las gracias por
muchas y variadas cosas.

Primero por vuestra puntualidad tras
los larguisimos recorridos que acabais de hacer sorteando los peligros de la ruta y las deficiencias de la
red de transporte.

Tambiéen por vuestra presencia en estas circunstancias, tras tan largo viaje, tan fresca olorosa y maqui-
llada, estéticamente admirable.

Es también positivo el talante que vislumbramos en vuestras caras que expresan las ganas de trabajar
y avanzar en nuestros debates y aprendizajes y nuestras ideas educativas.

Valoramos asi mismo vuestra comprension ante las deficiencias logisticas que previsiblemente y muy a
nuestro pesar 0s vais a encontrar.

Damos por descontada la hospitalidad y colaboracién que van a ofrecer a las personas que se acer-
guen por primera vez a un Congreso.

Apreciamos vuestro respeto por el medio que os acoge en el que cuidareis la limpieza y evitareis matar
0 hacer dafo a cualquier animalillo volador que se pose sobre vuestra piel.

Que decir de vuestra generosidad ante la ingente cantidad de viandas licores y frutos que habéis apor-
tado para la cena cooperativa.

Y de la permisividad y tolerancia que vais a mostrar ante las actividades diurnas vespertinas y noctur-
nas de los diversos colectivos que participan (Hasta las tantas, Cuando canta el gallo, Fumetas, Estre-
fiildos, Roncadores, Olorosos, etc.).
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Os vais a encontrar con un Congreso escaso en medios y de antemano os felicitamos por las dosis de
imaginacion, creatividad y buen humor que vais a derrochar para llenar de alegria nuestras noches.

En fin, que decir de vuestras papilas y estémagos que vienen dispuestos a experimentar nuevos sabo-
res y sensaciones con un espiritu de gourmet deportivo y aventurero.

Por Ultimo os agradecemos vuestra amnesia o capacidad de perdonar, que no sabemos bien a que se
debe, que después de doce afios de rememorar las penalidades, sufrimientos, incurias y desgracias
ocurridas en el anterior Congreso 16 de Huelva. Habéis hecho un enorme acto de caridad y magnanimi-
dad y habéis vuelto.

;Quién nos iba a decir que méas de 100 congresistas volverian a reunirse en Huelva después de lo que
aqui paso y la de veces que se ha servido de tema recurrente en cada Congreso?.

Por todas estas cosas y muchas otras que no nombramos por falta de tiempo, solamente podemos
deciros, anonadas y anonadados por la emocion del momento: Gracias, gracias, muchas gracias.

Y ahora, fuera ya de guién y a titulo absolutamente personal he de decir que me siento tranquilo y feliz
de estar rodeado por este grupo de personas de Huelva que no son compaferos y companeras sino
amigos y amigas y que aunque parezca increible son capaces de entrevistarse con autoridades e insti-
tuciones y lograr montar con escasos medios una movida como esta. Por el esfuerzo desplegado y el
buen hacer permitidme que me felicite por contar con ellos v ellas a lo largo de estos anos.

3. INFORMACIONES DE CARACTER GENERAL:

EI MCEP de Huelva informa de las condiciones en las que se ha organizado este Congreso, los lugares
donde se desarrollara y las entidades colaboradoras (en especie mas que econémicas).

Luego pasa a explicar los contenidos del Congreso:

Numero de congresistas y acompafantes. Talleres que van a funcionar, Experiencias, Debates... hora-
rios del Congreso y otras actividades.

Se presenta el periddico del Congreso: «Espejo Roto» y se apuntan las normas de la casa, indicaciones
sobre el uso de los diferentes espacios y personas de referencia.

4. Saludo a las y los participantes internacionales y presentacion del invitado del Movimiento de
Ensefiantes Saharauis. Asi mismo se presenta a la asamblea a los y las participantes del Congreso
invitados de otros Movimientos (Sebastian Gertrudix de Aula Libre).
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ASAMBLEA INTERMEDIA:

ORDEN DEL DiA:

1.
2.

1.-

Lectura y aprobacion, si procede, del Acta del XXVIIl Congreso.
Informe de la Secretaria Confederal.

Propuestas del grupo de debate so-
bre el MCEP (si las hubiere).

Propuesta del MCEP de Malaga so-

bre Secretaria Confederal. B
svimiento COOperativo de 1 seue:

Nueva Secretaria Confederal. ' )

Informe actualizado y posible incor-
poracién del MCEP en la Platafor-
ma Estatal por la Escuela Publica.

Presentacién del material de lectu-
ra y escritura traducido por el Taller
0-8.

LECTURA Y APROBACION,

S| PROCEDE, DEL ACTA DEL XXVIIIl CONGRESO.

La Secretaria pasa a leer el Acta que se aprueba por unanimidad.

2.- INFORME DE LA SECRETARIA CONFEDERAL.

La Secretaria Confederal presenta el informe escrito de las gestiones realizadas y los resultados del
trabajo realizado, ademas de una serie de propuestas.

En turno de palabras se aclaran algunos aspectos de las propuestas.

Se acepta la primera propuesta (sobre el cierre del ejercicio econdmico.) Se hara coincidir el
afio econdmico con el curso académico, o sea se cerraran cuentas de Congreso en Congreso y
no por afos naturales.

Se debate la segunda propuesta y se aprueba matizando que: fa informacion tiene que llegar a
todas las personas integrantes del MCEP (a través de las coordinadoras y coordinadores de
cada MCEP), en este sentido el uso de la Internet favorece la comunicacion, pero es preciso
asegurarlo y marcar fechas, asi mismo se valora necesario que la persona que reciba el mensa-
je dé un primer aviso de recibo y un segundo mensaje con la decision del grupo.

Las actas se haran llegar previamente a todas las personas del MCEP a través de sus represen-
tantes y asi evitar su lectura en la Asamblea siempre que no haya alguien que lo exija explicita-
mente.

El resto de los puntos, al faltar tiempo, se dejan para la Asamblea Final.
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ASAMBLEA FINAL:

ORDEN DEL DIA:
1. Lectura de la ultima Acta de Coordinacion.
2. Presentacion del material de lectura y escritura traducido por el Taller 0-8.

3. Informe actualizado y posible in-
corporacion del MCEP en la Pla-
taforma Estatal por la Escuela
Publica.

4. Informes de Talleres.
5. Comunicados.

6. Jubilaciones y cargos adminis-
trativos.

7. Propuestas escritas presentadas
por los diferentes MCEPs.

8. Secretaria Confederal: propues-
ta de funcionamiento y renova-
cion.

9. Préximo Congreso.

10. Reparto de materiales a los MCEPs.

1.- LECTURA DE LA ULTIMA ACTA DE COORDINACION.

La Secretaria pasa a leer el Acta de la tltima reunion de Coordinacién que se aprueba.

2.- PRESENTACION DEL MATERIAL DE LECTURA Y ESCRITURA TRADUCIDO
POR EL TALLER 0-8.

Ramon nos presenta el material de lecto-escritura traducido del francés y adaptado por el Taller de 0-8
gue se ha editado conjuntamente con Ediciones QOdilon.

3.- INFORME ACTUALIZADO Y POSIBLE INCORPORACION DEL MCEP EN LA
PLATAFORMA ESTATAL POR LA ESCUELA PUBLICA.

Antonio Obrador nos comenta las diferentes novedades en la Plataforma en Defensa de la Escuela
Publica, en la que nos representa y en la que nos seguira representando por un afio mas. Se asume la
necesidad y conveniencia de estar presentes en las Plataformas que se creen a nivel provincial o de
Comunidad.

4.- INFORMES DE TALLERES.

Representantes de los Talleres que han funcionado durante este congreso, presentan a la Asamblea un
resumen de su trabajo y conclusiones, asi como la persona o personas que asumiran su coordinacion y
su plan de trabajo para el préximo curso
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5.- COMUNICADOS.

El Taller de la Paz presenta una propuesta de solidaridad con las mujeres afganas y una recogida de
material que desde el propio Taller se gestionaria. Los MCEPs de Ledn y Salamanca comunican a la
Asamblea que han constituido la Federacion de Ledn y Castilla-

6.- JUBILACIONES Y CARGOS ADMINISTRATIVOS.

Entrega de regalos, parabienes y besos a nuestras jubiladas favoritas del afio: Juanita (MCEP de Ma-
drid) y Charo (MCEP de La Rioja). Asi como se las instruye en sus proximas obligaciones para con el

grupo.

7.- PROPUESTAS ESCRITAS PRESENTADAS POR LOS DIFERENTES MCEPS.

La Asamblea asume la responsabilidad gue nos corresponde, cuando nos corresponda, con respecto a
la organizacion de la Ridef. Se acepta la propuesta de mantener el archivo centralizando documenta-
cién, y custodiado por el MCEP de Salamanca. Ana Cabanes del MCEP de Madrid, continda la tarea
iniciada en el Congreso anterior de recopilar la historia del MCEP para lo que pide colaboracion a todos
los MCEPs.

8.-SECRETARIA CONFEDERAL: PROPUESTA DE FUNCIONAMIENTO Y RENO-
VACION.

Tras debatir la propuesta de organizacion de la Secretaria Confederal que hace el MCEP de Malaga se
rechaza por mayoria y se decide que sean los MCEPs los que asuman de forma total o compartida las
tareas de la S.C. Ninguin MCEP se ofrece para asumir la S.C. de forma global. Tras varios recesos el
MCEP de Ledn propone dividir en cuatro las funciones de la S.C. de manera que sean 4 MCEPs los que
las asuman de forma colegiada y cambien 2 cada afo. Se ofrecen: Ledn: Relaciones institucionales y Al
Vuelo. Euskadi: Internacional. Malaga: Economia. Pero no hay candidatura para las tareas burocraticas.
Se decide que la S.C. saliente convogue una reunién extraordinaria de la Confederacion en septiembre
con el Unico punto del orden del dia: eleccidn de la S.C. Se deja en suspenso el acuerdo previamente
tomado para no hipotecar otras posibles soluciones.

9.- PROXIMO CONGRESO.

Las compaferas y companferos del MCEP de Castilla-La Mancha de forma gentil y quijotesca, asumen
la organizacién del préximo Congreso, de lo cual la Asamblea en su conjunto se alegro y regocijo.

10.- REPARTO DE MATERIALES A LOS MCEPS.

Despedidas y besos. Se recogen los cartapacios y hasta el proximo.
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 DE ESCUELA POPULAR (MCEP)

Fue un acierto su ubicacion: junto al taller de nifios y nifas, camino del bar, en el pasillo mas transitado;
resulté un lugar de resefnas, experiencias creativas, cooperativas y solidarias.

Hemos disfrutado en este Congreso de una exposicion rica y variada en trabajos, atrayente y muy
concurrida, donde sin esfuerzo entraban, se sentaban y anotaban con tranquilidad o que les interesaba.

Desde Infantil a Secundaria los grupos de diferentes lugares aportaron sus materiales: carteles, dibujos,
libros, preciosas maquetas de antiguas viviendas de pescadores, simpaticos jabones solidarios y...bastante
mas que invitaron a muchos y a muchas a detenerse y disfrutar de un trabajo realizado con el entusias-
mo que aporta a todo el MCEP el intercambio de vivencias compartidas.

LA EXPOSICION 123
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EL TALLER DE LOS NINOS Y NINAS

Este afo el taller ha estado muy concurrido (entre 20 y 25), pero lo mas significativo ha sido la variedad
de edades, que ha oscilado entre los 3 afiitos y los 16 afos. Esto, unido a que la mayoria se conocen
anteriormente, son nifios (jque dificil la coeducacién en estos talleres!) y en edades un poguito compli-
cadas (11, 12, 13 afios) ha hecho que la tarea de las monitoras M2 Angeles y Olivia (jcomo bail6 Olivia!
¢,0s acordais?) haya sido un poquito trabajosa. Menos mal que et buen hacer de ellas y el planteamiento
de algunas tareas comunes (adornar y participar en las fiestas nocturnas) mejoré el ambiente del taller.

Un besito desde aqui a todos los nifios y todas las nifas que han participado en la “Ludicum Diplo™.

El taller de los nifios y nifias 127
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ODIEL INFORMACION

4/7/01 Comunicado de Prensa

Intercambio sobre pedagogia

rUELva » La capital onubense
acage desde ayer y hasta ¢l 11
de julio cf XXIX Conpreso-Es-
cuela de Vetano del Movie
niento Cooperativade liscueda
Papudar (MCER), erganizado
por este movimiento de reno-
vacion pedagogica.

Eleventosecelebraenel Co-
Tepio Mayor Universitario San
Pablay of 115 Alto Conguera,
Seinsugurdcon unaasambled
inicial a las 18.30 horas de la
tarde de ayer.

Esta atividad, que tiene
caricler anual, es unmomento
de encuentro ¢ intercambio de
experiencias dentro del carpo

tanto pedagégico como social.

En esta edicion se debatird y
reflexionard bisicamente sobre
el tema de Ja Logse y Jos proble-
s e torgo s dicho shedemin se
enseNinza.

£l MCEP de Huelva, que or-
ganiza ¢l evento, cuenla pasa su
realizacion con la presencia de
140 ensenantes de 16 de Jos 21
grupos de este movimienlo yue
existenen | i8]

Adeny vin representa-
dos los Movimientos de Escuela
Moderna de Francis, Alemauiay
Suecia, y tendra como movis
micnto mvitado a s Asociacion
de Ensehantes Saharauic

£n estos ocho diag, la comi-
sion organizadora liene progra-
mada realizar talleres para tratar
temas €omo ks puevas tecno-
lopias, el fengaage (corporal, e
sical, ele), o Lis difer i
cas de ensenan: n la edad
delos alurnnos, Habri conferens
cias en las que también se deba-
tird y los asistentes expondrén
sus experiencias acerca del wema
centrul del congresor la Logse.

Los participantes en el con-
gresotambién visitarin distintos
puntosdela provinciaonubense,
y presenciaran olras actividudes
cultitrales como una represeata-
cion teatral. « Rema Cordero

Cooperacion como base

£ MCEP es un movimiento
COCpealivo, COM COM IS0
SOCHY, QuUE b para renovar
ol &mbito de fa cdutacon y
consaguit Lina eanuokt pubhen

Este colectivo posee una
pedaqodia IepR (un S hasa
on 1au pliarteami
Ciegeggo ncos Goledna o

net

£ MOLP tiovie frCy
internacionat al r
G nternaciond
du Escuela

W 29 CONQRESO PROPONEN UNA MEJORA DE LA ATENCION Y LA CALIDAD EN LA ESCUELA

El MCEP denuncia la carencia de
personal en los centros publicos

“Faltan monitores de Infantl y especialistas para los mfios inmigrantes”, sefialan

paaTa acuina

Por 1a mecjora de la atencidn y
1a calidad co i2 escuela publica.
se reuniecon ayer alrededor de
140 cnseaantes del Movimicnto
Cooperative de Escuela Popu-
lar (MCEP) en su 29 Coagieso.

Bste movimiento nace con
an alicato de renovacion. Su
preseasion, reflexionat sobfe la
prictica dacente que diaria-
mente realizan tos profesores,

ara encontrar las maneras de
hacerla cada dfa mejor

En el panorama educativa es-
pafiol y onubense hay macho
por modificar, pero une de tas
preocupaciones que mds in-
quicta al profesorado actual-
mente e ta carencia de mouito-
rex de Educacién Infantil y de
personal especialista para los ni-
Bos y nifiss iamigrantes que He-
gan a las wulas, segéu detalls Pi-
tar Marchena. integrante de I
comision organizadora del con-
greso y micimbro ded grupo omu-
bense.

Marchena apui6 que uno de
1os tewas que s ¥an o debaur
durinle este Congreso va a ser
1a LOGSE . u sistema que. a su
juicio, s ha implantado “de utia
forma bastanie cadtica y que o
partir de ahors licne que dat pa-
Sov pars adaptorse u las nuevas
S de la socuedad”

A"ENCIQN Y CALIDAD
La cscucla pablica, mantiene,
“precisa mejora (s steacion y
ta calidf”, tiene que tender o
ser una escuela que no excluya,
marcada par fa ensefansa de
uoos valures y que sca capaz de |,
pur proporcionar 1os instru-
Mentns ecesatios Para lorir
PEFSORAY GUE SEPAD COUNIIL ¥
hacer crecer  la sociedad en i
que han siacido. Y o5 que este
movim segin Marchena,
tiene ademds an “contpromise
social y polftico cun 1 escue-
IS
La dindsmics de trabiyo de o
da grupo «¢ basa en la eape-
seneia dinna, a navés de b cuat
S extpnen o portiaciones
¥ habifidales
cenei, que s levan a 1

otia colemtiva® ¥ de esta ma-
uera, apeendec unos de atos.

Asitnisma, 1os grapos pues
deu desarrolar taflores sobse te-
1S que SUSCRER U INterés O~
mun entre oy peofesores dt
gupn.

Durante ¢f wonpew, yue se
celehyard hastael 1 e jubio, se
tratarin axiecius como b coce
ducacion, ta educactn pora fa

i teenologiis y b
educativas,
desde el primer victo de Educn:
ciom fofantit y hasta la Biducu-
gl(m de Personas Adaltay,

| MCEP cuenta con 21 gru-
pos dnperm; o toda 1z gea-

TTHROVIHCIAS PRESERTES

T YALLERES T

el copanota, integesdos par
mcdio mill de profesionates
de da enseansa. B Huckva
exinte uno de exios geupos goe
XU compet o oitas 50 per-
sanas, B} colectivo ha teabida
clspoyo de difercates eatidades
para tevar a cab este congreso.
entre eljas dostacan: Ja Conser-

D‘ AL DETALLE ‘O"”

TEMAS DE DEBATE ™

gbgms H’.\S faRa
tormsa Educalia

Aimeria, Ashunas, Cak, Cana
7 [}

Leon, Milaga, Madnd,
Huron, Samanca y Sevda

L
i a Dreehe’ H
Aitarin da Porso- ‘

Jeri ue Faducada

Loa aelstentes proceden de Espana y det sxtranjaro.

= EDUCACION
CSI-CSIF

reivindica el
cumplimiento del
Plan Siglo XXI

e
Ei sindicato CSL-CSIF ha re-
cogida s tavés de Lus visites a
los centros cducaByOs, nume-
rosas demandas y preectpa-
ciones en cuanto at compli-
micto de los convenios de co-
Laboracaa ente ka Consejeria
de Educacion y Ciencia y

Ayuntamientos de 1 provin-
cia, para In cjecucion de obras
de tnlrasstructura docente.

B etrusa de la ejocucion de
las obras, “que en algunos ca
s0s ai squiers bt comenza-
do”, acarrean paca los ceutros
e4UGaLI YOS IUErOSS Proble-
s, algunos prescls y otros
previsibles en un futus proxi-
o, spunta el sindicato.

Enise estos problemas dos-
taca ta inseguridad que supo-
e para los lumnos y eumiiay
¥ para fa responsabulidad civit
del profesorado, estar traba-
jando en edificios muy anti-
s y con infracsinucturas yue
pucden tesultar peligrosas. A
este respocto, recucrdan os -
cideutes recientes, con 0 fe
percusida condenatora a un
profesr.

Porlo geacral, estos centrus
educatyos que cxperan la eje-
cucion de obras de iafracs-
(TR a{‘»lcnc el sindwaty,

£1Calagio Mayor Uriiveraltario ‘San $ablo’, seds ul cOngraso.

nta eackdn y €iencit

én Pro-
Uabinets 1o gue 3 ot Congs
o e profesores de tods Fap

P Francia o Suoxia

ot s pntog
demro de b Federacion it
ranwmad de Movioacnlon de |
cavls Mudeuna (HIMLAM), pot

s ¥
B e punos prosedentes de Alena-
Uuelva y ef Mapisterso de Edu-

Aariss para manteiier R mto
aceptable en Educacun Po-

sentido, declara el
“el direvtor g ut
o i prndiis bt
ol cn Tntansid de tres
s de epinin, [0y

i e,
Danoics, pues e ms <o
o prca s poct s perdc

Mo, pikiesis desapi

copente el diesion, ey

remos pensar g
‘ puvds favorecer u Lo
2. en dewsnsenty del
centron publicas y
‘ Lampuca qUETERON SHICTUET
e ciestos teeios, donde ty

Pur esie mota

Jo. ‘
de ensvlnsn et

\ e apresure

fas wbass Gompromne i

a 1
ho que e de toda L2 ciuda
dansa”,

CONGRESO: El Congreso en la prensa

El MCEP celebra en Huelva su
XXIX Congreso

Del 4 al 11 de julio, ciento cuarenta
ensefantes de todo el estado pertene-
cientes al Movimiento Cooperativo de
Escuela Popular se retnen en el Cole-
gio Mayor Universitario San Pablo y en
el IES “Alto Conquero” de nuestra ca-
pital para celebrar su XXIX Congreso.

Durante estos dias trabajaran, debati-
ran y compartiran experiencias sobre
diferentes aspectos educativos, tales
como “La LOGSE ahora”, “Realidad y
futuro de los Movimientos Pedagdégicos
tras la Reforma Educativa”... desde el
compromiso con una Escuela Publica
de calidad.

Audelio Alonso, representante del
MCEP lo define como “un colectivo de
personas vinculadas directamente con
la ensefianza que por medio de un tra-
bajo cooperativo, critico e investigador,
pretenden la renovacion y transforma-
cién de la escuela; y ello como forma
de colaborar en la construccion de una
nueva sociedad”.

Este colectivo tiene proyeccion interna-
cional al estar integrado en la FIMEM
(Federacion Internacional de Movimien-
tos de Escuela Moderna), por lo que
ademas de los y las representates de
las distintas comunidades, habra pre-
sencia de ensenantes de paises como
Alemania, Francia o Suecia.

Como movimiento invitado vendra la
Asociacion de Ensefantes Saha-rauis.

Ademas de los grandes temas de de-
bate, se trataran aspectos como Coedu-
cacion, Educacioén para la Paz, Nuevas
Tecnologias, Investigacion del Medio...
Abarcando las diferentes etapas edu-
cativas, desde el 12 ciclo de Educacion
Infantil, hasta la de Personas Adultas.

Este Congreso puede llevarse a efecto,
ademas de por el trabajo de sus com-
ponentes, gracias a la colaboracion de
distintas entidades como: Consejeria de
Educacion y Ciencia de la Junta de An-
dalucia, Delegacion Provincial de Edu-
cacion y Ciencia, Centro de Profesora-
do de Huelva e Isla Cristina, Delegacion
Provincial de Turismo y Deporte, Dipu-
tacion Provincial, Gabinete de Bellas
Artes del Museo de Huelva, Ayunta-
miento de Huelva y Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia.
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Comunicado de Prensa

Comunicado de Prensa del 29 Congreso del Movimien-
to Cooperativo de Escuela Popular

Comision de Prensa del MCEP

Mafnana martes, dia 10 de ju-
lio, se clausurara el 29 Con-
greso del Movimiento Coope-
rativo de Escuela Popular que
se ha venido celebrando en
el Colegio Mayor Universita-
rio San Pablo y en el |.LE.S.
Alto Conquero, desde el pa-
sado dia 4 def mismo mes.

En estos dias se han reunido
140 ensefantes de todo el
pais ( Asturias, Cantabria,
Euskadi, La Rioja, Madrid,
Castilla-La Mancha, Lleida,
Ledn, Salamanca, Tenerife,
Murcia, Sevilla, Malaga, Cam-
po de Gibraltar y Huelva),
ademas de compaferos y

132

companeras venid@s desde
Francia, Alemania, Suecia y El
Sahara, para poner en comun
experiencias, esbozar planes
de trabajo para el proximo cur-
so, debatir la situacién actual
de la escuela publica, expo-
ner trabajos de investigacion
realizados en las aulas...

Hay que destacar la exposi-
cion de los trabajos que esta
abierta al publico en el “Insti-
tuto Alto Conquero”. Silos dis-
cursos educativos progresis-
tas son faciles de hacer, lle-
narlos de contenido y llevar-
los a la practica no lo es tan-
to. Es mas que probable que
para aquellos y aquellas que
estén interesados en una es-
cuela liberadora y formadora

de ciudadanos criticos y res-
ponsables, el trabajo del
MCEP pueda servir de refe-
rencia.

El ambiente ha sido calido,
distendido, entranable, partici-
pativo y diverso. Las personas
asistentes nos vamos con re-
novadas fuerzas para em-
prender, cada uno en su me-
dio, nuestra tarea docente,
que pretende innovar y com-
prometerse con nuestra reali-
dad circundante.

Durante todo el aho estare-
mos en contacto a traves de
nuestros talleres para hacer el
seguimiento de los compromi-
sos adquiridos en este 29
Congreso.

CONGRESO: El Congreso en la prensa
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(Excursiones, salidas, noches, cuiltura...)

AMAR Y VIVIR

Porqué no han de saber

gue te amo vida mia

porgué no he de decirlo

si fundes tu alma con el aima mia.
Qué importa si después

me ven llorando un dia

si acaso me preguntan

diré que te quiero mucho todavia.

Se vive solamente una vez

hay que aprender a querer y a vivir

hay que saber que esta vida

se aleja y nos deja llorando quimeras.

No quiero arrepentirme después

de lo que pudo haber sido y no fue.

Quiero gozar esta vida

teniéndote cerca de mi hasta que muera.

Cena Cooperativa

Tonino Carotone (o para otras edades, Antonio Machin)

Felicitarnos todas y todos por la degus-
tacion de productos tipicos. Fue una cena
variada y opulenta. Quizas demasiada
opulenta ya, para nosotras y nosotros.
¢ No?.

iMenos mal que se aumenta la plantilla!

LO LUDICO: (Excursiones, salidas, noches, cultura...) 139



Actuaciones...

De todos y todas es sabido nuestro gusto
por /a escena. ; Qué es un maestro, maes-
tra, sino un actor que cada dia se sube al
escenario y presenta ante su publico la
ilusion del personaje ideado? La ficcién,
la fantasia entra en nuestras aulas como
elemento motivador. {Seforas y sefiores;
la funcion va a empezar!

Por si el espectaculo nos habia sabido a
poco, acto seguido Los Virtuosos, vol-
viendo a mostrar las dotes interpretativas
gue ya no nos sorprenden, nos ofrecen
un espectaculo musical, perfectamente
sincronizado; canto, danza...la musica
surgiendo de instrumentos sencillos y la
ejecucion especialisima de la zanfona, con
su melodia evocadora de lluvia y sau-
aade.

La noche era magica, pero ain nos es-
peraba, en otro escenario, la interpreta-
cion de un joven cantante, hijo del MCEP,
que nos deleité con un recital de cancio-
nes que parecian surgir mas del corazon
que de suboca. Y los hijos y las hijas mas
pequenos, con su espontaneidad y su
gracia, y la joven bailaora, y... jQué no-
che!

140 LO LUDICO: (Excursiones, salidas, noches, cultura...)
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Excursion

Paseando por el Moguer de siempre, el
pueblo que se hace nuevo cada afo, re-
pleto de casas solariegas y patios anda-
luces, nos dirigimos al Convento de San-
ta Clara, maravilloso lugar repleto de so-
briedad y sensacion de recogimiento.

Cenas

La velada se habia programado en esta
ocasién en Punta Umbria, cuyo nombre
proviene, segun los cronistas de la zona,
de la punta de flecha que semeja el lugar,
guarecida de los rayos del sol por la som-
bra que proporcionan densos pinares.

-—
Verbena

Después el personal, que no se resigna a que todo
termine ahi, se queda temiendo romper el hilo de pla-
ta que nos ha unido y contindia con la musica y baila,
y charla en corro, y se pone en funcionamiento el /e/7-
guaje corporal que permite llegar mas alla de lo que
las palabras pueden o quieren explicitar.

Y me fui a la cama, pero no dormi. La noche magica
ha seguido hasta el amanecer. Quizas ésta deberia
de ser una Cronica del Alba.

LO LUDICO: (Excursiones, salidas, noches, cultura...) 44
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