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PRESENTACION

Al grupo territorial de Malaga le toco en suerte la preparacion del XXV CONGRESO DEL MCEF, una difra
que, en muchas otras facetas o actividades humanas, suele tener una significacién especial y ser objeto de celebracion
y alegria, por lo que supone de evidencia de un camino recorrido, de constancia, de permanencia en una tarea y una
ilusion comunes, de garantia y acicate para un futuro, de balance por lo realizado y de proyecto. iUn cuarto de siglo
unidos en un mismo amor a la escuela y a nuestros alumnos y alumnas, en la esperanza de un mundo mas justo'y en el
profundo convencimiento de que nuestra palabray nuestra labor pueden aportar algo a que la igualdad, la generosidad,
el respeto y la predileccién por los mas desfavorecidos se vaya haciendo una realidad gozosa!

Con esta conviccién, acometimos la preparacién de nuestro congreso, del que, una vez finalizado,
estamos razonablemente satisfechos, a pesar de los fallos, a veces evitables, casi siempre inevitables, que en su
desarrollo se dieron.

En las paginas que siguen estan recogidas nuestras reflexiones, el compartir de nuestras experiencias y los
proyectos que tenemos hasta que nuevamente nos veamos el préximo afio en las tierras hermanas de Euzkadi.

Sin sacar consecuencias precipitadas, que luego pueden no ser confirmadas, este congreso ha supuesto un
punto de inflexién o de cambio de rumbo con respecto al que hasta ahora llevamos recorrido, fruto de que nuestras
preocupaciones e intereses estdn modificindose. Asi hemos visto como talleres (investigacion del medio, matematicas
o lenguaje) que concitaban gran parte de nuestros esfuerzos han pasado a ocupar un segundo plano o a desaparecer,
mientras que estan tomando auge los talleres que no estan centrados en ninguna ciencia, sino en algo mas sutil, mas
delicado, mas difuso, al mismo tiempo que més urgente y necesario, como es la educacion en valores. De aqui que sean
la coeducacién, la paz, el cuerpo, los talleres que van afianzandose como el nticleo fuerte del Congreso. Aunque no sea
muy exacta la frase, se puede decir que se est4 produciendo un desplazamiento desde lo didactico hacia lo pedagogico,
desde la transmisién de unos saberes hacia un interés por la persona tomada en su totalidad.

Esperamos que todo lo que va recogido en esta memoriay todo aquello que no es expresable con
palabras (que a veces es lo mas importante) nos sirva para sentirnos fortalecidos en nuestro camino,
mucho mas ahora en que no corren buenos aires para la escuela publica.
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CARTEL DEL XXV CONGRESO

Nuestra companera Lola Montiel ha querido reflejar en su cartel varias ideas, tratando de huir de lo
figurativo, algo muy caracteristico en ella.

Malaga se ve representada en el cartel por un Mediterraneo azul, ingenuo, lleno de vida, més pertene-
ciente al pasado o a un ideal que al que en realidad nos encontramos; pero, de todas maneras, magico y
sugerente, flujo continuo de ideas y culturas que han ido navegando a través de sus aguas y asentandose
entremezcladamente en sus orillas.

El fragmento del cuadro de Picasso “Retrato de Jacqueline” , al centro, extrano, simple y asimétrico,
es como todo lo que nos rodea en la cotidianidad. Algo que te atrae o te repele, que puedes llegar a
entender o ignorar con la misma facilidad, pero tras de la cual hay una forma de sentir, de expresar, de
comunicar, diferente a las demas.

Las miradas somos ti y yo, la alumna o el compafiero de “cole”. Cada uno, cada una, diferente, pero
con mucho en comin, mucho que compartir y mucho que construir con las miradas de todas y todos.
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EDUCAR PARA LA PAZ
NUEVAS TECNOLOGIAS
MATEMATICAS
COEDUCACION
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TALLER 0 - 8 ANOS

MCEPs ASISTENTES

* Almeria

* Asturias

* Cantabria
* Castilla-La Mancha
¢ Euskadi

* Huelva

* La Rioja

* Ledn

* Madrid

* Malaga

* Salamanca
* Sevilla

PLAN DE TRABAJO

La propuesta para este congreso es continuar con la revisién de las técnicas Freinet desde el punto
de vista de la Educacion Sentimental y Moral, centrandonos en la Asamblea, con el fin de ir avanzando en el
debate sobre Sentimientos y Valores.

* Presentacién de experiencias en torno al tema que nos ocupay otras que han ido surgiendo en
las aulas.

* Debate tedrico al hilo de las experiencias presentadas y del guién elaborado desde la coordina-
cion del taller con el fin de ir concretando en lo posible sobre nuestro que hacer pedagégico.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

EXPERIENCIAS SOBRE EDUCACION SENTIMENTAL Y EN VALORES

“Sobre la Educacion Moral...” (Anexo [)

José Luis presenta una serie de reflexiones que surgen a raiz de una experiencia realizada en su
colegio de Getafe en una clase de 2°.

El tema a trabajar es el de los enfados, qué cosas nos molestan, reacciones que tenemos ante el
enfado, cémo lo ven los otros... Pero una vez que tenemos todos los datos, que cada nifio y nina ha
expresado lo que siente, iqué pasa?, icudl es nuestro papel como personas adultas?, (qué mensaje transmi-
timos como personas adultas?, éicémo viven los nifios y nifias esa situacidn? qué suponen las normas, la
transgresion, la autoridad?, écudl es nuestro modelo de educacién sentimental y moral?.




XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

En esta reflexién, José Luis nos presenta un esquema con tres posibles modelos de actuacion sobre
los que se centrara el debate. Constatamos que apenas hay una experiencia pedagogica y didactica en este
temay por eso lo hace tan dificultoso. Lo que si queda claro es que las personas adultas somos un marco de
referencia de actuacién moral para los nifios y las nifas.

“Las formas de conversar” (Anexo 2)

Giancarlo ha presentado en el taller un video que tiene como objetivo comentar y organizar la vida
colectiva de un grupo de nifios y nifias de 3° de primaria.

Recoge diversos momentos de la vida de la escuela, cuentos, asamblea, ... donde se trata de mostrar
a los nifos y a las nifias que existen diversas formas de expresion, resolviendo a la vez los conflictos.

La escuela cumple la funcidn de ser el espacio donde establecer distintas relaciones sociales.

“Andlisis del Tratamiento de los Valores” (Anexo 3) Langile lkastola

Marijo nos presenta una experiencia realizada en la lkastola donde toda una comunidad educativa
se implica en la educacion moral y de sentimientos, después de ver la necesidad de trabajar los valores en
la escuela.

En el taller valoramos la experiencia de una manera muy positiva; refleja la evolucion en la construc-
cién de un valor, se hace consciente en que momento estas trabajando cada uno de los valores y como una
reflexion fuerte de un grupo de personas adultas tiene una incidencia directa en el aula.

Al hilo de esta experiencia, surge el debate en torno a la organizacion de los centros, los horarios,...
como condicionantes de nuestra tarea y como son fundamentales en la construccién de un valor o un
contravalor (un horario cerrado no permite la autonomia, la posibilidad de eleccion... )

DEBATE EN TORNO A LA ASAMBLEA

Teniendo en cuenta que en la Asamblea se dan una serie de relaciones que son necesarias para el
desarrollo moral ( relacion entre iguales, reciprocidad, reconocimiento de la diferencia y la diversidad), en
la vida cotidiana del aula, lo mas importante es crear un ambiente adecuado que posibilite la expresion de
las ideas, que permita la participacion, la cooperacion y la responsabilidad.

El valor de la asamblea para la educacion sentimental y moral se traduce en la introduccion de los
sentimientos y valores, haciéndolos explicitos y no dejandolos ocultos , “con las criaturas no podemos dar
por expresado lo que no se comunica”.

En nuestras aulas la asamblea se realiza de forma sistematica dependiendo de las necesidades del grupo.
En ella tienen cabida tanto las propuestas de los nifios y las nifias como de las personas adultas.

La asamblea es la que rige la vida de la clase, es un espacio donde organizar el trabajo, recoger las propues-
tas de los nifios y de las nifias, revisar lo que hemos hecho; es un momento importante de aprendizaje de
valores como la escucha, la cooperacion... .

En una sociedad donde lo que se prima es el individualismo, la asamblea tiene un valor intrinseco
donde lo que prima es el grupo, desarrolla la competencia social y el sentido de la reciprocidad. Su propia
organizacién supone un tipo de moral donde la cooperacién es fundamental.

En ella se crean las normas de funcionamiento del grupo y se toman decisiones pero ¢hasta qué
punto eligen los nifios y las nifias?, thasta dénde sus decisiones se llevan a la practica?, éen que medida
manipulamos?. Vemos que las personas adultas representamos un modelo de autoridad moral, esta presen-
cia es fundamental y necesaria para las criaturas y nuestra postura es condicionante para éstas.
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Debemos conducir la Asamblea de tal manera que todos los nifios y nifias hablen, participen, tengan
su espacio y se expresen de una forma natural.

Tenemos que conseguir un espacio de convivencia seguro, abierto a las relaciones con los demas. La
Asamblea tiene que ser el resultado del grupo y no una suma de individualidades.

Hay que intentar que los nifios y nifias expresen verbalmente sus diferencias particulares y hacer
ver los valores que de ello deriva.

Cuando podemos expresar lo que sentimos nace el conflicto y cuando éste surge, es de todo el
grupo, y nuestra intervencién ha de ir en el sentido de comprender el conflicto personal y por parte del
grupo buscar soluciones, aunque en los nifios y nifias mas pequefios vemos que muchos de sus conflictos
con otros miembros del grupo tienen que solucionarlos de forma individual, a veces es a través de lo
material (juguete-vinculo), con un objeto que les proporciona seguridad como se manifiesta la construc-
cién del juicio moral.

Las personas adultas tenemos que buscar estrategias para que la Asamblea sea verdaderamen-
te un espacio donde expresar el lenguaje de los sentimientos y valores. Sabemos que no es el Unico,
tiene sus limites, por lo que de forma explicita tenemos que poner a las criaturas en otras situaciones
donde puedan manifestar lo que sienten por ejemplo a través del juego dramatico, los cuentos, el
juego simbdlico... .

La organizacién del centro y los agrupamientos también juegan un papel muy importante en todo lo
que estamos debatiendo, valoramos muy positivamente los agrupamientos de nifios y nifias de distintas
edades, la interaccion que surge entre ellos y el enriquecimiento que supone para la vida de la clase.

OTRAS EXPERIENCIAS

“El libro de vida” Asun

La experiencia gira en torno a la elaboracion de un libro de vida en una clase de nifios y nifias de 3
anos. Es una actividad consensuada con las madres de las criaturas Yy su participacién es fundamental.

Cada semana un nifio o nifia de la clase es el protagonista, trae a la escuela fotos de toda su vida las
colocan en un panel entre todo el grupo.

Uno de los dias se realiza una jornada en la que participa la madre (o la Abuela) del nifio o la nifa 'y
prepara una actividad para toda la clase.

Esta experiencia de cada criatura se recoge en un libro de vida colectivo. Ademas las criaturas
aportan también sus textos libres.

La valoracién de la experiencia es muy buena, y el contacto de las madres con la vida del aula ha
permitido plantear un trabajo a largo plazo dentro del aula.

“Calendario de cumplearios™ Pepi

En un tren mural, donde cada vagén corresponde a un mes del afio, estan todas las fotos de los
ninos y las nifas de la clase, cada una en su vagén correspondiente segln sea el mes de su nacimiento.

En la asamblea del lunes se propone que vamos a hacer para la fiesta de cumpleanios (que se vienen
realizando los viernes) y que vamos a regalar. Con la participacién de la madre de la criatura se prepara la
merienda para la fiesta, ella trae los ingredientes y los nifios y las nifias elaboran los alimentos.

Esta experiencia no sélo es interesante como proceso de construccion de valores como la autoestima,
sino también como proceso de investigacién en torno a los alimentos... .

A raiz de estos hechos han elaborado libros de recetas, salidas al pueblo.

Este tipo de experiencias une mucho a las criaturas y alas madres, y ademas estas Ultimas se sienten
también protagonistas.
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“La caja de los tesoros”

Siguiendo con la exposicién de experiencias relativas al protagonismo de los nifios y nifias en torno
a los cumpleaiios, Hortensia nos plantea el problema de los nifios y nifias que por situaciones distintas
(familias marginales, religion...) no podian participar de la misma manera que el resto.

Para solucionar esta situacion decidié buscar una alternativa, La caja de los tesoros.

La nifa o el nifio que cumplia afos, tenia derecho a coger un regalo sorpresa de la caja de los
tesoros, ademas del regalo colectivo que le hace el grupo.

En la caja estan los paquetes que los nifios y las nifias han aportado de su casa (no pueden traer nada
comprado, sino un objeto libremente elegido por ellos y ellas de las cosas que tienen en su casa).

De la exposicion de esta experiencia surgié un debate muy interesante en torno al conflicto moral
entre los valores de la casa y de la escuela, no llegamos a concretar nada, pero si fueron saliendo algunas
ideas e interrogantes:

* i{Quién decide cuales son los valores importantes, la familia o la escuela?
* La escuela hace su propuesta y la familia tiene su espacio y establece sus propias fronteras.
* No todo es competencia de la escuela.

* Muchas veces, aln estando en desacuerdo con el curriculo, las familias no tienen mas reme-
dio que enviar a sus hijos e hijas a una escuela determinada.

* Hay valores universales que son incuestionables independientemente de las creencias y
religiones que son los derechos del ser humano, pero hay otros mas relativos tanto para la
familia como para la escuela.

Pero a pesar de todo vemos que la escuela es un espacio importante donde trabajar la autoestima
desde la reciprocidad del grupo y en esta linea se presentan una experiencia y una propuesta de trabajo
en torno al libro de vida colectivo.

“Libro de Vida Colectivo” Giancarlo Cavinatto

Después de trabajar sobre el Libro de Vida, decidieron que no era suficiente el libro individual y
buscaron otra forma de trabajo con nifios y nifias de 5 afos.

Un padre realizé fotografias en blanco y negro a cada nifio y nifia de la clase, también hizo fotos
colectivas y fotos de pequefios grupos en los que cada uno y cada una elegia a sus amigos y amigas.

Después hicieron entrevistas individuales y posteriormente un libro colectivo con una pagina para
cada uno y pusieron en ella las opiniones de todos y todas los de la clase.

Cada uno es valorado en el sentido de la reciprocidad. Es una experiencia a modo de sociograma
para el conocimiento psicolégico y sociolégico de la clase.

“Propuesta de trabajo”
José Luis nos propone una experiencia que van a realizar en su escuela.

A partir del libro “Gente” de la Ed. Lumen, donde se plantea que el mundo esta lleno de personas
y todas diferentes y el hecho del relativismo cultural, vemos quienes estan en clase, porqué somos diferen-
tes (mis huellas, mis gustos,...) y desde ahi creamos un libro de vida colectivo, dandole el sentido de la
diversidad y la diferencia.
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CONCLUSIONES Y VALORACION

Hemos seguido en la linea de investigacién y debate tedrico, que venia marcada desde hace tiempo
sobre educaciéon moral y educacién sentimental.

El Congreso ha sido la continuacién de lo que es la vida del taller.

Las experiencias que se han presentado han estado relacionadas con el tema que nos ocupa y han
motivado el debate teérico.

Constatamos que nos falta formacién, pero nos vamos a casa con los bolsillos llenos y conscientes
de que el grupo esta siendo un ejemplo de los valores que estamos trabajando.

Desde aqui felicitamos a la coordinacién que ha sabido animar al taller y a las personas que lo
formamos.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL PROXIMO CURSO

* Analizar nuestra practica en la clase desde el punto de vista de la educacién sentimental y valores,
dandoles el sesgo de la investigacién, aportando el contexto donde se realiza, el desarrollo y la valoracion (
nuestras dudas y reflexiones ) para que nos sirvan en el debate.

* Escribir todas las experiencias que realicemos, ya sean grandes o pequefias, exitosas o fracasadas.

* Realizar el VIl Encuentro en San Rafael (Segovia), durante los dias 6, 7 y 8 de Diciembre.

COORDINACION

MCEP de La Rioja

Teresa Cerrolaza

C/ Santos Ascarza, 38, 5° B
26004 LOGRONO (la Rioja)
Tfno. (941) 24.74.45
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ANEXO N° | * TALLER 0-8 ANOS

SOBRE LA EDUCACION MORAL

Las siguientes reflexiones surgen al valorar algunos trabajos realizados este curso en un colegio de
Getafe, con una clase de 2°, a partir de los debates y propuestas del taller de 0-8.

Este curso he trabajado con cierta continuidad en un par de ocasiones el tema de sentimientos,
(una a partir de los enfados y otra al ver las imagenes sobre el propio sexo y el ajeno), y en ambas experien-
cias he llegado a un punto final (¢) a partir del cual no sabia qué hacer o por dénde continuar.

El primer tema lo desarrollamos a lo largo de varias sesiones en las que ibamos enlazando las
cuestiones o las respuestas que surgian en una para continuarlas en las siguientes. Asi fuimos avanzando
desde las cosas que nos molestaban, a las reacciones que tenemos entre las cuales se incluye el enfado, que
provoca en nosotros unas respuestas en general agresivas, que vistas desde el punto de vista del otro
adquieren otra luz...(en este cuadro resumo las cuestiones tratadas).

Yo me enfado algunas veces porque

me insultan me molestan no me dejan cosas
me pegan me hacen burla no me dan dinero
me tiran arena se ponen chulos me piden el bollo

me tocan el culo me quitan cosas me dejan sola

Y mis amigos se enfadan conmigo por

les insulto no les dejo jugar hago tonterias

les pego no salgo con ellos llamo al profe

me tiro un pedo les quito algo no les doy golosinas
les toco el culo digo palabrotas les dejo solos

Cuando me enfado

me voy no hago nada se lo digo al profe
les empujo les echo me aguanto
les pego no juego con ellos

Cuando estoy enfadado me da rabia que

me peguen no me dejen jugar me quiten juguetes
me insulten que no me ajunten se chiven
jueguen con otros me hagan burla no me hablen

me chinchen

llorar
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Cuando estoy enfadado pienso que

me van a pegar me van a reganar les diré que sean mis amigos

no me aguantan me siento mal tengo ganas de pedir perddn, pero no puedo
son tontos les tengo que perdonar

paso de ellos se van a cambiar de cole

me voy con otros

Y después de esto (QUE? La primera tentacién es hacerles ver lo que ellos sienten, lo que opina la mayoria
y a partir de aqui sacar unas conclusiones generales que se resumen en: sed buenos.

Para eso no creo que hiciesen falta tantos rodeos. Ya nos lo decian a nosotros desde la tierna infancia. Y si
nuestro modelo educativo es distinto, o al menos lo pretende al basarse en otro tipo de relaciones y de doctrina, el
final debera ser distinto. Y aqui vuelve a surgir la pregunta anterior {QUE?

En la segunda ocasién, el punto de partida fue una encuesta en la que debian sefalar, tanto los nifios como
las ninas, algunos aspectos por los que les gustaba ser lo que eran, junto con otros sobre por qué no les gustaba. Y
después repetiamos la cuestion pero poniéndonos en el lugar del sexo contrario. (Los cuadros resumen aparecen
en el apartado de Coeducacién).

Al ver las respuestas, salen cuestiones diferentes que trato de agrupar en bloques segtn su trasfondo:
van desde cuestiones estéticas hasta fisioldgicas, pasando por las distintas apreciaciones sobre capacidades y
posibilidades de ser o hacer.

Y al verlo en grupo. {QUE? De nuevo viene la tentacién de contarles mi idea, que los chicos son asi,
que las chicas son asa, que cada uno es diferente y que....

Ahora el mensaje no es el mismo que el de mi nifiez. Pero los mecanismos que utilizo para decirles
cdmo deben ser se basan en lo mismo: yo, adulto, digo que.....y les transmito mi modelo.

En las diversas ocasiones en las que he escuchado distintas experiencias sobre estos temas, al final me
he encontrado en el mismo estado de animo. Hemos hablado, jugado, dramatizado.... los miedos, los temo-
res, las alegrias, las penas, los celos, las peleas... y a la hora de concluir el trabajo nos traiciona la tendencia a
simplificar o a aplicar esquemas basados en la légica del adulto, cuando no en la transmisién del mensaje
redentor: no hay que tener miedo, los fantasmas no existen, no hay que pelearse ... iCuél es |a eficacia de estos
mensajes?, {Dénde queda la vivencia concreta de cada nifio?

Aplicando el esquema a mis propios conflictos, me imagino el proceso y no lo veo del todo claro. A mi
no me gusta bailar, me da cierto corte, no sale de mi, y en las pocas ocasiones que llego a hacerlo suele ser
como consecuencia de la “presién social”. Ya estd determinado el conflicto, ahora buscamos la solucién:
vemos algunas danzas, vemos y oimos a enamorados de la misma, incluso “forzamos” un poco a los menos
animados para que experimenten en sus propias carnes lo liberador y divertido del asunto, por Ultimo en la
puesta en comdn cada uno cuenta sus impresiones. iY ya esta! No seré Joaquin Cortés, pero podré ir bailando
en los actos sociales.

Este mismo esquema se puede aplicar a todos nuestros miedos y temores. Tanto para las chicas que no
aguantan el futbol, como para aquellos que tenemos cierta dificultad para participar en publico y exponer nuestras
opiniones. En este dltimo caso podriamos leer algtin relato cuyo protagonista tenga problemas de timidez, después
charla sobre lo que nos ha parecido, algun ejercicio de composicion escrita sobre las ventajas de......

Ciertamente las programaciones anteriores estan en plan provocador, en el momento de plan-
tearnos algln tema para la clase pensamos algo mas y tenemos en cuenta la diversidad de los alumnos.
Ademas sabemos que no tenemos ninguna varita mégica para resolver estas cuestiones. Pero iqué
teoria implicita subyace en nuestros modelos de actuacion?.

En este tema de la educacién moral, sentimental, personal... o como quiera que la denominemos nos
pasa lo mismo que al tratar cualquier otro aspecto de nuestro trabajo. Nos resulta mas facil hablar de conte-
nidos, de actividades, de propuestas.... que intentar profundizar en:

* cudl es el papel que desempefiamos en cada momento,

* qué y como intervenimos o dejamos de hacerlo,

* como lo vive el nifio y lo va asimilando en sus propias concepciones.
* como el curriculum oculto apoya o anula nuestro mensaje.
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En un intento de aclarar algunas cuestiones he tratado de analizar diversos modelos de actuacion.
La idea inicial fue partir de los mismos esquemas que se aplican en las diversos modelos a la hora de
abordar el tema de la ensefianza/aprendizaje en cualquiera de las 4reas del curriculum. Y tratar de adaptar-
la, analizando las ideas que las soportan y haciendo visibles algunos de sus aspectos.

De los tres modelos de actuacién que se analizan en el cuadro, esté claro que todos rechazamos el
primero. La mayoria lo hemos vivido en nuestras propias carnes y no le tenemos en buena consideracion.
Si miramos a nuestro alrededor no nos gusta la sociedad que vemos, aunque paraddjicamente, pensamos
que a nosotros no nos fue excesivamente mal, e incluso algunos pueden pensar viéndose a si mismos que el
resultado fue bastante bueno.

El segundo, en una primera impresién, vendria a recoger un modelo mas acorde con nuestras
ideas. Pero analizandolo con algo mas de profundidad vemos que no difiere en lo fundamental con el
anterior. Aunque el adulto cede parte de su autoridad al grupo para que se autorregule no se cuestio-
na el marco, ni el fondo de la autoridad, ni los mecanismos por los cuales actua. Unicamente se demo-
cratiza la elaboracién.

Seria el tercer modelo el que nos permitiria ir avanzado en la conquista de la autonomia.
Estan sefaladas algunas de sus caracteristicas, pero nos falta la practica, la vivencia para desarrollar-
io en profundidad.

Pero entiendo que nos marca la direccién de marcha. Que en la medida que seamos capaces deir
profundizando en él, de aplicar este tipo de andlisis a nuestras actuaciones y a la de los demas, en la medida
que entendamos el conflicto como algo que afecta a todas las partes, que surge como consecuencia de una
falta de acoplamiento y no como fallo de una de ellas. Cada dia podremos entender mejor cémo nos
formamos como personas y podremos realizar mejor nuestra labor.

José Luis Alonso
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MODELO A

MODELO B

MODELO C

El nifo es un ser pasivo ignorante a la espera
de que le ensefien.

El adulto dice qué, cémo y cuando.

(En clase no se molesta)

El nifio es activo y capaz de resolver algunas cues-
tiones que no surgen de él. Ante un problema
concreto es capaz de encontrar soludiones.

(Hay mucho ruido en clase. iqué podemos
hacer?)

Cada persona, en cada momento, dentro,
o no, de un grupo determina que problema
es el que quiere resolver.

(¢Qué pasa? iQué queremos hacer?
i{Coémo...)

El nifio no determina el conflicto. La norma
es algo que surge del adulto y de sus necesi-
dades.

El nino no determina el conflicto, pero parti-
cipa en la basqueda de sotucion.

La idea inicial es que fas normas son necesa-
rias para que funcione el grupo.

El conflicto se determina en cada momento
por parte de cada individuo y no es necesa-
riamente el mismo para cada uno..

Las normas aparecen a lo largo del proce-
so. No es el punto de partida.

El adulto plantea un camino a seguir . Es un
modelo Unico y no se puede rebatir.

(En clase no se habla, no se puede levantar).

El grupo reelabora las respuestas individuales y
establece una norma comun y de uso general.

(al final de proceso suele coincidir, en fineas
generales con la idea previa del adulto)

No es el aduito quien de forma directa impone
las respuestas. El grupo, dirigido por el adulto,
va dotandose de sus propios mecanismos.

Al no estar determinado el conflicto, son
los procesos lo que van permitiendo abor-
dar y dar respuesta a cada momento.

(El interés no esta en el resultado, lo im-
portantes son los pasos intermedios).

El adutto (la dencia) dan razones sobre lo objeti-
vo y grado de validez de ese conocimiento

(El silencio nos permite trabajar mejor).

La validez de la norma no esta en el adulto, ni
en su propio contenido, obliga en cuanto es
fruto de un proceso de elaboracién colectivo.

(Hemos decidido que es mejor asi, es mas ra-
pido....)

El nino se da cuenta que tiene unas posibili-
dades de ser, de estar, de hacer... en fun-
cion de sus intereses y que tiene que ha-
cerlos compatibles con los del resto y no
necesariamente con los del adulto.

El nifio va aprendiendo un conjunto impues-
to de normas y reglas que aplicar en cada
una de las situaciones.

El nifio va aprendiendo que las normas son para
seguirlas. Una vez establecidas son la autori-
dad. En este.sentido existe un riesgo: el grupo
elabora fas normas como respuesta a necesi-
dades del adulto y no del propio grupo.

El nifo se autorregula en funcion de la inci-
dencia de su actuacién en los demas. Las
Normas se Construyen COMO respuesta a un
conflicto, no como prevencién. No son ri-
gidas, estan en evolucion constante segun
las situaciones se suceden.

El adulto en ningun momento cuestiona o
renuncia a su autoridad.

El adulto delega parte de su autoridad en el
grupo. Pero sin perder su control

El adulto renundia a su autoridad. Y los indivi-
duos y el propio grupo tienen que ir organizan-
dose. Solo en casos extremos la recupera.

La normas son ajenas e inmutables.

Tienen caracter preventivo y disuasorio.

Las normas una vez elaboradas son de obli-
gado cumplimiento.

Asumen un caracter preventivo.

Las normas no son el fin en si mismas. Son
etapas de un proceso mas amplio: como
incorporar las diferencias individuales en un
marco social.

Si no se siguen las normas, si se desvia del
camino sefalado se cae en falta que es
merecedora del castigo

La transgresion es un problema del nifio en
su relacion con el adulto.

El no seguir las normas trae sus consecuen-
cias. El incumplimiento acarrea una correc-
cion o sancién por parte del adulto o del pro-
pio grupo.

La transgresion es un problema del nifio en
su relacion con el adulto y con el grupo.

La transgresion de las normas es parte del pro-
ceso. Se aprende que la transgresion acarrea
consecuendias negativas para alguien. Y la mis-
ma transgresion supone un nuevo conflicto que
demanda revisar las normas.

Y el conflicto es tanto del nifio como del grupo
o del adulto.

(suspenso, repeticiones....)

(advertencias, charlas, regafina...) En casos
extremos, como medida preventiva, puede
suponer la retirada del grupo .
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ANEXO N° 2 * TALLER DE 0 - 8 ANOS

VIDEO “LAS FORMAS DE CONVERSAR”
ESCUELA PRIMARIA DE CAMPOCROCE (MOGLIANO) ITALIA.

El video tiene el objetivo de documentar y organizar la memoria colectiva de 2 clases de 3 aos de
primaria en una escuela de tiempo pleno (H. 8:30-16:30) en la cual trabajan dos maestros/as en cada clase.

En el curso del segundo afio se intenté organizar de manera distinta las discusiones que antes
concernian cualquier argumento en cualquier momento que fuese posible.

Los nifios no evolucionaban. Quien no hablaba seguia no hablando, los que hablaban demasiado
ocupaban todo el tiempo.

Muchos no escuchaban, habia muchas repeticiones en las intervenciones.
Habia falta de un objeto organizador, en el sentido de Freinet y de la pedagogfa institucional.

La ocasién fue constituida por una correspondencia con dos clases de otra escuela de tiempo pleno
de la ciudad de Treviso.

El hecho de no hablar solo entre ellos mismos dentro de la propia clase; de tener en mente que el
contenido de las conversaciones estaba dirigido hacia los correspondientes, que habia que explicarle -
hacerle ver- cémo eran organizados el dia escolar y la semanay que habia un “ojo exterior”, el aparato de
video (camara), que cogia y reproducia lo que pasaba en la clase, ha obtenido un efecto de control y de
mejor articulacién de los momentos de debate. Ha hecho de “medio organizador” de la comunicacion.

Espontaneamente los nifios no se miraban a la cara, sino miraban hacia la maestra que grababa las
conversaciones; y este es un efecto de la tecnologfa (nos hemos preguntado por qué, y hemos visto que en
el cine los personajes se miran entre ellos, con un efecto de mayor “naturalidad”, pero artificial).

Siempre en la tele en los programas en directo, se mira hacia el aparato reproductor, hacia los que
existen al exterior, casi mirandoles en la cara, “ingresando” en su intimidad, en su casa. También esto es un
fenémeno de la comunicacién actual y los nifios son sensibles a estos efectos, viven en una realidad multimedial
donde se ve la gente hablando en maneras diferentes).

La grabacién ocupé toda una semana, la segunda después al empezar del afio, en la que se organizan
y proyectan los trabajos de la primera parte del afio (los talleres, las blisquedas, los cargos, los recreos, los
juegos, la gestion de los libros...).

Eran muchas horas de cintas que no se podian evidentemente enviar todas, asi como se habian
grabado a los correspondientes.

Habia que seleccionar (otra operacién descubierta en el curso de esta actividad, la tele y el cine no
nos hacen ver “la realidad”, sino una sintesis desde un particular angulo visual, una seleccion muy por cien
de motivos y momentos, pero dandonos la sensacién de que las cosas se han pasado verdaderamente asiy
que no hay nada mas que conocer porque todo paso delante de nuestros ojos) y para elegir tuvimos que
ver otra vez lo que estaba grabado.

Es este un momento importante, viendo otra vez se puede tomar distancia, juzgar, evaluar, reflexio-
nar sobre lo que ha pasado.

pA]
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Se han escogido algunos momentos de debate en los cuales los nifios/as se comprometian en activi-
dades diferentes. Buscando las imagenes mas representativas, ellos se dieron cuenta de que hay maneras
distintas de hablar, utilizar el espacio, el tiempo, los materiales, la manera de estar, escucharse, colocarse,
segun la diferente actividad y el tipo de trabajo.

Se eligieron los momentos siguientes para hacer un montaje que al final resulté de 10 minutos:

|.- asamblea de planificacién de las actividades del afo (las dos clases juntas): empezando
desde los recuerdos del afio antes.

2.- asamblea para buscar técnicas para hacer cuentos. Busqueda y recopilacién de las estrate-
gias y de los elementos que componen un cuento. (las dos clases juntas).

3.- como trabajamos- asamblea de las dos clases para explicar a los correspondientes (aspec-
tos de meta-aprendizaje).

4.- discusién en pequefios grupos de construccion de cuentos.

5.- exposicion oral personal, la ponencia(presentacién de una herramienta de trabajo
(microscoépio..)de un objeto, de una técnica, de un libro que ha gustado leer...(para que otros/
as hagan la misma experiencia). Preguntas de los que asisten (cada clase tiene sus momentos
de ponencias).

6.- animacion de la lectura, estimulo: visita a la biblioteca, encuentro con los nuevos libros,
musica, toma de vision de los libros, hipétesis sobre los contenidos, preguntas a los maestros.
Lectura en grupo (dos o tres nifos en cada grupo).

Giancarlo Cavinato

ANEXO N° 3 « TALLER DE 0 - 8 ANOS

ANALISIS DEL TRATAMIENTO DE VALORES (Langile lkastola)

Hace tres afos se nos planted la necesidad de analizar el tratamiento de los valores en nues-
tra escuela.

Junto con dos miembros del C.O.P. (Centro de Orientacién Pedagégica) se constituyé una comisién
en laikastola, en la cual participé una persona de cada ciclo, que se reunian una tarde cada quince dias para
llevar su trabajo adelante.

Se comenzé haciendo un listado de 48 valores con los que se elaboré una encuesta que se pasé a
todas las familias y personas que trabajaban en la escuela.

Cuando se tabularon las encuestas, se seleccionaron los 9 valores mas votados: sinceridad, autono-
mia, actitud critica, salud, autoestima, respeto, amistad, responsabilidad y cooperacion.
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Después se intenté definir cada valor y ver la forma en que se relacionaban.

El siguiente paso consistié en recoger el modo en que trabajabamos cada uno de estos valores en el
aula. Este trabajo se hizo por equipos (tutores/as, profesorado de apoyo, especialistas...) en torno al si-
guiente esquema:

¢ Organizacién del aula

* Funcionamiento diario

* Actividades especificas

* Prohibiendo qué / dificultando qué

El proceso de recogida de datos fue largo; la puesta en comun se hacia en la comisién y asi se
pudo elaborar un cuadro en el que aparece cada valor junto a las actividades realizadas en los dife-
rentes niveles.

A continuacién se analizaron estos datos teniendo en cuenta los siguientes parametros: evolucion,
coherencia, ausencias y dudas.

Posteriormente se intenté contrastar con las caracteristicas del alumnado basandonos en los esta-
dios de desarrollo moral que propone Kolbergh.

A lo largo de todo el proceso se establecié una interaccién entre la comisién y el claustro.

Teniendo en cuenta la dindgmica habitual de nuestro centro, nos surgioé la necesidad de impli-
car a las familias en este proyecto para si poder analizar su tratamiento en el ambito familiar, para lo
cual se preparé un guién que sirviera de base para el debate que pretendiamos establecer en las
reuniones de aula.

En este momento estamos trabajando en esta fase del proceso.

Langile Ikastola
HERNANI

23




XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

25




XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

TALLER 8-12

MCEPS ASISTENTES

* Malaga

* Huelva

* Almeria

* La Rioja

* Asturias

* Castilla-L.a mancha
* Salamanca

* Cantabria

PLAN DE TRABAJO EN EL CONGRESO

La propuesta de trabajo para este Congreso se concreta en estos puntos:

| La correspondencia: como y por qué la hemos hecho; exposicién y valoracién del trabajo
del curso.

2. Organizacién del aula.
3. La globalizacién:
- horarios
- especialistas
- metodologias
- programacion.
4. Valoracién del taller en el Congreso

5. Propuestas de trabajo para el curso.

Como los temas propuestos van a originar un debate que consideramos muy interesante y valioso,
se acuerda establecer un horario para cada uno. Dedicaremos un dia a la correspondencia, otro a la orga-
nizacion del aula, dos para el tema de globalizacién y el tiempo restante para los otros dos puntos.

DESARROLLO DEL TRABAJO
I. LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR

Se inicia el debate con una ronda en la que, cada miembro del taller, expone cémo ha hecho la
correspondencia y por qué la hace.
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Al escuchar lo que dicen las compaifieras y companeros, se comprueba que las realidades de
las diferentes aulas, son muy diversas lo que conlleva que el sistema de correspondencia empleado
lo sea también.

Jean-Denis ha mantenido correspondencia por fax y ha sido el eje central de su trabajo, sin embargo Tere,
que esta de apoyo como logopeda, no ha conseguido que el profesorado se implicara y ha tenido que dar
importancia a los papelitos que se mandaba el alumnado a escondidas y trabajar partiendo de ahi. Entre
estos dos polos nos movemos el resto.

Pero, a pesar de la variedad, estamos de acuerdo en considerar la correspondencia escolar como
una herramienta de trabajo muy importante. En general se utiliza para trabajar el Lenguaje y, puesto que el
lenguaje es comunicacién es también un medio para ayudar al alumnado a construir su relacién humana y
social, su afectividad.

Una carta a un amigo o a un grupo de amigos se escribe para comunicar algo. Queremos que
quien la reciba comprenda y se entere de lo que queremos trasmitir; luego la carta debe ir bien
escrita, bien construida, contando ordenadamente las noticias... y, de esa forma, trabajamos el lengua-
je. Pero, ademas, nuestros corresponsales pueden plantearnos preguntas que debemos responder y
eso nos obliga a investigar para buscar la informacion necesaria, a elaborar un libro de trabajo o a
recopilar materiales para enviar. Junto a ésto, que supone mucho para el aprendizaje, esta el desarro-
llo integral del nifio o nifa, estan las relaciones humanas y afectivas que entrafa la carta personal o el
envio de trabajos y regalos o los encuentros con los corresponsales. Aqui se establece una relacién
muy importante con personas de otras localidades con lo que ésto supone de intercambio de expe-
riencias a nivel socio-cultural.

Sentadas estas premisas en las que estamos de acuerdo, pasamos a valorar las diferentes formas de
correspondencia que mantenemos.

|. Correspondencia colectiva. Es toda la clase, normalmente unos responsables que se van
rotando, quienes reciben, leen al resto y contestan la correspondencia. Si el corresponsal
solicita algn tipo de informacién, es la clase quien investiga aunque sean los responsables
quienes contesten. En algunas de nuestras aulas también se lleva un registro.

2. Correspondencia individual. La comunicacién se establece persona a persona pero el profe-
sorado controla la calidad de lo escrito: ortografia, organizacién del texto, presentacion, ...

Quien recibe la carta puede y debe hacer correcciones a su corresponsal.

3. Correspondencia mixta. La comunicacién principal es clase a clase, pero pueden establecerse
relaciones personales que sélo se tratan en clase si el o la interesada quieren.

Una vez que todos y todas expusimos nuestra forma de trabajar la correspondencia, se inici6 de
nuevo el debate sobre:

- Correspondencia con uno o varios corresponsales. Dificultades que presenta y como las
resuelven quienes la practican.

- Correspondencia con otros niveles, o con centros de caracteristicas diferentes: rural-urba-
no; o con personas ajenas a la escuela, estudiantes o gente mayor..

No hemos hecho nada mas que empezar, queda mucho por debatir pero, como considera-
mos necesario tratar otros puntos del programa propuesto, continuaremos madurando el tema
durante el curso, escribiendo nuestras experiencias y completando el debate en un posible | En-
cuentro del taller.

Pensamos también que, una vez bien debatido el tema, seria conveniente recogerio en un docu-
mento abierto a la experiencia de otros talleres.
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2.- ORGANIZACION DEL AULA

Abel nos present6 su experiencia de organizacién del aula (Anexo 4). El trabajo est4 organizado por
talleres: lenguaje, matematicas, medio, ordenador, cocina, reciclado de papel.

El horario de talleres se establece en funcién del horario general y, por tanto, el dia que hay especia-
listas en el aula no hay trabajo en talleres. Hay un compromiso, votado en la Asamblea, que exige tener tres
trabajos de los talleres a la semana. También estd decidido en Asamblea que, quien no los tenga, debe
completarlo en casa.

El Plan de trabajo se expone en un tablén en el que cada cual va marcando los trabajos realizados.
Cada taller tiene un color.

Los talleres tienen ficheros de trabajo divididos en tres bloques de dificultad progresiva.
La exposicién ha estado apoyada con diapositivas.

Al terminar la exposicion de la experiencia vuelve a surgir el debate planteado con la corresponden-
cia. Las realidades de cada centro son muy diferentes y, esa forma de trabajar, no se puede aplicar en
general, aunque nos parezca idénea e interesante.

Por todo ello, hemos decidido escuchar otro tipo de organizaciones y entrar en un debate. Esto
supone que el tema de la globalizacion debera posponerse, pues nos parece mejor abordar en profundidad
lo que ya esta planteado y, ademas, pensamos que , al exponer los diferentes planteamientos de aula, se va
atocar el tema.

3.- GLOBALIZACION

Antonio expuso su experiencia de huerto escolar y cémo la ha utilizado para el trabajo de conoci-
miento del medio, principalmente, pero también para la matemética y, en general, para todas las areas.

En el posterior comentario-debate se observé que, en contra de lo que pudiera parecer, el huerto
o la granja escolar no es util solamente en las aulas ciudadanas; en la actualidad el alumnado rural no conoce
ni las plantas, ni las labores, ni la importancia de la agricultura y ganaderia de sus zonas.

Se expusieron otros tipos de organizacién de aula y los problemas que se plantean en los lugares de
trabajo al querer utilizar una pedagogia activa, participativa y no la tradicional.

Del debate, que fue muy interesante, se sacaron varias conclusiones:

- El caracter de rural o urbano del centro no establece la diferencia de organizacién, sino el
espiritu y las ganas de cada cual.

- Esimportante la continuidad de dos o mas cursos con el mismo alumnado para conseguir un
ritmo de trabajo adecuado en el aula.

- Es necesario intentar “enganchar” al resto del claustro o, al menos al equipo de ciclo, en la
organizacion que pretendemos.

- No se debe “achacar” al tipo de escuela o aula que tenemos, la imposibilidad de organizar el
aula de forma mas cooperativa y dinamica. Nos toca querer la escuela que nos ha tocado.

- Hay herramientas para que la clase se convierta en un ambito colectivo intelectual.

- El botén que hace funcionar la maquina del trabajo en el aula es la metodologfa. Por tanto es
muy importante determinar cual vamos a emplear. Cualquier tipo de organizacién de aula
debe evitar el aburrimiento del alumnado.

Después del interesante debate se vio claro que, en cualquier tipo de aula, puede funcionar una
metodologia que permita la implantacion del trabajo intelectual, investigador.

28




XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

No cabe duda de que una metodologia como la que proponemos necesita echarle muchas horas y
muchas ganas, pero el trabajo cooperativo del MCEP nos ahorra mucho tiempo.

Alo largo de las exposiciones y el debate se han ido mencionado los diferentes ficheros y materiales
que se utilizan como alternativa al libro de texto, se propone hacer un listado de materiales y, en proximos
encuentros llevarlos para que todo el taller los conozca.

También se propone enviarnos los problemas inventados por el alumnado y los proyectos curriculares
para comparar y estudiar como se han introducido las propuestas de la Escuela Moderna y las técnicas Freinet.

VALORACION DEL TRABAJO DEL TALLER EN EL CONGRESO

La evaluacién que hacemos del trabajo en el Congreso es muy positiva. Nuestro taller, que comen-
26 a despegar en el Congreso anterior, se esta consolidando con fuerza, ha debatido con profundidad la
importancia de la organizacion del aula y ha planteado el debate sobre la correspondencia escolar y la
globalizacién que continuaremos en futuros encuentros y COngresos.

Durante el curso se han establecido varias correspondencias que se incrementaran en el curso
préximo. Varios miembros del taller enviaron sus trabajos sobre unidades didacticas y animacion a la lectu-
ra. El taller ha editado un boletin, “El Badl”, que sirve para la comunicacion de nuestras experiencias labo-
rales. El curso préximo tendra caracter bimensual.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO

Como propuesta de trabajo principal hemos acordado escribir nuestras experiencias de correspon-
dencia, haciendo una valoracién, como y por qué la mantenemos, en qué forma nos sirve para el aprendizaje.

Al mismo tiempo vamos a estructurar el area de Lenguaje. Escribir cémo trabajamos este area.

También hemos acordado mandar una copia de los trabajos que realicemos a coordinacion para
incrementar el archivo.

Para completar los trabajos de animacién a la lectura se acuerda preparar un listado de los libros
mas leidos en cada aula, haciendo un andlisis del por qué tienen éxito.

También se ha propuesto hacer un andlisis de los libros de texto del mercado.

El taller va a tener su | Encuentro en la 22 quincena de febrero. El plan de trabajo sera la correspon-
dencia escolar. El encuentro servira también para dar a conocer los materiales que utilizamos en nuestras
aulas al resto del taller y una posterior critica de los mismos.

COORDINACION

MCEP DE CANTABRIA
Asuncion Arabaolaza Pérez
C/ Ruamayor, 16, 2°

39008 SANTANDER (Cantabria)
Tfno. (942) 22.36.42 y 33.52.94
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ANEXO * TALLER 8-12 ANOS

LA CORRESPONDENCIA: COMUNICAR DE VERDAD PARA APRENDER VIVIENDO

Una de las técnicas Freinet que mas me ha hecho avanzar en mi practica pedagégica ha sido la
correspondencia escolar. ’

Al filo de los afios y en condiciones de trabajo diferentes (en una escuela rural unitaria o en una
clase de ciudad), la correspondencia me ha permitido poner en practica un método natural de aprendi-
zaje donde el trabajo efectuado en clase es un trabajo verdadero, que sirve a la vez al grupo y para
construirse uno mismo.

Durante el curso 95-96 y 96-97 he renovado de alguna manera mi practica de correspondencia
escolar en el Liceo Francés de Malaga. En el 95-96 con una clase de 27 nifios-as de 3° de EGB, y en el 96-97
con 28 nifios de 2°. Nifios-as procedentes de la mediana y alta burguesta.

¢Cémo comienzo mi prictica?

Yo les explico en principio que somos un grupo de personas y que vamos a hacer juntos una
parte de camino en la vida (un afio o mas) y que, por tanto, vamos a intentar que este viaje sea alegre,
interesante para cada uno y lleno de amistad y sonrisa. Que este camino debera ayudarnos a crecer y
a hacernos mas cultos, que el trabajo personal para esto es indispensable y que también es muy
importante lo que nos pueden ensefar nuestros propios compaferos de clase u otros companeros
que estén lejos. Que yo conozco a los compaferos que estan lejos y que si quieren pueden tener
correspondencia con ellos.

En este momento les dejo descubrir las multiples formas de comunicacién: fax, teléfono, telegrama,
cartas..., y descubrir que la correspondencia puede ser colectiva o mas individual e intima.

El primer envio que se hace es un envio colectivo, en donde presentamos al grupo, es la forma mas
facil de presentacién.

Enviamos la carta colectiva por fax. La respuesta no se hace esperar. Al dia siguiente tenemos la
respuesta por fax igualmente.

La maquina ya ha sido lanzada: porque si yo te cuento algo y ti me contestas rapidamente es que yo
te intereso y tu me interesas.

Rapidamente los nifios aprenden a diferenciar si las informaciones comunicadas son de dominio
colectivo, que interesan a todo el grupo, o, por el contrario, son mensajes més personales.

De ahi la necesidad de elegir a un amigo o a algunos amigos, de alguna manera imaginarios,
puesto que no se conocen. Es el nacimiento de las cartas individuales, mas intimas, que no viajan por
fax (secreto obliga).

Estas cartas no las corrijo, si el autor no me da autorizacién para ello, pero, en general, me piden
que las corrija.

La sorpresa y la rapidez del fax nos ha permitido que la correspondencia sea el eje central de
nuestro trabajo de lecto-escritura. Un texto recibido regularmente cada dos dias (a veces uno al dia), otros
textos enviados igualmente cada dos dias. Para mi una alternativa concreta al libro de texto.

...y la fuente de inspiracién colectiva? Ella emana frecuentemente del “iqué hay de nuevo?” Cada
manana, los nifios cuentan hechos de actualidad, acontecimientos familiares o personales, sobre los que el
grupo decide profundizar o no.
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Esto alimenta nuestra reserva para comunicar. Ejemplos de este afio: nacimiento de un hermani-
to, muerte de una abuela, el arco iris, viaje de unos padres al extranjero, los animales de la clase, nuestras
plantas, etc.

La profundizacién de estos temas se hace oralmente en la clase, utilizando el fondo de documenta-
cién (biblioteca de trabajo, enciclopedias, etc). La conclusién es la carta colectiva enviada por fax.

¢Cémo?
En cada carta tratamos por lo general cuatro o cinco temas. Ejemplo de carta: respuestas a las

cuestiones propuestas: hemos visto el arco iris, nuestro hamster se ha escapado, hemos aprendido tal
cancion.

Se divide la clase en grupos de tres. Cada dos grupos trabajan el mismo tema. Lo redactan e
intercambian su produccién para corregir las sintaxis y la ortografia. Después hago una sintesis con los dos
grupos para proponer las frases definitivas.

Este trabajo regular de escritura me permite hacer la observacién de los escritos de los nifos,
programar las nociones gramaticales, de vocabulario, de conjugacion, necesarias para los nifios-as.

Aprenden asi poco a poco a escribir y a reescribir su texto, utilizando en el tercer trimestre un
guion de evaluacién de sus textos escritos.

Utilizamos varios soportes de correspondencia:
* el fax para las cartas colectivas '
* la carta clasica

e grabaciones en cassette. Lo que me permite “trabajar” el lenguaje oral, frecuentemente
minimizado en comparacién con lo escrito (envio de mensajes personales, canciones, mensa-
jes colectivos, poesias...)

* las fotos (de cada uno de nosotros, de la escuela, del barrio, del carnaval, del mar-...)
» ¢l video (clase de esqui, jardin en la escuela, nuestra clase, nuestras familias...)

» dibujos artisticos. De cada técnica de arte plastica practicada tratamos de enviar alguna
produccién a nuestros corresponsales.

* cdmics
En estos dos aiios no he podido realizar el viaje-intercambio. Este suele ser uno de los momentos
mas importantes en la practica de la correspondencia, sobre todo en el plano afectivo.

Historia d’o (d’eau = agua)
Una anécdota o tal vez algo mas.

Hace dos afios, cuando Andalucia sufrié una gran sequia, este tema aparecié de forma recurrente
en la correspondencia, era un tema de ida y vuelta que siempre proponia nuevas cuestiones. Luego empezo
a llover. Nuevas noticias, canciones sobre la lluvia... Y después, inundaciones.

Unos compafieros franceses recogieron esta correspondenciay la presentaron de forma simpatica:
“Histoire d'O™.
Con esto no quiero proponer la correspondencia como formula para tratar un tema.

Es una observacién a posteriori. A lo largo de las correspondencia de todo el curso ha habido un
hilo conductor: una historia que ha comenzado, se ha desarrollado y ha tenido un final.

Jean Denis Sopena
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TALLER 12-16

MCEPS ASISTENTES

* Madrid

* Euzkadi

* Malaga

* Granada

* Cantabria

* Salamanca

* Campo de Gibraltar
* Sevilla

* Cadiz

* Almeria

* Alemania

PLAN DE TRABA)JO

* Dificultades que estamos teniendo en la aplicacién de la ESO

* Organizacién en los centros de secundaria

* Caracteristicas de los alumnos y alumnas de esta etapa

* Educacién en valores, solucién de conflictos, atencién a la diversidad
* La tutoria

* Los planes de trabajo

* La evaluacién

* Presentacion de experiencias

DESARROLLO

Teniamos que partir del mare magnum de problemas que tenemos en secundaria para tener las
ideas claras e ir elaborando alternativas en éste y préximos congresos.

I.- Dificultades derivada de la implantacién de la LOGSE

* Falta de prevision de la Administracion.

* Horarios reducidos de dos a tres horas, incluso en sesiones de menos de sesenta minutos.
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* Problemas con las optativas.
* Falta de instalaciones y materiales para laboratorios, aulas de tecnologia, idiomas...

* Desinterés y falta de informacién para la aplicacion de la ESO ‘por parte de un sector del
profesorado.

* Situacién de provisionalidad de gran parte de los ensefiantes debido a la lentitud dela
implantacién.

* El cambio de los centros de primaria, muchos mas humanos, a los institutos con gran nime-

ro de ensefantes, e incluso con distintos horarios y las dificultades que todo ello supone para
la gestion, coordinacién y relaciones, que dificultan el trabajo en grupo.

* Diferencias de implantacién entre la ensefanza pUblica y la privada, con claras ventajas para
ésta, a la que se le exige que disponga del profesorado e instalaciones adecuadas, pudiendo
incluso permitirse el lujo de la seleccién del alumnado

 Olvidarnos de nuestra funcién de educadores, centrandonos sélo en los contenidos, sin
tener en cuenta la psicologia y los problemas del alumnado.

2.- Dificultades con respecto al alumnado

* El cambio de mentalidad y la falta de motivacion, desgana, apatia, falta de metas, el no querer
admitir responsabilidades.

¢ E| elevado fracaso escolar.

* La gran diversidad que se produce hoy en nuestro centros: integracién, poblacion marginal,
inmigrantes. .. Alumnos y alumnas con 15 6 16 afos y que, a pesar de tantos afos de escolari-
dad, carecen de unas técnicas minimas que bloquean toda posibilidad de avance. Esta claro
que no vale una misma explicacién o tratamiento para todos-as, sino que hay que dar respues-
ta a esta diversidad: adaptaciones curriculares, distintos planes de trabajo...

* iQué hacer con estos alumnos y alumnas que carecen de interés y entorpecen la marcha de
la clase?

* El enfrentamiento entre profesorado y alumnado y la tension en auge en los centros
de secundaria.

3.- Dificultades sociales

Todos estos problemas no surgen por generacién espontanea, sino que son el producto de una
sociedad concreta que tiene serios problemas estructurales. Nuestros alumnos y alumnas no son ajenos a
los problemas de su familia, de su barrio, de su pueblo o ciudad.

* Hay serios problemas de marginacion social
* De agresividad vivida en la familia, ambiente, medios de comunicacion.
* Una sociedad competitiva: jerarquias, competitividad, premios, notas...

* El modelo de sociedad de consumo, impuesto por la cultura dominante, donde lo importan-
te es tener, conseguir dinero facil, pasarlo bien sin que importen nada los demas.

* La situacién de paro creciente, incapaz de ser solucionado por una sociedad neoliberal, lo
que da lugar a la desesperanza, apatia, falta de salidas alternativas.

* La falta de atencién al mundo juvenil.

* La profunda crisis ideoldgica de las izquierdas.
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Sabiendo que la escuela no es la panacea para resolver todos estos problemas y que si no cambia-
mos la sociedad no cambiara ésta, nosotros-as que estamos a favor de una sociedad popular, al servicio de
la persona, debemos enmarcar nuestras acciones y alternativas con este referente. Organizando la escuela
de cara a una sociedad mas justa y solidaria.

A pesar de las dificultades, el nuevo marco de la LOGSE nos permite movernos con mayor
libertad:

* Favorece la autonomia al dar libertad para el establecimiento del plan de centro, adaptado a
cada medio concreto.

* Permite la flexibilidad curricular para poder optar por unos contenidos u otros.

* La adaptacién curricular que favorece la atencién a la diversidad, trabajando por una peda-
gogia del éxito, ya que tiene en cuenta las disposiciones de partida.

¢Como crear una escuela que nos ayude a desarrollarnos como personas, donde se valore a cada
uno-a, y se potencien sus posibilidades?

Uno de los escollos que tenemos que solucionar es el de los conflictos en las aulas y centros, que
permita establecer un ambiente agradable que favorezca el aprendizaje.

Podemos adoptar una postura autoritaria, represora de los conflictos, u otra que permita su
solucion, desarrollando la autonomia y el poder personal. Dar la palabra a los alumnos y alumnas
para que sean capaces de expresarse, criticar y criticarse. Lo otro es crear individuos que reprodu-
cen el sistema autoritario.

Que el alumnado reflexione sobre sus conflictos (fichas, rincén de pensar), analizando por qué se
producen y sus posibles soluciones.

Creando comisiones de convivencia en el aula y en el centro, ya que estas edades tiene muchas
veces mas valor la autorregulacién producida desde dentro del grupo que la que viene de los adultos.

Usando distintas técnicas para la solucién de conflictos: asamblea, rincén de pensar, juegos coope-
rativos y de simulacién. ..

Participando realmente en la marcha del centro. Asambleas de delegados que recogen las aporta-
ciones de las clases.

Creando estructuras organizativas conectadas con el medio, como alternativa a la “cultura
de la litrona”...

Es importante la aceptacién del profesorado por parte del alumnado ya que, si no se consigue, se
dificulta en gran medida el trabajo escolar, teniendo en cuenta que para ellos y ellas puede ser tan detesta-
ble el profesor que se pasa de autoritario, como el “laisser faire” que pasa de todo.

Un centro funciona cuando hay un trabajo en equipo, como dejaron bien claro Inmaculaday Nekane,
cuando el centro es una comunidad y los alumnos y alumnas lo valoran como algo suyo y que ademas esta
abierto a la comunidad.

No aparecen serios problemas de disciplina en estos centros, ya que se sigue un mismo criterio
desde educacién infantil hasta secundaria.

Debemos intentar que los centros tengan una cierta unidad de criterios, implicando al mayor nime-
ro posible de comparieros-as. En principio, con pequefias acciones puntuales que tengan éxito y nos moti-
ven a seguir realizandolas.
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ORGANIZACION DE LOS CENTROS

Uno de los principales problemas es el cambio de marco que supone la implantacién de la ESO:
centros de secundaria, institutos, centros donde conviven primaria y secundaria.

Como personas implicadas en la mejora de la escuela publica no debemos reducirnos solamente a
la organizacién de nuestra aula, sino que también debemos implicarnos en los centros, adaptandonos a cada
realidad concreta, ya que la organizacion va a depender del proyecto educativo de cada centro, de las
posibilidades del edificio, de las formas de ensefar e ideologfa del profesorado o de la participacion de la
comunidad educativa.

* Hacer horarios en funcion del alumnado, procurando que no tengan tantos profesores-as,
dando el mayor numero posible de horas al menor nimero posible de grupos, aunque ello
suponga tener que dar mayor numero de asignaturas. Se evita asi tanta dispersion y se facilita
una mejor relacién y conocimiento del alumnado.

« Creando espacios para que los alumnos y alumnas se organicen. Ver la posibilidad de una sala
de alumnos igual que el profesorado tiene la suya.

* Que la hora de tutoria coincida por lo menos en todo el ciclo para facilitar las reuniones de
delegados-as, o las reuniones de nivel para planificar las acciones comunes. De esta forma todos-as
nos implicamos en la marcha del centro tomando decisiones y aceptando responsabilidades..

* Dar importancia al proyecto educativo de centro, adaptado a la realidad concreta, ya que es
el que debe dirigir todas las actividades encaminadas a conseguir los objetivos marcados.

* Dejando aparte las diferencias, hay que colaborar con el grupo de personas que estemos en
lineas parecidas, fomentando la relacién con el resto del profesorado en los grupos de trabajo,
sabiendo que la verdad no es sélo nuestra, que una dialéctica de enfrentamientos casi nunca
conduce a naday que lo importante es trabajar, creando paso a paso un entramado que perdu-
re y mejore la calidad de la ensefianza en cada centro.

* Elaula-taller. Aunque tenga el inconveniente de la rotacion del alumnado, permite optimizar
los recursos al concentrar en un aula todo el material del 4rea: documento, ficheros, bibliote-
ca, ordenador, medios audiovisuales, etc., que son socializados al ser compartidos por todos
los grupos de trabajo.

* Los contratos de trabajo que favorecen el desarrollo de la autonomia, creando estrategias
para “aprender a aprender”. Desarrollando las responsabilidad al tener que organizar el tiem-
po de realizacion de los trabajos, a seleccionar las fuentes de informacion y participar en su
evaluacién. El trabajo en grupo, cooperando con los demas. El dar sentido a lo que se hace, ya
que todo trabajo sirve para algo. Comunicarlo a los demas mediante conferencias, murales,
BTs, acciones en el colegio o el entorno...

* La creacion talleres libres (teatro, musica, arte...) como forma de relacion de los alumnos
y alumnas de distintos grupos y edades y que encierran el placer de la libre eleccion.

* La importancia de las actividades extraescolares: acampadas, viajes, itinerarios, investiga-
ciones de aspectos concretos, participacién en fiestas populares, semanas culturales, inter-
cambios, correspondencia. .., que dan vida a los centros y crean lazos de union entre la comu-
nidad educativa.

* Implicando a todo el centro en campanas de limpieza, valoracién de los demas, cuidado del
entorno, relaciones...
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LA EVALUACION

La simple calificacion numérica desvirtda el proceso de aprendizaje. Se estudia, no para saber,
sino para aprobar.

Los examenes son mecanismos de seleccidn que nos preparan para la competencia, para el mun-
do del “mercado”.

Sin embargo, a pesar de la tensién que crean, en el video presentado por Inmaculada se veia con
claridad que los alumnos-as aceptaban los examenes, pues no conocian otra forma de evaluacién.

Otro era el parecer de alumnos-as con experiencias distintas, cuando se ha trabajado con planes de
trabajo, ya que se valora todo el trabajo, el interés, el esfuerzo, el punto de partida, etc.

Si, al finalizar el plan de trabajo es conveniente, se elaboran preguntas por toda la clase de los aspectos
mas importantes que se preparan individualmente y se responden como un aspecto mas del trabajo.

Implica ademas una valoracién de los propios alumnos-as: “necesito mejorar” , “necesito seguir
aprendiendo”... O del grupo, que valora el trabajo en equipo.

“La evaluacién es un aprendizaje; por lo tanto, evaluamos para reflexionar sobre lo que se ha hecho,
lo que sabemos y en lo que necesitamos mejorar. Por otra parte, si tenemos en cuenta que el verdadero
protagonista del aprendizaje es el alumnado y queremos que se responsabilice de su itinerario académico y
de su crecimiento personal, es de suma importancia la autoevaluacién.

Una autoevaluacion que no darie la autoestima de la persona, que no compare. Que no sea compe-
titiva, sino que valore los avances o retrocesos y actle en consecuencia.”

Desde el punto de vista del profesorado, la evaluacién debe ser cualitativa (no sélo de conceptos,
sino tambien de las actitudes), prestando atencién al punto de partida de cada persona y a sus procesos de
aprendizaje, como se implica en el trabajo, el interés, los avances, sus posibilidades. .. atendiendo al desa-
rrollo integral de la persona.

Debe ser un trabajo cientifico, que, partiendo de la observacién y recogida de datos, se convierta
en un diagnéstico que establezca las medidas a tomar para superar las dificultades y su seguimiento.

Para este tipo de evaluacion, la colaboracién del equipo de profesores-as se hace imprescindible.

Las sesiones de evaluacién no se deben convertir en una simple quiniela, o se pase a ciertos alum-
nos-as, para quitarlos de encima, sino que sean mecanismos eficaces para poder analizar con profundidad
aquellos alumnos-as con deficiencias y las medidas a tomar para que las superen.

Debe tener ademas una funcién motivadora, haciéndoles conscientes de sus posibilidades, fallos,
virtudes, desarrollando la confianza en sus posibilidades.

Y de comunicacién con las familias para que se interesen y colaboren con sus hijos y el centro.

LA TUTORIA

Se prevé en la ESO una hora semanal dedicada a la accién tutorial para atender a los alumnos-as, a
sus familias, al equipo de profesores que se relacionan con ellos, etc. Puede ser un elemento importante
para dar vida a los centros.

Evitando las dltimas horas, en las que el alumnado est4 mas cansado, algunos compareros-as, pro-
curan que la hora de tutoria coincida en todo el ciclo o centro, para si facilitar las actividades comunes:
reuniones de delegados, asambleas de nivel para preparar viajes, salidas..., conferencias, campanas...
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Cuando la tutoria se llena de contenido, deja de ser esa hora incémoda en la que no se sabe qué
hacer y que el alumnado pide como libre o como hora de estudio o trabajo.

Los objetivos de la tutoria en la ESO son éstos:
* Conocer mejor a los alumnos y alumnas.

* Seguimiento de los resultados obtenidos en las evaluaciones y propuestas para superar las
deficiencias.

¢ Desarrollo de la participacién y responsabilidad.
* Modificacién de conducta de los alumnos-as con dificultades de comportamiento.

* Mejora del clima de convivencia de las clases y del centro en general. Resolucién de conflic-
tos.

* Que aprendan a dialogar y respetarse, a moderar la clase. A hacer propuestas y tomar
decisiones.

« Desarrollo de la capacidad critica ante el consumismo y los medios de comunicacion.
* Relacién con los padres y madres de alumnos-as.

* La globalizacién dentro de la tutorfa: proyectos y acciones en el centro, el barrio o el pueblo,
campanas de solidaridad, salidas, viajes, cooperativa, cuentas...

Actividades:
* Dialogo con los alumnos-as sobre los problemas personales, de clase y del centro escolar.

* Revisién de la marcha de la clase, segun los resultados de las evaluaciones y de los contactos con el resto
de los compaferos-as.

* Eleccién de delegados-as y responsables para las distintas tareas que vayan surgiendo durante el curso:
- delegados: participacién en el consejo escolar y en el de delegados-as.
- alumnado: participacién en las asambleas de clase, ciclo o centro.

- posibles responsabilidades de clase: biblioteca de aula, material de deportes, tesoreria,
comportamiento, salidas de clase, actividades extraescolares, decoracién de la clase, pizarra,
invernadero, huerto escolar, talleres, fiestas...

- Debate y elaboracién de las normas de comportamiento de cada clase
- Preparacion de las actividades escolares y extraescolares.

- Debate y estudio de los alumnos-as con problemas de comportamiento por parte del equipo
de profesores-as

- Cine escolar.
- Eleccién de temas para fas conferencias y busqueda de conferenciantes

- Planificacién y establecimiento de quincenas tematicas para la educacion en valores o aspecto
de la conducta que queramos potenciar, con campanas en todo el centro

- Estudiar normas y técnicas de estudio, con el objetivo final de que cada alumno-a elabore su
plan de trabajo y horario personal.

- Actividades de reflexién critica ante el consumo y los medios de comunicacion.
- Notas escritas y contactos personales, de forma periodica, con los padres y madres.

- Fijar dias para la recepcién de padres y madres.
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Técnicas:

* Asambleas de clase, ciclo, delegados-as

* Entrevistas con alumnos-as y padres y madres

* Cuestionarios para la investigacién de temas concretos.

* Sociograma y psicodrama: reflexién sobre roles y estereotipos sociales, toma de conciencia y modifica-
cion de actitudes, valores y comportamientos

* Asambleas de padres y madres.
* Notas y comunicaciones escritas a los padres, madres o tutores legales de los alumnos-as.
* Dinamica de grupos

* Juegos de simulacién y juegos cooperativos.

EXPERIENCIAS

El compafiero Antonio de Cadiz dejé claro que la orientacién escolar unida a la accién tutorial
puede ayudar a aquellos alumnos-as con problemas de integracién en la vida escolar, motivando con accio-
nes conjuntas del equipo docente, haciendo unas adaptaciones curriculares mas practicas (totalmente ex-
perimentales en el campo de las ciencias, con paquetes informaticos en el drea de matematicas y una lengua
y unas sociales unidas a problemas concretos del medio ambiente, prensa...), usando ademés las técnicas
de resolucién de conflictos para modificar las conductas.

Visitamos el departamento de orientacién de Tofi, que trabaja como orientadora en secundaria y
sacamos una relacién de libros que nos pueden seguir dando ideas sobre estos problemas.

BIBLIOGRAFIA

* “La accioén tutorial con adolescentes”. Edit. Brufio.
* “La tutoria en ensefanzas medias”. ICE. Garcia Nieto
* Carpetas de “La tutoria en ensefianza secundaria”. ICE. Garcia Nieto

* Cuadernos de Accion Tutorial en ESO. Edit. Affer. A. Jorge Jiménez. Fernandez de la Hoz. 28010 Madrid.
Tfno. 593 11 71.

* “Orientacion Educativa y Accién tutorial” . EPOE de Cérdoba. (Puede solicitarse a la Junta de Andalucia).
* Técnicas para aprender (de 1° a 4° de ESO). Edit. Santillana. (Puede solicitarse)

* Tutoria 3. Edit. Alhambra. Pepin Beltran.

* Un nimero monogrifico de “Cuadernos de Pedagogia”

* “Orientacién Profesional y Vocacional”. Edit. Aljibe. Juan Fernandez

“El Trabajo Docente y Psicolégico en Secundaria”. Edit. Aljibe. Juan Fernandez.

* “El Departamento de Orientacion y Atencién a la Diversidad”. Edit. Narcea. Antonio Arroyo.
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PLAN DE TRABAJO PARA EL PROXIMO CURSO

* Seguir investigando en:

- Educacién en valores, a partir del documento del GT. De Huelva “Educacion en valores”,
enviado a todos los grupos territoriales.

- Caracteristicas psicolégicas de los alumnos-as de esta etapa
- Juegos (enviar al coordinador del taller materiales y libros interesantes).
- Seguir profundizando en la orientacion de la ESO

- La tutorfa, desde el punto de vista de la relacién con las familias.

COORDINACION

MCEP Almeria
Emiliano Padilla Molina
Calle C)nice, 43

Tfno. 950 23 50 86
04008 ALMERIA
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TALLER DE LENGUAJE

MCEPS ASISTENTES

* Euzkadi

* Almeria

* Malaga

* M.C.E. (Italia)

PLAN DE TRABA]O PARA EL CONGRESO

En el congreso del afio pasado, en La Rioja, los asistentes pertenecian todos al grupo territorial de
Euzkadi. El trabajo realizado, perfectamente recogido en el dossier, abordaba la pedagogia del texto.
Este ano, las companeras de Euzkadi pensaron que no funcionaria el taller de lenguaje, por falta de asisten-
cia. Sin embargo, el primer dia hubo un grupo de personas, no muy numeroso, dispuestos a trabajar.

Todas estas personas, a excepcion de Itziar, eran nuevas y tenian un conocimiento de la pedagogia del
texto bastante rudimentario. De aqui que era una tarea dificil dar continuidad a lo emprendido el afio pasado.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas del grupo, el plan de trabajo que nos trazamos fue el siguiente:
* Explicacién del trabajo realizado en el anterior congreso.

* Profundizacion en la pedagogia del texto.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

La pedagogia textual se considera un método acorde con el principio del MCEP que es la utilizacion
del método natural para el proceso de aprendizaje. También se considera un método valido para cualquier
etapa, empezando desde la educacién infantil, ya que, por una parte, el texto puede ser oral o escrito, y, por
otra, se ha observado que las criatura van tomando conciencia del lenguaje escrito desde edades muy
tempranas.

Siguiendo con esta linea de trabajo, se ha pasado a profundizar mas sobre algunos puntos del esquema
presentado en el dossier del Congreso de la Rioja para la organizacién de una secuencia didactica.

Presentacion del dltimo proyecto

Se ha llegado a la conclusién de que es preciso darle mucha importancia a este apartado, ya
que trabajarlo adecuadamente hara que el alumnado se motive para llevar adelante el proyecto final.

Se constata que cuanto mas real sea y mas lleve a cubrir las necesidades por las que se plantea el
proyecto la implicacion es mayor y mas efectiva. De todas formas no siempre es posible esto, en cuyo caso
se ve necesario utilizar la simulacién.
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Andlisis de modelos
Se ha visto que, a la hora de analizar modelos, se pueden emplear textos diversos:
* modelos de distintos tipos de textos para poder compararlos.

* textos diferentes del mismo tipo, bien extraidos de la realidad, elaborados para dicho fin, o
también textos escritos por otras alumnos-as de la misma etapa, inferior o superior.

Interaccion

Siguiendo el principio de cooperacién que caracteriza al MCEP se ha hablado del tipo de interaccion
que conlleva esta metodologfa, y se ha visto que cabe trabajar individualmente, por parejas y en grupos,
remarcando que el trabajo en grupo es siempre el mas enriquecedor.

La gramdtica. Su tratamiento en la pedagogia del texto

Desde el punto de vista de la pedagogia textual, la gramatica no es algo que se trabaje al margen del
texto, como si se tratase de algo ajeno a él; sino todo lo contrario: sélo tiene sentido trabajarla dentro del
mismo texto. De esta forma, es el texto el que se convierte en eje y guia de todas las actividades del
lenguaje, independientemente de su naturaleza.

Desde el enfoque de la pedagogia textual, lo esencial es producir, interpretar y/o analizar textos
reales, con sentido y, por tanto, que tengan una finalidad, una estructura y una coherencia propias. De esta
forma, ya no habra que inventarse actividades “ad hoc” para aprender gramatica, al margen de los textos,
pues éstas irdn surgiendo, de manera légica y natural, al mismo tiempo que se producen, interpretan y/o
analizan cada uno de los textos que se trabajen en la clase.

Asi, tanto el léxico como la puntuacién, la ortografia, la acentuacion, los modos y los tiempos verba-
les, el género, el nimero, la concordancia, la sintaxis, etc. podran irse trabajando progresivamente, dentro
de la pedagogia textual, en la medida en que vayan apareciendo en clase los diversos tipos de textos. Lo cual
tampoco quiere decir que con cualquier texto, sea del tipo que sea, haya que plantearse trabajar en clase
toda la gramética, pues si actuaramos asi estarfamos introduciendo “viejos esquemas conductistas” dentro
de la pedagogia textual. Lo que hay que hacer no es aprovechar cualquier texto para trabajar toda la
gramética, sino irla introduciendo “poquito a poco”, en la medida en que nos lo vayan permitiendo las
caracteristicas de cada uno de los textos y los intereses y necesidades de nuestros propios alumnos y
alumnas.

Los profesores y profesoras tenemos que hacer un esfuerzo para “cambiar de chip” y no tratar de
meter las actividades de gramatica con calzador, como si ello fuera lo esencial en el area de lenguaje. Por el
contrario, tenemos que ir acostumbrandonos a introducir en nuestra clase la reflexién gramatical de
forma paulatina y gradual, poniendo la gramatica al servicio de la estructura, la coherencia, la comprension
y la significatividad de los textos. Y no al revés, pues ello supondria poner los textos al servicio de la grama-
tica, vaciandolos de sentido y significado.

Para proceder de esta manera, lo légico serfa que los docentes estuviésemos familiarizados con las
caracteristicas esenciales de cada uno de los diversos tipos de textos que normalmente se trabajan o se
pueden trabajar en la escuela (anuncios, recetas, noticias, literarios, cientificos, biograficos...) para aprove-
char de cada uno el aspecto o aspectos que mejor puedan ayudar a nuestros alumnos y alumnas a aumentar
su competencia linglistica y literaria. ‘

Quizas la lectura del libro de Ana Kaufman y M? Elena Rodriguez “La escuela y los textos” (De.
Aula XXI/Santillana, Argentina, 1993) nos pueda ser de alguna utilidad a los docentes a |a hora de abordar la
pedagogia textual y la gramatica.
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Origen de la escritura y de la mentalidad textual en los nifios y nifias

Segun constatd y explicité Freinet, los nifios y nifas (de cualquier época, cultura y lugar) son
capaces de aprender a hablar en su lengua materna de forme espontanea y natural, sin necesidad de que
ninguna persona adulta y especializada en la materia les ensefie - de forma sistematica y metddica -
hacerlo, sino simplemente por el hecho de vivir sumergidos en un ambiente natural donde el lenguaje
oral es utilizado, de forma permanente, por las distintas personas de una misma comunidad, no con una
finalidad didéctica, sino simplemente con el objetivo de expresarse y comunicarse entre si. Asi, de esta
manera aparentemente tan sencilla y natural, todos los nifios y nifias del mundo empiezan a comunicarse
-a una edad muy temprana- con las personas de su entorno, comprendiendo y emitiendo mensajes con
significado y sentido desde el primer momento. De esta forma, la totalidad de nifios y nifias aprenden a
comunicarse con sus semejantes antes de ir a la escuela y, por tanto, sin cartillas, sin necesidad de maes-
tros-as o de métodos especificos. Simplemente, aprenden a hablar hablando, a caminar caminando o a
nadar nadando. Y en este proceso natural de aprendizaje proceden por tanteo experimental, como
también constaté Freinet.

Y si todos los nifios y nifias son capaces de dominar, de forma natural, un cédigo tan complejo como
el del lenguaje oral, que les permite comunicarse perfectamente con sus semejantes a una edad tan tem-
prana, ¢por qué no van a ser capaces de dominar, de forma natural, a comunicarse por escrito de igual
forma? A partir de este interrogante, Freinet formulé, desarroll6, escribié y puso en practica sus “Métodos
naturales”, cuya tesis principal es que los nifios y nifias -de cualquier edad, clase social, lugar y cultu-
ra- son capaces de acceder a cualquier aprendizaje de una forma tan natural como acceden al
dominio del lenguaje oral. Para ello, la escuela tiene que abrirse a la vida -al mundo real del cual forma
parte- y poner en practica sus propias estrategias de aprendizaje: aquellas que no necesitan inventarse
métodos artificiales especificos para ensefiar materias especificas, sino que permiten a los nifios y nifas ser
protagonistas de sus propios aprendizajes, a partir de ambientes ricos y heterogéneos que favorecen el
tanteo experimental, el derecho a formular y reformular hipétesis que progresivamente les van acercando
a un conocimiento mas ajustado de la propia realidad. Es decir, Freinet reivindica una escuela donde se
puedan poner en practica los métodos naturales.

Un contemporaneo de Freinet, Jean Piaget (al mismo tiempo que Freinet reivindicaba y ponia en
practica en su escuela los métodos naturales) revolucionaba la psicologia de su época y, a través de sus
investigaciones psicogenéticas, ponia claramente de manifiesto que los nifos y nifias son seres activos a lo
largo de toda su vida y que, por tanto, no aprenden de forma pasiva ante los estimulos que les llegan desde
el exterior de su organismo, sino que aprenden de forma activa interactuando con el medio y las personas
que les rodean y, por tanto, tanteando, experimentando, formulando hipétesis y reformulando las mismas
en contacto con la realidad. Lo cual pone de manifiesto el paralelismo evidente entre las tesis de Piaget y
Freinet. Seguin establecié Piaget, a través de sus estudios epistemolégicos, todos los nifios y nifias evolucio-
nan psicolégicamente de igual manera: todos-as han de pasar por las mismas etapas, que les conducen -de
forma progresiva- desde la etapa sensoriomotriz hasta la etapa de las operaciones formales, pasando por
una serie de etapas intermedias perfectamente concatenadas entre si.

Ya en nuestra época, Emilia Ferreiro (discipula y colaboradora de Piaget), siguiendo la misma linea
de investigacion de su maestro, pero centrandose en el lenguaje escrito, ha puesto de manifiesto (junto con
sus colaboradores-as y seguidores-as) que, también a nivel sociolingiiistico, todos los nifios y nifas
evolucionan de la misma forma que ya habian puesto de manifiesto, anteriormente, tanto Freinet como
Piaget: de forma activa, participativa, reflexiva, a través de la formulacién y reformulacién progresiva de
hipétesis.

E. Ferreiro ha demostrado (igual que en su dfa lo hizo a nivel psicolégico general) que, a nivel
psicolingtiistico, todos los nifios y nifias pasan por una serie de etapas, concatenadas entre si, que les permi-
ten evolucionar desde unas hipétesis menos elaboradas (pero perfectamente validas, légicas y fiables) hasta
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hipotesis mas complejas, que se aproximan cada vez mas a la realidad y, por tanto, a la forma propia de
pensar de los adultos. La consecuencia logica que sacan Ferreiro y sus colaboradores-as es que la escuela no
puede ignorar las ideas previas (hipétesis) que sobre lenguaje escrito -tanto en lo referente a la lectura
como a la escritura- tienen todos los nifios y nifias, independientemente de su edad, ambiente social o
cultura, sino todo lo contrario: los profesores y profesoras tenemos la obligacién de conocer cuales son
dichas hipétesis si queremos ayudarles a progresar en sus aprendizajes significativos. De lo contrario (igno-
rando sus hipdtesis sobre lectura y escritura, y procediendo como si fueran perfectos ignorantes en la
materia) caemos en el error tan generalizado en la escuela de inventar métodos para ensefiar a leer y a
escribir, lo cual contribuye a entorpecerlo y a complicarlo todo; haciendo de la escuela aigo antinatural,
tedioso, sin sentido y alejado de la realidad. En consecuencia, vuelven a reivindicar y a poner en practica -
como ya en su dia lo hizo Freinet- una escuela ligada a la vida, centrada en los nifios y nifias y en su forma
l6gica y natural de pensar, que les permita evolucionar progresivamente a cada cual hasta donde sus posibi-
lidades se lo permitan. Por tanto, volvemos a reencontrarnos nuevamente con la pedagogia natural, lade la
propia vida.

Por ello, los seguidores y seguidoras de Freinet y, por tanto, defensores de los métodos naturales
de ensefianza-aprendizaje no podemos caer en el error de creer que con Freinet se par6 el mundo y se
acabé la historia, sino que debemos estar abiertos a todos los enfoques y autores-as que reivindiquen a los
nifos y nifas como protagonistas fundamentales de la escuela. Y es indudable que asi lo hacen tanto Emilia
Ferreiro como sus colaboradores-as y seguidores-as. Ellos y ellas han abierto nuevas vias de trabajo e
investigacion que nos permiten conocer mas y mejor a los nifios y nifias y, por tanto, nos dotan de mejores
herramientas intelectuales para seguir tratando de hacer realidad el tipo de escuela que siempre hemos
defendido, querido y perseguido.

COORDINACION

MCEP Malaga
Eladio Cano

Urbanizacién “La Casita Colorada”, casa C-21
Tfno. (95) 259 04 29

29650 MIJAS (Malaga)

47




XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

ANEXO N° | * TALLER DE LENGUAJE
EL PAPEL DEL LECTOR

Un texto, tal como aparece en su manifestacién lingiiistica, representa una cadena de artificios
expresivos que tienen que ser actualizados por el destinatario.

En cuanto que hay que actualizarlo, un texto est4 incompleto por dos razones:

La primera no se refiere s6lo a aquellos objetos lingiiisticos que hemos establecidos en definir como
textos, sino también a cualquier mensaje, incluso frases y palabras aisladas. Una expresién queda inmévil,
pasiva, hasta que no sea puesta en referencia con un cédigo dado, con su contenido convencional; en este
sentido, el destinatario siempre es requerido como la persona que es capaz de abrir, por decirlo asi, el
vocabulario por cualquier palabra que encuentre y de recurrir a una serie de técnicas sintacticas que preexisten
hasta reconocer la funcion reciproca de los términos en el contexto de la frase. Podemos decir que cada
mensaje presupone una competencia gramatical en el destinatario.

La segunda razén es que un texto es algo distinto de otras formas de expresién por su mayor
complejidad. La razén fundamental de su complejidad es el hecho de que est4 entretejido de aspectos que
no estan dichos (expresados).

“No dicho” significa “no manifiesto” en la superficie de su expresién; pero esto “no dicho” es de
verdad lo que hay que actualizar y hacer que se haga explicito.

El texto, a propodsito de esto, mucho mas que cualquier otra forma de comunicacion, necesita
movimientos cooperativos activos por parte del lector.

Si analizamos el fragmento textual:
“Juan entré en la habitacién.
-iHas vuelto entonces! - dijo Maria alegrandose mucho.”

resulta evidente que el lector tiene que actualizar el contenido por medio de un conjunto complejo de
actuaciones cooperativas.

Al

Dejamos al lado el problema de las co-referencias, es decir, que hay que establecer que el “ti
implicito esta relacionado con Juan, pero esta co-referencia la hace posible una regla de conversacién por la
cual el lector asume que, a falta de clarificaciones alternativas, estando presente dos personajes, el que
habla necesariamente se dirige al otro.

Esta norma esta incluida en otra decisién interpretativa, es decir, en una operacién de extensién
actualizada por el lector: él decide que, en razén del texto que se le presenta, hay que imaginar un trozo del
mundo donde habitan dos personas, juan y Marfa, que tienen la propiedad de estar presentes en la misma
habitacion.

Pero, pasando un poco de estos problemas, queda claro que entran en juego otros movimientos de
complicidad.

Antes que nada, el lector tiene que actualizar su propia “enciclopedia” (conocimientos sobre el
mundo) de tal forma que comprenda que la utilizacién del verbo “volver” implica que el sujeto antes se
habia ido.

En segundo lugar, al lector se le solicita un trabajo inferencial para extraer de la utilizacion de
“entonces” que Maria no esperaba esa vuelta; y de la expresion “alegrandose mucho” de que ella lo desea-
ba ardientemente.

El texto esta recorrido por espacios en blanco, de intervalos que hay que rellenar, y io que lo ha
producido preveia que ellos fuesen rellenados, y los ha dejado en blanco por razones.

Un texto es un mecanismo pasivo (y econémico) que puede vivir en cuanto haya una plusvalfa de
sentido introducido por el destinatario.

48




XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

En segundo lugar, un texto dejaal lector la iniciativa interpretativa, necesita de alguien que le ayude a funcionar.

El texto presupone a su propio destinatario como condicion imprescindible, no sélo de su propia
capacidad comunicativa concreta, sino también de su propia potencialidad significativa. Un texto esta reali-
zado para alguien (como un mensaje en una botella que se hecha al mar).

“Lector in fabula. La cooperacién interpretativa en los textos de narracién”
Umberto ECO
(Traduccién de Giancarlo CAVINATO)

ANEXO N° 2 * TALLER DE LENGUAJE

Fuente: “LA ESCUELA Y LOS TEXTOS”. Kaufman, A. M?,y RODRIGUEZ, M. (Autor José Sierra)

Clase de Texto Principio Clasificatorio Tipo de Texto Funcién Trama
Periodistico Portador: Noticia Narrativa
*Diari i inié . Argumentativa
Dlar.’lo Artic. de Oglnlon Informativa g t.
*Revista Reportaje Conversacional
*Semanario... Entrevista Conversacional
Cuento Narrativa
Literarios Intencionalidad Estética Novela Literaria NarratlYa
Obra de Teatro Conversacional
Poema Narrat. Descrip.
efinicion o
D Descriptiva
Nota A
., - , . ) Descriptiva
Informacién Area de Conocimiento Enciclopedia Informativa o
S oo ) Descriptiva
Cientifica (ClenC|as) Informe Expenm‘ .
” Argumentativa
Monografia .
Narrativa

Relato Histoérico

Intencién de Organizar: Receta

Instruccionales Apelativa Descriptiva
* Actividades *Quehaceres Instructiva P P
*Portador C Informativa Narrativa
. . . arta . :
Epistolares *ldentificacion Precisa del Solicitud Expresiva Narrativa
Receptor oHe Apelativa | Argumentativa
Apelativa | =
P Argumentativa
- Efecto : Literaria .
Humoristicos S que bu§can Historieta . Narrativa
Provocar la risa . Apelativa
Funcién Apelativa del Afiche D-A-N-C
Publicitarios u C'OC pea.llva € Aviso Apelativa Desarip.- Argum.
enguaje _
gy Folleto Descriptiva
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TALLER DEL CUERPO

MCEPs ASISTENTES

* Asturias * Guadalfeo

* Huelva * Cantabria

* Ledn * Malaga

* Huelva * Cadiz

* Ledn * Castilla - La Mancha
* Madrid * Euskadi

* Salamanca * Granada

También participan dos comparieros del MCE (Movimento di Cooperazione Educativa) de Italia,
tres del Institut Cooperatif d*Ecole Moderne (ICEM) de Francia y una compafera del Colectivo de Reno-
vacion Educativa Andaluza (CREA) de Malaga.

PLAN DE TRABAJO DEL CONGRESO

Tras las presentaciones de las cerca de 40 personas asistentes, se elabora el plan de trabajo en base
a una lluvia de propuestas que se van escribiendo en una gran tabla, en la pizarra, que tiene en cuenta el
horario disponible, que contemplé dos sesiones de tarde para el taller y que quedd como sigue:

DOMINGO 6
DE JULIO

LUNES 7
DE JULIO

MIERCOLES 9
DE JULIO

JUEVES 10
DE JULIO

VIERNES 1 |
DE JULIO

Presentacién y
elaboracién del plan
de trabajo.

“Erifio batez” y
“Bigarren kontra-
iantza". Danzas de
Euskadi.

“lingle Bells”: danza
asociada a este
villancico estadouni-
dense.

Danzas bretonas:
danza de creacién libre
y aprendizaje de la
version tradicional.

“The Merry, Merry Milke
Maids”. Un proceso de
aprendizaje. Coreografia
de esta danza.

Taller de talleres:

Danzas.
Juegos.
Relajacién y masaje.

Creaciones con papel.

Presentacién del
documento del “Taller
del Cuerpo” de la
RIDEF 96 de Cracovia
(Polonia).

La Musica y la Danza,
alma de la Geometria
y la Matematica.

Presentacion del librito
“Una década de teatro
escolar”.

Valoracion y conclusiones.

Presentacion del video
«Tonterias para jugar».

Documentos del debate
tedrico del Taller: iQué
es el cuerpo para
nosotros/as?.

Psicomotricidad y
valores. CREA.

Plan de trabajo para el
curso y proximo
Encuentro del Taller.

Experiencia: “Una
organizacion diferen-
te”. Presentacién del
video y debate.

“Txulalai”. Danza de
Euskadi.
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DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO
TALLER DE TALLERES

Se presentan, en sesién de tarde y en cuatro espacios diferentes, los cuatro talleres (Juegos, Relaja-
cién y masaje, Danzas y Creaciones con papel), que el Taller del Cuerpo ofrece a Jos congresistas, reco-
brando la experiencia de lo que en su dia llamabamos Taller de talleres.

Taller de juegos

Coordina el MCEP de Madrid. Asisten 21 personas. Se presentan los siguientes juegos:
1.- Larejilla.
Un juego de resolucién cooperativa de problemas.

Numero de jugadores: 15

En una rejilla de 5 filas y 5 columnas sefialada en el suelo han de distribuirse los jugadores de manera
que en cada filay en cada columna estén situadas 3 personas. No se puede hablar, si realizar indicaciones
corporales para proponer desplazamientos.

2.- El guardian y el oso

Un juego para sentir las situaciones de agresion desde tres perspectivas: la del agresor, ladela
victima y la del defensor.

Numero de jugadores: 12 recomendados. Con mas de 15 el juego pierde viveza. Cada uno de los
jugadores est4 provisto de un globo o un periédico enrollado, con el que se pueda golpear sin causar
dafio. El rol de defensor lo juega el guardian, persona que esta unida a la victima por medio de una
cuerda de dos metros de largo. Ambos, el guardian y el oso (la victima) agarran la cuerda, cada uno por
un extremo, de manera que se puedan desplazar conjuntamente sin peligro. La victima no dispone de
globo, solo recibe los golpes que los agresores intentan darle. El oso puede evitar que le golpeen con
desplazamientos inteligentes. El guardian es realmente quien puede impedir que sea agredido, porque si
logra golpear a alguno de los agresores se produciran los cambios de rol: el oso (victima) pasara a ejercer
el papel de defensor, el defensor pasara a ser agresor y el jugador golpeado pasara a tomar la posicién de
victima.

Se puede encontrar una explicacién detallada de este juego y una buena interpretacion y analisis del
mismo en “Las cuatro esquinas del juego”. Parlebas, P y otros. Agonos Lérida.
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3.- Juegos con globos.

- Baile con globos.

N° de personas: Minimo 8.

Materiales: Globos de agua.

Espacio: Aire libre.

Finalidad: Contacto con el agua y con los compareros/as.

Se bailara por parejas, distintos ritmos y distintas consignas colocando que el globo esté entre los
dos, se intentara aguantarlo con cualquier parte del cuerpo excepto las manos para que no caiga al suelo.

Se proveera de globos suficientes para que las parejas puedan reponer el suyo cuando se rompa.
No se elimina a nadie.

- Waterball.

N® de personas: niimero par superior a 8, siempre por parejas.

Materiales: globos de agua, toallas.

Espacio: Aire libre.

Finalidad: Conseguir lanzar y recoger globos de agua en el aire sin que se rompan, coordinando por parejas
o equipos las distintas estrategias para lograrlo.

19 Propuesta:

Inicialmente trazaremos una linea variando las distancias a medida que avanza el juego. A
ambos lados de la linea, cada pareja se colocaré con su toalla sosteniéndola de forma que se
mantenga abierta y tensa. Una pareja lanza a otra el globo lleno de agua, esta tendra que
recogerlo evitando que caiga al suelo y se rompa.

2° Propuesta:
En esta ocasién, todas las parejas, se colocaran en circulo, excepto una que estaré en el centro.

La pareja del centro, lanzara con su toalla el globo a alguna de las parejas del circulo que
intentara recogerlo y volver a lanzarlo al centro. Si la pareja del centro rompe el globo se
incorporara al circulo siendo sustituida por la pareja que se lo devolvié.

39 Propuesta:

Partido de voleibol. Los equipos estaran formadas por parejas que portaran la toalla
para el lanzamiento.

Se trata de jugar, haciendo al menos dos pases dentro del propio campo, antes de pasarlo al
campo contrario.

En cualquier propuesta se admiten variantes, dependiendo de la dinamica que el grupo
vaya desarrollando.

4.- Asume tu destino.

N€ de participantes: Indefinido.

Material: Tarjetas con descripcién de destino a desarrollar.
Fines: Afrontar riesgos.

Cada participante debe elegir al azar un destino que sera preparado previamente por el animador
en tarjetas y desarrollarlo a lo largo de un periodo de tiempo establecido. Se aprovechara para desarroliar
alguna fiesta, reunién... ala que asistan personas que no integran el grupo-juego.
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Antes de escoger los destinos es Util hacer algunas advertencias:
* El animador llevara preparados los destinos para repartir las tarjetas al comienzo.
* El destino habra que cumplirlo hasta el final.

e Cada destino sera un secreto absoluto. En caso de que las dificultades sean insalvables o
precisen de aclaracién puede consultarse al animador.

* Se cumpliran los destinos de forma que pasen inadvertidos a los demas participantes y/o
asistentes a la fiesta, reunion...

Ejemplos de destino:
[. Simular tics nerviosos.
Pedir opinion a los asistentes a la fiesta sobre la imagen propia. : cabello, perfume, manos. ..
Hacer criticas sobre la organizacién de la fiesta a la que se esta asistiendo.
. Dirigirse a los demés extremadamente carifiosa (carifio, amor, mi cielo...)
. Alabar el peinado de los asistentes con los que se va contactando.

. Aproximarse excesivamente al otro al hablarle.

. Probarse las gafas o el reloj de los asistentes.
8. Emplear al dirigirse a los demas coletillas corporales o verbales.

Al final del tiempo establecido para el juego se reunira el grupo para comentar las dificulta-
des, sensaciones, etc.

(Bibliografia: “Juego consciente” de Fidel Delgado. De: Integral Manual).

Taller de creaciones en papel
Coordina Tere Flores del MCEP de Guadalfeo. Se encuentran 25 personas.
La idea es plantear el papel como un material plastico de grandes posibilidades, bajo dos aspectos:

- El papel de periédico que se puede cortar, rasgar, doblar, plegar, enrollar fino y grueso,
arrugar, apelmazar, pegar, grapar, unir a otros... y por supuesto colorear.

- El papel usado (folios u otros tamafios) que se puede recortar, plegar y recortar, rasgar
libremente, rasgar con un objetivo preciso, doblar y plegar, etc.

Una vez terminada la introduccién, todos/as nos ponemos a trabajar. Durante una hora se
juega con el papel asombrandonos de los logros obtenidos: mufecas, lanzas, disfraces, pelucas...
van apareciendo en nuestras manos, se comenta, dos se ayudan en un rincon, se trenzan cestas
hasta que poco a poco...

A partir de estos ejercicios faciles se llega a la creacién. En un primer momento se tantea, se copian
modelos de otros... nada importa cuando alcanzamos a liberarnos con el papel y sacamos de él sus maximas
capacidades expresivas.

Relajacién y masaje
Coordina Candido Medina del MCEP de Salamanca. Asisten 9 personas.

Se comienza la sesion creando un clima de confianza y se contintia con un masaje gradual, por
parejas, que comenzando por el pie va recorriendo las distintas partes del cuerpo.
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Danzas
Coordina Juanjo Trujillo del MCEP de Malaga. Participan 27 personas.
El objetivo es mostrar el proceso que se utiliza en una sesién de danza.

Se comienza escuchando «A Chorus Line», musica que invita a moverse por la sala, al mismo tiempo
que se crea un ambiente distendido.

Posteriormente, al son de «Zanga-Zanga» se va ampliando el movimiento a todas las partes del
cuerpo siguiendo unas pautas dadas, con el fin de tomar conciencia del propio cuerpo y de las posibilidades
de movimiento que ofrece.

Se aprende una danza reglada simple, siguiendo el proceso habitual en el Taller:
* Audicién de la misica.
* Identificacién de las frases.
* Asociar ritmo y pulso al movimiento corporal.
* Ejecucioén de la danza.
Continuamos abordando el proceso de creacion colectiva y se forman tres grupos.
Se escucha la musica y cada grupo crea su propia danza que luego baila ante los demas.
La danza utilizada fue «Vals Mexicano».
Para finalizar, se plantea la relajacién por medio de una danza (Meneusis).

Acabado el proceso, se hace una valoracién y se da oportunidad de verbalizar acerca de lo vivenciado.

Valoracion global del Taller de Talleres

Se valora muy positivamente por el Taller la recuperacién del, en otros tiempos, denominado Taller
de talleres que posibilitaba a personas ajenas a los mismos, conocer de una forma participativa, el trabajo de
los distintos talleres.

En esta ocasién el 70 % de los/las congresistas pudieron conocer vivencialmente 4 campos de
actividad del trabajo del Taller del Cuerpo.

Es de resaltar cémo se integré la gente en la actividad: iniciacién gradual, utilizacién del cuerpoy sus
recursos expresivos, vivencia del proceso y verbalizacién acerca del mismo.

DANZAS

Siguiendo el compromiso adquirido en el Congreso anterior, de recopilar danzas del pais, se pre-
sentan tres danzas:

“Erifio batez”. Coordina M? Eugenia L. de Vicufia del MCEP de Euskadi.

Esta danza procede de Orbaitzeta, en el Pirineo navarro y se utiliza como excusa para un acerca-
miento fisico gradual entre chicos y chicas, poniendo en contacto diferentes partes de sus cuerpos. Se
distinguen dos frases musicales:

“Bigarren kontra-iantza”. Coordinan Maite Aréstegui e Itziar Gurmendi del MCEP de Euskadi.
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Las llamadas contradanzas son muy populares en Luzaide (Navarra) y sus alrededores. Aunque
de origen desconocido, se extendieron por el Pais Vasco, Francia, Espafia e Inglaterra. Durante el pasado
siglo y principios del actual se pusieron muy de moda en Luzaide y su entorno, zona muy aficionada al
baile. En las Gltimas décadas casi llegaron a perderse y sélo las bailaban las personas mayores en algunas
bodas. Fue en 1967-68 cuando un grupo de jévenes la recuperé definitivamente para las danzas popula-
res. En tiempos no muy lejanos estas danzas eran consideradas como urbanas o bailes de moda, contra-
rios a las costumbres populares y por ello no estaban bien vistas por la Iglesia. Hoy en dia forman parte
del folklore.

“Txulalai”. Coordina M? Eugenia L. de Vicuna del MCEP de Euskadi.

Conocida también con los nombres de Tarara y Marmarisola y tiene como marco la villa de Paganos
del término municipal de Laguardia (Rioja alavesa). Esta danza es un ingurutxo (danzas de circulo) en la que
toman parte cuantas personas lo deseen. Los vecinos de Laguardia acuden a Paganos el dia del patron S.
Blas y bailan el Txulalai con los lugarefios a la salida de misa, repitiéndola tantas veces como éstos lo piden.
Se baila al son de gaitas y acompanando a la mUsica se cantan letrillas con intencionalidad picara, entonadas
por cuantos forman parte del baile. Un ejemplo: El cura de Pdganos/ cudnto nos quiere/ que nos lleva confites/
al Miserere.

Tiene tres frases musicales bien diferenciadas y termina con una soka dantza final a ritmo muy
rapido en la que los danzantes terminan dandose culadas a diestro y siniestro entre la alegria de cuantos
bailan o presencian el baile. Tanto por las culadas como por el nombre de Marmarisola, se relaciona el
Txulalai con las danzas que se bailaban en toda la Montana alavesa hasta no hace mas de 50 afos.

(Estas tres danzas estan registradas en video, que se ird completando con otras mas, del resto del Estado).

Otras danzas
Siguiendo la dinamica del Taller se bailaron las siguientes danzas para inicio y cierre de las sesiones:
“Jingle Bells”. Coordina Elena Cardefioso del MCEP de Leén.

Danza asociada a este conocido villancico es muy apropiada para trabajarla especialmente en época
navidefa y adecuada para el Tercer Ciclo de Primaria, por su complejidad.

Sigue un esquema musical formado por 20 frases de |16 tiempos cada una, siguiendo una estructura
AA’ BB’ que se repite 5 veces.

Pasos y formaciones:

- Introduccién: circulo por parejas. La chica delante del chico, da la espalda al chico y se
agarran de las manos con los brazos estirados. El hombro izquierdo de los dos apunta al
centro del circulo.

- Frase A: se comienza con 4 pasos laterales hacia el interior del circulo (4 t.), se dan 4 pasos
laterales hacia el exterior (4t.). Se repite este esquema pero en el dltimo tiempo de la frase, la
pareja gira 90 grados a la derecha quedando de espaldas al centro del circulo.

- Frase A": se hace un desplazamiento lateral a la izquierda (rapido) siguiendo el circulo. En
los dos Gltimos t. La chica se sitGa frente al chico, soltando las manos; el chico queda en el
interior del circulo dando la espalda al centro (la formacién es de dos circulos conceéntricos,
chicos dentro chicas fuera).

- Frase B: la pareja palmea sus manos derechas al ritmo de corchea-corchea-negra, despues
se palmea con la mano izquierda siguiendo el mismo esquema y finalmente se palmea con las
dos manos al ritmo de tres negras. Se enlazan por el brazo derecho y giran 360 grados volvien-
do a la posicién de partida.
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- Frase B’: se repite la frase B, empezando los palmeos con la mano izquierda. Se realiza el
giro enlazados por el brazo izquierdo. En el tltimo tiempo de la frase, se sitda de nuevo la chica
de espaldas al chico para recomenzar la frase A.

Variante:
- En la frase B, cuando la pareja gira, el chico se desplaza un puesto a la izquierda.

-En lafrase B', la que se desplaza a la izquierda es la chica, comenzando de nuevo la danza.

“The Merry, Merry Milke Maids”

De la mano de Elena, también se repasé esta antigua danza inglesa de 1651, que ya se habia traba-
jado en el Encuentro y cuyo desarrollo aparece en el boletin “Mu Guay” de Mayo 97.

Danzas bretonas. Coordina Germain Raoux de! ICEM de Francia.

Danzas de creacién libre y aprendizaje de la versién tradicional.

La Mdsica y la Danza, alma de la Geometria y la Matemdtica
Coordina Juan Molina del MCEP de Granada.

El companero nos informa sobre un trabajo que llevan elaborando desde hace un par de afos, que
trata de aprovechar la relacién existente entre la musica, ritmo y danza con conceptos topolégicos y estruc-
turas matematicas. Se realiza con alumnado de E. Infantil y del Tercer Ciclo de Primaria, tratando de dar un
caracter vivencial a conceptos que pueden resultar abstractos para ellos.

EXPERIENCIAS

“Una Organizacién Diferente”. Coordina Juan Fernandez. del MCEP de Salamanca.

Lo que se expone a continuacion es el relato de tres actividades, unidas por la caracteristica comiin
de una organizaciéon que permite a un ndmero elevado de alumnos y alumnas jugar y aprender
autébnomamente.

El contexto en el que se inscriben corresponde a la materia de Educacién Fisica.
I* experiencia: Convivencia en un pueblo del C.R.A. de Colmenar de Montemayor.

Se trataba de que los nifios y nifias convivieran en uno de los 5 pueblos que componen el CRA
(Colegio Rural Agrupado) asf como el conocimiento de esa misma localidad. Se hicieron grupos de 5 perso-
nas teniendo cuidado de que no fueran en un grupo, solamente los de un mismo pueblo y también mezcla-
dos por edades. Se les explico el reto a conseguir: Un conde habia encarcelado a un brujo, teniamos que
salvarlo y de esta forma ganariamos el mdgico poder de hacer amigos/as. Para ello debiamos resolver varias
pruebas que los grupos llevaban escritas en un papel (juego de pistas). Fuimos citandonos en distintos
espacios del pueblo, en los que se canjeaban las estrellitas ganadas por resolver las cuestiones y se realizaba
un juego disefiado con materiales no convencionales, al que llamamos juego grande. En este punto del
recorrido se ganaba una pieza de un puzzle. Habia 5 de estos espacios-cita y al final, con todas las estrellitas
(cuestiones) y las piezas del puzzle (juegos grandes) se conseguia la llave que liberaba al brujo. Este, jugando
el juego «Qué alegria», nos permitia tocar su espada y de esa manera habiamos conseguido el magico poder
y ademas nos dio un helado.
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2° experiencia: 100 Talleres en Hervas.

En el dia del Centro los mayores se fueron al campo y los pequefios se quedaron en el colegio con
mucho espacio libre. Se organizaron 20 talleres, de los cuales se podian visitar 3, controlandose por medio
de un carné. Los talleres iban desde toreo a magia pasando por dinosaurios o maquillaje fantastico. Los
nifios y nifias podian asistir a los que prefirieran y cundi6 el entusiasmo ya que la escuela podia cambiar de
cara al menos un dia. Los talleres funcionaron bien pues agrupaban a poco nimero de participantes. Hay
que decir que los encargados de dinamizar eran a veces alumnos/as, madres o profesorado. El profesor de
Inglés coordinaba el taller de baloncesto y el de Educacién Fisica el de magia.

3? experiencia: Parque de atracciones (Hervas).

En la Semana de Extremadura nos tocé organizar la convivencia de los centros de la zona. Hicimos
un parque de atracciones en el polideportivo (un local muy grande). Se hicieron I8 juegos que los nifios y
nifias podian visitar libremente hasta un maximo de 3 veces cada juego. El material no convencional fue el
recurso que hizo divertidas las atracciones. Alli estaban desde un minigolf con tuberias viejas hasta el hom-
bre-bala con casco y todo. '

Presentacién del video «Tonterias para jugar». MCEP de Salamanca.

Esta cinta de video, que ya habia sido presentada en el Encuentro de Marzo, se nos ofrece a todos/
as los/las participantes, asi como a la generalidad de los MCEPs, al precio de dos mil pesetas.

Presentacién del librillo “Una década de teatro escolar”. Angel Morales. MCEP de Castilla-La Mancha.

Nos presenta su experiencia de |0 afios de trabajo con un taller de teatro en el Colegio Publico
“Valentin Escobar” de La Guardia (Toledo), en el que aparecen, aparte de referencias a las |1 obras de
teatro representadas, el esquema-proceso de cada montaje del taller, el plan de trabajo que se siguio en las
obras a representar, asi como manifestaciones escritas de las vivencias del alumnado participante y de las
personas colaboradoras.

"¢Cudnta libertad podemos expresar”. RIDEF 96 de Cracovia (Polonia).

César del MCEP de Asturias y Tere de Guadalfeo asistieron a esta RIDEF (Reunién Interna-
cional De Educadores Freinet) y nos entregaron un informe de lo alli acontecido en la reunion de
Coordinacién de Madrid el pasado Marzo. En ese informe aparece, bajo el epigrafe Taller El Texto
Libre, una breve informacién que César intenta completar repartiéndonos el documento “(Cudnta
libertad podemos expresar?”, elaborado por el aleman Walter Hoevel y Marta Fontana, coordina-
dores de la actividad. Esta traducido del inglés y se recogen en este documento fotos, escritos y
articulos creados durante y después de este taller alli celebrado, que sin denominarse taller de
expresién dramatica, teatral o corporal, podria ser el equivalente al nuestro del Cuerpo. Tras una
breve presentacién, en la que se nos resalta cémo a pesar de la enorme dificultad que supuso el
que se encontraran cerca de una treintena de personas de |4 nacionalidades diferentes, se consi-
gui6 llevar adelante la actividad propuesta, gracias en gran parte a su contenido corporal y no tan
verbal.

Marta, presente en nuestro Taller, toma la palabra para indicarnos que se distinguen dos orientacio-
nes en la crénica de lo alli sucedido: la parte relatada por Walter se fija mas en las manifestaciones escritas
por los participantes, mientras que la de Marta, a partir de las fotos, muestra como va cambiando la actitud
de las personas.
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Psicomotricidad y valores.

M® Angeles del CREA nos entrega el documento “Educacién Fisica, educacién en valores” en el que
tomando como base la LOGSE cuando dice “El objetivo primero y fundamental de la Educacion es proporcio-
nar a los nifos y nifias una formacioén plena que les permita conformar su propia y esencial identidad, asi como
construir una concepcién de la realidad que integre a la vez el conocimiento y valoracién ética y moral de la
misma”, elabora la Unidad Didéctica “Todos somos iguales, todos somos diferentes”. Los objetivos y conte-
nidos de la misma no se centran exclusivamente en el desarrollo de las destrezas fisicas sino en aquellos
actitudinales tales como participacién en las actividades, conocimiento y aceptacion del propio cuerpo,
desarrollo de capacidades sensitivas y expresivas del cuerpo, etc.

DOCUMENTOS DEL TALLER

El Taller, recogiendo los compromisos adoptados en el pasado Congreso, ha ido completando duran-
te este curso la redaccién de los documentos: Historia del Taller, Recopilacion de técnicas y recursos trabajados
en estos anos, Descripcion del proceso de aprendizaje: Metodologia, que fueron ya debatidos en el pasado En-
cuentro de Marzo en Brunete. En cuanto a la parte relativa al soporte ideolégico y filoséfico de lo que es e/
cuerpo para nosotros/as, hay elaborados unos documentos que si bien se han debatido, se ha visto la necesidad
de seguir profundizando. A esta tarea le dedicamos un tiempo en este Congreso dividiéndonos en dos gran-
des grupos en los que por medio de una lluvia de ideas reflejamos por escrito en dos grandes murales lo que
nos sugirio la pregunta (Qué es el cuerpo?. Nos proponemos continuar con este punto.

VALORACION Y CONCLUSIONES

Se valora positivamente la elaboracion colectiva del plan de trabajo con su cuadro horario, teniendo
en cuenta la presencia y expectativas de una docena larga de personas nuevas, de las cuales seis eran
extranjeras, del total de participantes; la valoracién que las mismas hacen es positiva, en particular en lo
tocante al clima de espontaneidad y aceptacién de las personas nuevas.

Asimismo valoramos el que nos hayamos responsabilizado colectivamente de la coordinacion del
Taller en este Congreso y el que hayamos dejado la funcién de animadores de fiestas para hacer participes
alos/las congresistas de la actividad del Taller a través de la propuesta del Taller de talleres, que ya anterior-
mente hemos mencionado.

Con respecto a las danzas, se manifesté cierta sensacién de repeticion y se recordd que si bien siguen
formando parte de nuestra dinamica de trabajo al inicio y final de las sesiones, no es el contenido especifico del
Taller en la actualidad y en ese sentido no nos debe restar el escaso tiempo con el que contamos, aunque
debemos continuar con el compromiso adquirido de recoger danzas del pais, con el objetivo de fa elaboracién
de una cinta de video que nos permita rentabilizar éste trabajo de cara a la escuela.

Se constata la dificultad de Ia tarea de elaborar el documento ideolégico-filosdfico de nuestro Taller,
que parece mas una tarea del Encuentro que del Congreso.

En esta linea de intentar diferenciar las tareas propias del Encuentro y Congreso se apunta que
parecen mas propias de éste las relativas a mostrar las diferentes experiencias y verificacion de las nuevas
propuestas de investigacion, que recojan la variedad que existe en el Taller.

Quedarian para el Encuentro aquellos aspectos mas relacionados con la iniciacion y desarrollo de
esas nuevas propuestas de investigacion, asi como su evaluacién y andlisis, sin perder de vista que el objeti-
vo es que luego nos sirva para nuestro trabajo. Seguiria siendo también tarea de los Encuentros la prepara-
cion de los Congresos.
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PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO 1997/98

* Continuar la recogida de danzas del pais.

* Retomar el trabajo de investigacion de aspectos relacionados con el cuerpo: Teatro y dramatica creativa
» Continuar el debate y la elaboracién de los documentos tedricos del Taller.

* Seguir ofreciendo en los Congresos la posibilidad de conocer nuestro trabajo.

* Celebrar el préximo XIV Encuentro en Candelario (Salamanca) uno de los primeros fines de semana de
Febrero, con el siguiente contenido:

|.- Debate tedrico.
2.- Danzas del pais (video).

* Investigacién de técnicas concretas: Teatro; textos de motivacion para la creacién dramatica.

COORDINACION

MCEP Madrid

Antonio Obrador Gil

C/ Bailén, 33, 5° izquierda
28005 MADRID

Tfno .: 91 365 22 60
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TALLER DE EDUCAR PARA LA PAZ

MCEPS ASISTENTES

* Salamanca

* Aimeria

* Malaga

* Madrid

* Rioja

* Toledo

* Huelva

* Castilla - La Mancha
* Euzkadi

¢ Ledn

* Tenerife

* Cantabria

* Campo de Gibraltar

* Francia

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

I? SESION
El coordinador del taller explica a las personas nuevas la estructura del taller en afios anteriores.
Pasamos a formar un circulo y practicamos unas danzas.

El coordinador recuerda el trabajo realizado por esta responsabilidad desde el congreso anterior
hasta hoy; valora el trabajo negativamente.

Se elabora el plan de trabajo para el congreso, que queda asi:
* compromisos del congreso anterior
* informacion del proyecto de cooperacién con la escuela saharaui
* documentos que se presentan a estudio/debate
* experiencias del taller, que se recomiendan se presenten por escrito.

Distribuimos el plan para las horas que corresponden al taller, aunque con la flexibilidad
conveniente.
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En la reunién de compromisos o deberes se constata:
* |a coordinacién no ha funcionado, ni desde ésta a las personas del taller, ni viceversa
* ¢l periddico del taller, “TECHO DE LATA" sélo ha salido una vez y nadie envié nada.

e trabajar por la interculturalidad: las personas que lo han trabajado exponen sus experiencias
con un comentario posterior.

Leemos la carta de compaiieros del proyecto de cooperacion con la escuela saharaui enviada desde
el avién. Esta carta levanta el animo.

2° SESION
Se inicia repasando danzas y aprendiendo otras nuevas.

Juan y Luis de Salamanca presentan un video y una experiencia: “El juego como medio de comuni-
cacion, relacién, convivencia”, llevada a cabo en los dos C.R.A.S. en los que trabajan.

Revisamos el estado actual del proyecto de cooperacion con el Sahara de cara a informar en la
asamblea intermedia.

Se recuerdan los inicios del proyecto, el desarrollo y la situacién actual (cémo se ha financiado, los
gastos, ingresos...)

Se discute la conveniencia, forma, etc., de continuarlo en el futuro. Se propone estudiar la conve-
niencia de un encuentro cuando los tres compaferos, actualmente en los campamentos de refugiados,
regresen para que nos informen, continuar, valorar la experiencia...

39 SESION

Comenzamos con una experiencia: viaje a la sede de la Unesco en Paris de Tere Flores y tres ninos
de su clase, con motivo del centenario de Freinet.

Con su caracteristica fluidez, Tere, por medio de diapositivas, nos explica el origen, primeros
pasos, desarrollo y aprovechamiento posterior en clase de esta experiencia, insistiendo en la ocasion que
ha supuesto para la practica de valores, interculturalidad. ..

Comentamos los innumerables aspectos que posibilita este tipo de experiencias, tanto para los
protagonistas, como para la clase, para la correspondencia... trabajo en diversas dreas, etc.

Hoy, Maria, de Cantabria, esta més presente en estos dias. Vamos a escribirle una carta enviandole
nuestras pelusas calientes, junto con las que quiera mandarle el personal del congreso.

Ideas e ideas, hasta quedar todo plasmado en la carta publicada en el peri6dico del congreso y en
uno de los paneles.

Elisabet nos informa de la celebracion del Congreso del Centenario de Freinet en Valbonne (Fran-
cia), al que asistieron Paco Gallardo y ella, del taller. Alli informaron de nuestro proyecto de cooperacion
con el Sahara. ’

Agueda presenté la propuesta de que alguien del taller o del MCEP explique el proyectoy la conve-
niencia de nuestra presencia y todas esas razones conocidas. Al no contar con la disponibilidad de personas
del taller, decidimos presentario en la asamblea.
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49 SESION

Cuando llegamos al aula nos encontramos con la agradable sorpresa de un mural: E/ juego de los
nombres, que iremos completando durante el tiempo que resta hasta el final con “pelusas”, bromas, recor-
tes... que favorecen el clima afectivo del taller.

Comenzamos con las danzas, contando con musica en directo de nuestro buen amigo Germain
Raoux, su compariera y su acordeén, que nos ensefian danzas bretonas.

Maria sigue presente entre nosotros/as y la redaccién de su carta queda concluida. Adadimos nues-
tro panel de “pelusas” para unir al general del congreso.

Hablamos del proyecto de solidaridad con el pueblo de Chiapas. Algunas personas lo conocen,
pero otras, no. No ha sido presentado al taller, aunque si se hizo en la reunién de coordinacién. Los proble-
mas de coordinacién en el MCEP hacen que no llegue a todas/os.

Se discute sobre si aprobarlo o no. Por una parte, hay defectos de forma: para ser aprobado en
asamblea debe ser presentado por el taller. Por otra parte, contando con nuestra exigua economia, por
coherencia (solidaridad, evitar conflictos...) deberiamos darle nuestro apoyo y que se le destine el 1%.

Dejamos la decision para la asamblea con actitud constructiva, aunque el proyecto de solidaridad
con el Sahara lo mantenemos.

Se presentan experiencias.

M? Eugenia, de Euzkadi, nos habla de un proyecto del Ayuntamiento de Gasteiz de solidaridad con
varios pueblos del Il Mundo (Salvador, Séhara...) apoyado por varios colectivos y colegios.

Cati, de Huelva, presenta el trabajo realizado el “Dia de la paz y la no violencia.

Hacemos una ronda sobre dia/semana/quincena de la paz. Insistimos, una vez més, en que lo impor-
tante es un trabajo permanente y constante.

Constatamos que, incluso en ambientes muy nuestros, hay asuntos tab(: el antimilitarismo. ..
Constatamos también la riqueza de situaciones, actividades. .. desarrolladas, y que no incluimos aqui.

Concluimos que es muy importante hacer un esfuerzo por extender nuestro deseo de trabajar la
paz en paz en los claustros.

59 SESION

Continuamos dando “pelusas” a Maria y al personal del taller. Ei cartel se va llenando individualmen-
te o en grupo se busca, se comenta, se rie...

Repasamos las danzas trabajadas.

Jesus, de Malaga, nos propone una dinamica “Vigje gratis alrededor del sol”, que nos parece intere-
sante continuar trabajando. El tiempo implacable nos impide terminarla (el plan de trabajo es el plan y cada
vez nos queda menos tiempo), pero vemos la conveniencia de hacerlo. Le pedimos que lo escribay nos
comprometemos a trabajaria y revisarla.

Retomamos el proyecto de Chiapas. Se constata que la comunicacién no ha funcionado y que no
hay que darle mas vueltas. Se lee/resume y se aprueba presentarlo a la asamblea.

Se discute tratar varias cosas propuestas:

* declaracion sobre un articulo de Rosa Montero (“El Pais”) que Germain presenté el primer
dia y que se traspapeld.

* declaracion ante el dltimo secuestro, que solicita Juan, de Granada.

* declaracion del taller/asamblea ante la cumbre de la OTAN en Madrid.
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Hablamos de las tres propuestas y cada uno y otros muchos. Constatamos que el tiempo no dapara
reflexionar, madurarlas y presentarlas a la asamblea. Que, ademés, alguna de ellas levanta polémicas y
provoca tensiones en el taller. Para evitar conflictos en la asamblea, decidimos no tratarlas y pedimos discul-
pas a Germain por el traspapele.

Y llega un momento angustioso: coordinacién del taller para 97/98. Silencio pesado en la sala. Se corta el
aire. Se detiene el “reloj que marca las horas”. Luis, ex-co-coordinador y amanuense del taller presenta un dilema:

* o se deja “acoordinado” el taller (nadie lo coordina)

* o si alguien (débil ofy cooperativo) la asume. Si no cumple como Dios manda, que nadie pida
responsabilidades.

Largos, interminables segundos de silencio (y éreflexion, dudas...?). Suspiro y respiro hondo. Al final...

COORDINACION

MCEP de Salamanca

Luis Blanco

La Vifuela

37727 MONTEMAYOR DEL RiO (Salamanca)
Tfno. 923 /431334y 431C10 (escuela)

PLAN DE TRABAJO 97/98

* Trabajar la dindmica de Jesus, que serd incluida en el dossier.
* Trabajar durante el aito la NO VIOLENCIA y la PAZ, usando como soporte el folleto “Dia.. .” de Juan (La Mancha)

* Seguimiento del proyecto con el Sahara. Haremos un encuentro en Madrid, de un dia, una vez que
retornen nuestros “beduinos”, Juan Paco y Miguel.

* Se recuerdan normas de obligado in-cumplimiento: presentar memoria (MEC), escribir, comunicar....

VALORACION DEL TALLER

Y valoramos nuestro taller.
* que en el préximo congreso la valoracién no se deje para la tarde (tomad nota, Euzkadi).
* ¢l personal se va encantado del carifio, las danzas, del trabajo (ique bueno somos!).

* la ausencia/presencia de algunos ha tenido mas aspectos positivos que negativos: todas so-
mos necesarias, pero nadie imprescindibles. El grupo ha madurado.

* |as danzas son un elemento maravilloso, tanto personal como colectivamente, como herra-
mienta de vida y trabajo. ’

* nos falta método (escribir), nos falta cooperacion (coordinacion).

Con todo y con todos/as (Marfa, Paco, Juan, Miguel, especiaimente) la paloma ha revoloteado sobre nuestro
cielo azul de Mélaga. Ha reposado en nosotras y ha remontado el vuelo con un mensaje de esperanzaa todasy...
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ANEXO * TALLER DE EDUCAR PARA LA PAZ

“UN VIAJE GRATIS ALREDEDOR DEL SOL”

19 PARTE

Sentados en circulo y con los ojos cerrados, se anuncia que van a ver una foto de conjunto que nos
habian hecho en 1972 sin previo aviso.

Abren los ojos y ven una lamina de fondo oscuro, de 92x68 cm., con una imagen grande de la Tierra
(62 cm. de didametro) hecha a medio camino entre la Tierray la Luna desde el Apolo XVl en 1972 (obtenida
en el Museo de la Ciencia de Barcelona).

Anotaron individualmente lo primero que les ha surgido con esta visién.

De nuevo con los ojos cerrados, se presenta una esfera-mundi con fronteras (el conocido como
mapa politico) inflable que es lanzado a una participante una vez que abren los ojos y sin ningin comentario
mas que “M? Eugenia, esta es nuestra casa”. De M? Eugenia pasa a otra persona con su frase y asi sucesiva-
mente todos-as comparten la pelota y expresan algo que el animador anota.

Otra vez cierran los ojos. En el centro, a la altura de los pupitres, se presenta una pelota hinchable,
mayor que la anterior, sin fronteras, reproduciendo el planeta azulado, con atmésfera, como la foto inicial
(adquirible en librerias de viajes y mapas). Escriben lo primero que les viene a la mente al abrir los ojos.

Con el planeta estatico en el centro (podia haberse suspendido en el techo con un hilo fino para que
oscilase y pudiera acercarse a la posicién de cada participante), se ofrece una lupa. {Podemos vernos sobre
la superficie con la lupa? ¢{Qué vemos? (Unos 40 cm. de didmetro tiene este inflable). Cada persona acude,
toma la lupa, se inclina sobre el objeto, mientras los demas observan, y verbaliza lo que “ve” en uno o varios
puntos del globo. A continuacion sale otra persona. Como anteriormente, la imaginacién individual esta
funcionando (o puede funcionar) a fondo.

2° PARTE

Reparto una ficha a cada participante con un anverso comUn a todos y cuyo texto se adjunta en el
recuadro. Leen y miran el reverso, que es diferente en cada ficha; corresponde a un fragmento de declara-
ciones de astronautas de diferentes nacionalidades después de la visién de la Tierra desde el espacio (obte-
nidos del n°® 123 de la revista “Integral”, marzo de 1990).

Se pedira que se pasen las tarjetas hacia la persona que est4 a la derecha o a la izquierda, con objeto
de que todos-as puedan leer los distintos testimonios.

Cuando las tarjetas han vuelto a su poseedor originario (un giro completo), se puede volver a pedir
que escriban lo que sienten.

Repartir fotografias realizadas desde el espacio exterior, en color, de partes de la Tierra (Himalaya,
desembocaduras de grandes rios, desiertos..., que contiene el citado nimero de “Integral”), sin pie, para
pedir que se escriba qué sugieren esas formas. Después se deben identificar bien por un nimero de clave
a partir de una relacion de que disponga el animador, bien por la correspondiente inscripcion en el reverso.
(Las imagenes de la superficie terrestre desde el exterior por sus formas y colorido pueden corresponder
a cualquier pintura abstracta o a cualquier estructura microscépica ampliada. Se me ocurre, por ejemplo, al
ver unas marismas de la costa de Birmania, golfo de Bengala, que podria ser la ampliacién de una célula
nerviosa con sus ramificaciones en color azul).
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La secuencia seguida hasta ahora en la dinamica propuesta, que no pasaria de 45-50 minutos, puede
invertirse: comenzar por la segunda parte y luego proponer la primera, quizas cambiando el orden de las
pelotas hinchables (primero, la sin fronteras, y luego la de los paises).

El registro por el animador o la lecturay comentario colectivo (o ambas cosas) de las anotaciones
personales realizadas en la sucesivas fases descritas ha de servir para orientar el informativo, mas o me-
nos profundo, en sesiones posteriores. Se trataria de afrontar distintos aspectos sobre el planeta en base
a un rico y actualizado archivo de documentacion. En el taller se distribuy6 a los participantes un docu-
mento sobre la acelerada intervencion de nuestra especie (“La historia de un dia” y “La edad del planeta
Tierra"). Otro sobre “Las 40 principales” (provocativas propuestas) “acciones que no osarias hacer en
favor del planeta” y que toca directamente al compromiso personal del ciudadano-a. Y otro sobre “La
red de los principales problemas que hay en el mundo”, de Fritjof Capra (Nueva Conciencia, De. Inte-
gral, Barcelona, 1991) que estan encabezados por el “sistema de valores que se justifican a si mismos:
EXPANSION, COMPETITIVIDAD, EXPLOTACION”. Este ultimo, necesitaria, a su vez, un disefo en
varias sesiones. Por supuesto, existen otras opciones, pero es necesaria la colaboracion para recabar la
documentacién y para el disefo.

VIVIR EN LA TIERRA ES CARO, PERO ESO INCLUYE UN VIAJE GRATIS ALREDEDOR
DEL SOL TODOS LOS ANOS.

Si subimos a la azotea de un edificio, nuestra vista alcanza 20 Kilémetros a la redonda. Mas
arriba, desde una montafa de 3.000 metros, ese radio se multiplica Gnicamente por 10. Por
eso en cierta forma, el Sol es mas familiar para nosotros que la misma tierra. Podemos
contemplario entero con sélo alzar la mirada. Y no esta tan lejos de nosotros, pues en la
inmensidad del espacio la Tierra aparece como una esfera diminuta contigua al Sol.

Nuestro planeta-nave recorre cada hora 106.000 Kilémetros y cada ano 930 millones.

SIENTES EL VERTIGO?

Nadie tiene vértigo ante tal velocidad, pues el ritmo de traslacion guarda consonancia con las
dimensiones del "circuito".

iFELIZ VIAJE!

Hasta ahora sélo un pufado de personas ha podido contemplar la Tierra desde el exterior:
los astronautas.
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TALLER DE NUEVAS TECNOLOGIAS

MCEPS ASISTENTES

* Asturias

* Cadiz

* Cantabria

* Castilla La Mancha
* Granada

* Guadalfeo

* Ledn

* Madrid

* Malaga

¢ Salamanca

PLAN DE TRABAJO PARA EL CONGRESO

* Introduccién
* Presentacion de experiencias, publicaciones y materiales
* Andlisis, valoracion y conclusiones

* Propuesta de lineas de trabajo para el curso 97/98

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

INTRODUCCION

Acordadas las lineas de funcionamiento durante el Congreso anterior (La Rioja 1996) el Taller co-
mienza con una ventaja sobre reuniones anteriores: no ha sido necesario debatir y decidir cual es el plan de
trabajo a desarrollar. Otros factores, como la continuidad en la asistencia al Taller de grupos y personas,
inciden en la estabilidad de los planteamientos de trabajo. Asimismo, el nimero de experiencias aportadas
nos da la posibilidad de abordar un esquema de funcionamiento que principalmente se apoya en el andlisis
y valoracién de la practica en el aula.

Se introduce, sin embargo, una nueva perspectiva que trasciende del 4mbito del Taller para incidir
significativamente en la vida de los colectivos confederados. El grupo de Salamanca presenta una propuesta
de creacion de una pagina Web en Internet que el Taller asume y completa para presentarla al resto de la
Organizacién. Esta iniciativa, que lleva aparejada la celebracion del primer Encuentro del Taller, abre posi-
bilidades muy interesantes que los asistentes analizan y valoran como lo que pudiera ser un punto de
inflexion critico en la estructura organizativa de la Confederacién de MCEPs y una apertura de canales de
comunicacién para las escuelas donde estamos presentes, entre si y con otras lineas de trabajo similares.
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PLAN DE TRABAJO PARA EL PROXIMO CURSO

* Correspondencia y Nuevas Tecnologias.
* Internet como foro y via de comunicacién entre escuelas.
* Organizacién del primer Encuentro del Taller

* La fotografia digital

CONCLUSION Y VALORACION DEL TALLER

Se valora positivamente que se han cumplido las propuestas planteadas en el Congreso de la Rioja,
manteniendo la linea de trabajo, presentando experiencias de integracion de la TCl en las aulas, recopilando
y presentando materiales didacticos y asumiendo la organizacién del Primer Encuentro del Taller de Nue-
vas Tecnologias en Salamanca.

El Taller superara el ambito informético en tanto en cuanto se continlien presentado experiencias
relativas a otras tecnologias.

Se percibe en el colectivo la sensacién de que el Taller toma cuerpo y que existen expectativas
fundadas de que se va a configurar como un elemento importante en la vida organizativa y pedagégica de la
Confederacion.

Se inicia timidamente un proceso de reflexién que trasciende de los elementos concretos de la
practica en el aula para enmarcarse en el andlisis de cudles son los contextos necesarios para que las NN.
TT. superen una dimensién estrictamente didactista

COORDINACION

MCEP Madrid

Manuel Carrasco Rodriguez
C/ Ventosa, 29 |° izda.

28005 Madrid

91 3642499

e - mail: mcarrasc@lander.es
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ANEXO N° | * TALLER DE NUEVAS TECNOLOGIAS

UN SOLO ORDENADOR PARA SEIS AULAS DE INFANTIL

Durante el 2° y 3° trimestre del curso nos embarcamos en la aventura de llevar a cabo un PROYEC-
TO DE ORDENADOR PARA EL CICLO DE INFANTIL.

La experiencia se realiza en el Centro Publico “Carlos Sainz de los Terreros” de Madrid, en el barrio
de Vallecas. El ciclo de E.I. cuenta con 6 aulas, 2 de cada nivel, con 25 alumnos/as en las aulas de 4 y 5 afios
y 22 en las de 3 afios, lo que supone un total de 144 alumnos/as en todo el ciclo. El equipo de maestras esta
integrado por 7 profesoras definitivas en el centro, una de las cuales realiza las funciones de apoyo en el
cicloy hallevado a cabo un Taller de Expresién en todas las aulas una vez superado el periodo de adaptacion
en 3 afos.

Hacia tiempo que queriamos introducir el ordenador en las aulas, pero la falta de recursos para
adquirirlo hizo que nos perdiéramos en un ir y venir de propuestas y posibles soluciones.

La idea surgio6 al considerar la importancia que supone que, desde las edades més tempranas los
ninos y las nifas se familiaricen con el uso de las Nuevas Tecnologias. Y, por fin, los Reyes Magos, hicieron
realidad nuestro proyecto, al encontrarnos en Enero con el tan deseado ordenador.

Pretendiamos que el ordenador llegara a ser un recurso didactico mas en nuestras aulas, que con-

tribuyera a motivar y reforzar aprendizajes, a desarrollar capacidades y habilidades, al tiempo gue los nifios

y las nifas disfrutaban utilizandolo.

En lineas generales podemos decir que nuestro objetivo se ha alcanzado, que nos ha sorprendido la
capacidad de nuestros alumnos/as para hacerse con el manejo del ratén y el interés que ha despertado en
todos los niveles.

La actividad se ha realizado en 2 fases:
|.- Preparacién de la experiencia por parte del equipo de maestras
2.- Experiencia en el aula

Iniciar tan ardua andadura no fue nada fécil. El esfuerzo ha sido grande desde un principio ya que
hemos tenido que superar diversas dificultades: por un lado sélo contdbamos con un ordenador para seis
aulas y, por otro, nuestro conocimiento sobre ordenadores era escaso o nulo.

| - PREPARACION:

Lo primero fue decidir dénde colocar el ordenador, Podia quedarse en un lugar fijo, como la
tutoria, y que fueran los grupos a él o meter el ordenador en el aula.

Dado que uno de los principales objetivos que nos planteamos era llegar a conseguir que el ordena-
dor fuera un recurso didactico mas en nuestras aulas y que los nifios/as se familiarizaran con él, decidimos
que fuera el ordenador el que se trasladara a las aulas. Ademas, con el tiempo, pretendemos que cada aula
llegue a tener, al menos, uno fijo y poder asi poner en funcionamiento el “rincén del ordenador”. Asi pues,
de momento, para poder trasladarlo de un aula a otra compramos una mesita con ruedas en la que iba
colocado todo el equipo.

Por otro lado, algunas de las profesoras del equipo no se habian puesto nunca ante un ordenador y
fue necesaria una “preparacién intensiva” para poder desenvolverse con él. En este sentido, la buena dispo-
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sicién de cada una y el esfuerzo realizado por todas para conocer su funcionamiento ha hecho que este
aspecto no ofreciera ningtin impedimento a la hora de presentarlo a los nifios/as. Ademas los programas
utilizados han sido sencillos y muy claros en sus consignas y tras unas primeras sesiones de tanteo todo ha
ido rodado. El conocer experiencias de otras escuelas sobre el uso del ordenador en aulas de 4y 5 anos nos
animé y ayudé, pero el hecho de introducirlo en 3 afios fue todo un reto para nosotras.

Fueron varias las sesiones de preparacion que realizamos antes de presentarlo a los nifios/as en las que
nos planteamos los objetivos y contenidos a trabajar, analizamos cada programa y organizamos la sesion de
presentacién del ordenador al grupo con las normas de funcionamiento y alguna actividad grupal.

El hecho de contar con un solo ordenador para seis aulas nos hizo plantearnos una organizacion de
los tiempos distinta y elaboramos un calendario_ que posibilitara su utilizacién de la forma mas equitativa
posible. Asi acordamos que, rotativamente, cada semana dispondrian del ordenador dos aulas, una en
sesién de mafana y otra en sesién de tarde, de manera que cada tres semanas volviera a iniciarse la ronda.

Para facilitar su utilizacion decidimos que cada maestra, en su aula, siguiendo la organizacién habi-
tual en equipos de colores, distribuyera a sus alumnos/as en pequefios grupos de 5 en 5 de forma que cada
dia de la semana pasara por el ordenador un equipo (lunes: equipo rojo, martes: equipo azul, etc.) mientras
el resto de la clase realizaba otra actividad u observaba a los que estaban en el ordenador.

Fruto de todo este trabajo de planificacién es el Proyecto (ver “Proyecto de Ordenador para
Educacion Infantil”) que hemos llevado a cabo durante este curso.

2.-EXPERIENCIA EN EL AULA:
Planteamos dos tipos de actividades:
a) Con todo el grupo
b) Por equipos

a) Con todo el grupo: colocando el ordenador en un lugar visible para todos/as, cuentos interactivos.
Ambas despertaron mucho interés y una gran expectacién que mantuvo a todos/as boquiabiertos.

b) Por equipos: Tal y como se planteé en las sesiones de preparacion los equipos de colores fueron
utilizando el ordenador segln el calendario elaborado.

El hecho de utilizarlo un pequefio grupo al mismo tiempo conlleva una serie de situaciones muy
positivas para el grupo, desde ponerse de acuerdo y respetar el turno de utilizacién del ratdn hasta ayudar-
se unos a otros, lo que ha dado seguridad a los mas pequefios. Pero aqui es donde surgieron los problemas
al comprobar que, a pesar de ofrecerles actividades alternativas y autonomas a los demas, la mayoria
preferian observar y rodeaban el ordenador atraidos por la curiosidad ante los sonidos y canciones que
escuchaban y entonces surgian las protestas porque la cabeza del que lo utilizaba tapaba la visibilidad del
resto. Por otro lado, resultaba bastante complicado el poder atender, una sola persona, las demandas de
todos y cada uno, teniendo en cuenta que, sobre todo al principio los mas pequefios necesitan bastante
ayuda hasta poder llegar a desenvolverse solos con el ordenador.

El ordenador era recibido, cada tres semanas, con aplausos y gran alboroto. El ruido de las ruedas de la
mesita avanzando hacia un aula pronto fue reconocido por todos/as y provocaba excitacion al verlo aparecer.
Quizss si el ordenador hubiera sido algo habitual en el aula no hubiera despertado tanta expectacion. Esta claro
que fa novedad ha sido un factor decisivo en el desarrollo de la experiencia, y que el hecho de que pasara tanto
tiempo entre una sesidn y otra ha impedido que se realizara un trabajo mas sistematico y continuo.

Los programas utilizados han sido muy atractivos y divertidos para los nifios/as. Estos han sido los
de la Coleccién Trampolin de Anaya Interactiva, que estan dirigidos a edades que van desde los 18 meses
hasta los 6 afios. Hemos trabajado con tres programas de la serie, cada uno de los cuales esta recomendado
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para un grupo de edades y promueve el desarrollo de capacidades bésicas (Trampolin  Primeros Pasos (18
meses-3afios), Trampolin Primer Ciclo (2-4 afios) y Trampolin Segundo Ciclo (3-6 afios)). Destacan en todos
sus estupendas animaciones, voces y melodias, asi como la calidad y realismo de los sonidos de objetos cotidia-
nos, elementos de la naturaleza, instrumentos musicales, etc. Las actividades a realizar presentan distintos
niveles de dificultad y han resultado muy motivantes en todos los niveles.

Los objetivos que nos propusimos se han alcanzado, pero es necesario revisar la organizacion e
intentar conseguir mas ordenadores para que los nifios/as puedan utilizarlo mas asiduamente y lleguen a
percibirlo como un elemento mas del aula. No obstante ha sido una experiencia que todos queremos
repetir, sobre todo los nifios y las nifas, que han disfrutado mucho y les ha entrado el “gusanillo” por el
raton, y las maestras que, a pesar del esfuerzo que ha supuesto estamos dispuestas a repetir, con alguna
mejora, para proximos cursos.

Lola Villarrubia
MCEP de Madrid

ANEXO N° 2 * TALLER DE NUEVAS TECNOLOGIAS

PROYECTO DE ORDENADOR PARA EDUCACION INFANTIL

La idea de introducir el ordenador en las aulas de Educacién Infantil surge al considerar la importancia que
supone que, desde estas edades, los nifios y las nifias se familiaricen con el uso de las Nuevas Tecnologias.

Pretendemos que el ordenador llegue a ser un recurso didactico més en nuestras aulas, que contribuya a
motivar y reforzar los aprendizajes, al tiempo que los nifios y las nifas disfrutan con su manejo.

OBJETIVOS GENERALES

* Familiarizar al nifio/a con el uso del ordenador, ya que hoy en dia forma parte de su vida cotidiana.

* Introducir el ordenador en el aula como un recurso didéactico mas que contribuya al desarrolio de sus
capacidades.

* Motivar y reforzar los aprendizajes.

* Fomentar la autonomia, iniciativa y planificacién del nifio/a para resolver pequefos problemas.
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A través de los juegos informaticos pretendemos reforzar las siguientes capacidades:

* Descubrimiento y utilizacion de sus habilidades perceptivo-motrices, cognitivas, afectivas y relacionales.

* Atencién, memoria visual y comprension.
e Curiosidad e interés por conquistar sus posibilidades de conocimiento y accién.

* Exploracién y descubrimiento de propiedades de los objetos.

CONTENIDOS

AREA DE IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL:
* Organizacion espacial y temporal.
e Coordinacién visomotriz y control de las habilidades manipulativas.

* Descubrimiento y afianzamiento de la lateralidad.

AREA DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL:
* Reconocimiento de objetos de la vida cotidiana y sus funciones.
* Actitud positiva y valoracién del uso adecuado del ordenador.

* Inicio de la anticipacién de los efectos de la propia accién sobre el ordenador.

AREA DE COMUNICACION Y REPRESENTACION:

* Ampliacién del vocabulario.

* Discriminacién y reconocimiento de sonidos e instrumentos musicales.

* Gusto por resolver pequefios problemas.

* Las primeras letras, su relacién con los objetos y las palabras y su orden alfabético.
* Observacién de palabras y grafias, visual y auditivamente.

* Lectura e interpretacion de imagenes.

* Nociones espaciales y temporales: sentido, direccién, simetria, dentro-fuera, arriba-abajo, delante-de-

tras, etc.

* Relaciones de semejanzas y diferencias.

* Secuencias por tamafos: creciente — decreciente.
* Organizacién de secuencias temporales.

* Numeracién hasta |0: seriacion y cantidad.

* Exploraciéon de formas.

¢ Discriminaciéon de colores.

Equipo de Educacién Infantil

C.P Carlos Sainz de los Terreros (Madrid)
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ANEXO N° 3 « TALLER DE NUEVAS TECNOLOGIAS

REALIZACION DE UN PERIODICO INTERNACIONAL PROYECTO COMENIUS

Este proyecto surge con la idea de favorecer la correspondencia escolar de caracter internacional,
utilizando al maximo las nuevas tecnologias, tanto el ordenador como el fax y mas tarde INTERNET para
realizar UN PERIODICO INTERNACIONAL en soporte de Internet, que se encargaria de realizar el cen-
tro coordinador a partir de los materiales enviados por las escuelas participantes en el proyecto

En un primer momento se inicia la correspondencia entre los centros:
* La escuela HAUTE RIVOIRE de Lyén (Francia) que seria la coordinadora del proyecto
* La escuela NISSNIKUN KOULU de Masala (Finlandia).
* El colegio SAN MIGUEL de Almufiécar- Granada (Espafa).

Las lenguas de trabajo serfan el francés y el inglés, aunque hay que sefialar que en los tres centros
hay personas que conocen y traducen el espafiol.

Se comienzan los primeros contactos en septiembre de 1995. Planteandose los envios de forma
colectiva. Se utiliza sobre todo el fax como medio rapido de realizar intercambios.

A lo largo de este ano se realizan envios sencillos, cartas de presentacioén, la lista de clase, las edades.

Afinales de agosto del 96, tenemos oportunidad de encontrarnos con los profesores de la Escuela Francesa
en Lyon, conocer la escuela, visitarla, hacer fotos, tomar datos sobre las preferencias de los alumnos, ver lo que seria
el boceto del periédico sobre Internet, y en definitiva marcar unas lineas de trabajo para todo el afio.

En el mes de septiembre se nos concede el proyecto, ya parece que hemos terminado de lios
burocraticos. Asf pues metidos de lleno en ello organizamos la correspondencia con la escuela francesa de
forma individual, nifio a nifio. En clase cada uno sefiala sus preferencias y se sitGan los corresponsales.
Mientras tanto se mantienen los envios colectivos con Finlandia.

Llevandose a cabo:
* Intercambio de cartas
* Envios de regalos
* Intercambio de periédicos

La correspondencia con la escuela francesa se hace mas y més asidua, nos intercambiamos videos,
productos navidenos, paquetes sorpresa, fotos. Lo que hace que se anime mucho la escritura y vayan
surgiendo rapidamente las amistades.

En el mes de octubre, tenemos la suerte de participar en un encuentro de nifios y adolescentes que
se celebra en Paris con motivo del Centenario de Celestin Freinet, ya que cumplimos los dos requisitos:
escribirnos con chicos franceses y trabajar en clase con este tipo de pedagogia.

En Navidad paquetes con castanias y dulces navidefios se cruzaron con bombones y galletas france-
sas y finlandesas, tarjetas de navidad y nuestros respectivos periodicos en los que se relataba la vida de las
diferentes clases.

En el mes de febrero de este afio tuvimos la posibilidad de recibir al profesor de la escuela francesa
en nuestra clase. Pudiendo los alumnos informarse bien de la vida de nuestros corresponsales, de sus
juegos, de sus deportes favoritos, sus horarios y.costumbres, etc. Nosotros también le dimos informacién
sobre cada uno de nosotros, visité nuestra clase y le ensefiamos el colegio.

78




XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

A pesar de la dificultad para comprenderse con los nifios, estos hicieron lo imposible para ser
entendidos. Gestos, escrituras en forma de dibujos, traducciones espontaneas, uso del inglés, hicieron que
durante cuatro dias la conversacién resultara hasta fluida.

Estando Patrice con nosotros realizamos una visita cultural a Salobrefia, en donde con una guia
especializada visitamos los monumentos mas caracteristicos de este pueblo, la iglesia mudéjar, el castillo, el
barrio 4rabe y el museo arqueolégico, que los nifios de la clase fotografiaron e hicieron un trabajo de
investigacion constituyendo cuatro monografias que compartimos con nuestros corresponsales.

El profesor pudo obtener fotos de los nifios en diversos momentos, de la localidad, que mas tarde
podriamos ver sobre Internet, intercambiamos paquetes con frutos tropicales que nunca habian conocido
y quesos franceses que tampoco habian sido probado por los nuestros.

Fue tanto el entusiasmo que surgié de este encuentro que proyectamos una visita de nuestros
corresponsales para la primavera, que no se pudo realizar. ‘

Otras actividades:

* Visita al ayuntamiento e informacién y turismo solicitando documentacién sobre nuestra localidad.
* Clases de francés en nuestras clases para poder escribir cartas sencillas.

* Aprendizaje del manejo del fax y otras tecnologias nuevas.

* Compra de libros en espanol para las tres clases.

* Trabajo con la profesora de inglés para traducir cartas y enviar.

* Exposiciones sobre nuestra correspondencia dentro y fuera del aula.

* Conocimiento de las posibilidades de Internet.

* Realizacion de cinco nimeros de un periédico escolar.

* Correspondencia con otros paises a partir del encuentro de Paris.

* Hemos tutelado otra escuela que quiere iniciarse en los proyectos Comenius.

VALORACION

Esta ha sido muy positiva, los alumnos han captado la cantidad de posibilidades que ofrecen tanto la
correspondencia como la utilizacién de nuevas tecnologias.

Han asumido de una forma mas directa la posicion geografica de su entorno.
Lo mas negativo ha sido la burocracia, terminando el curso aun no habiamos recibido la subvencion.
De todas formas recomendamos apuntaros a este tipo de experiencias, para mas informacion:
FERNANDO RUEDA
(Agencia Nacional Socrates)
Bravo Murillo 38
28005 MADRID
TELF 5944682 FAX 5944622 Y 5943286 -

Teresa Flores
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ANEXO N° 4 « TALLER DE NUEVAS TECNOLOGIAS

EXPERIENCIA CON EL ORDENADOR EN UN AULA DE APOYO

A modo de preambulo

El pasado mes de septiembre llegué, en calidad de “suprimida”, al C.P Carlos Sainz de los Terreros
de Madrid, donde me hice cargo del Aula de Apoyo.

Es en este colegio donde el MCEP de Madrid se retne habitualmente, y alli tenemos, entre otras
cosas, un ordenador a disposicién del centro, que hasta entonces habia permanecido en la biblioteca.

Planteé la necesidad de utilizarlo alguna vez para que trabajaran en él los nifiosy nifias que iban aasistir ami aula.

Coémo se ha desarrollado la actividad

En un principio comenté a los grupos que pasaban por el aula, la posibilidad de utilizar el ordenador
“de vez en cuando”. Ni que decir tiene, que la propuesta fue acogida con regocijo.

En un principio ibamos a la biblioteca en algunos momentos a familiarizarnos con los distintos ele-
mentos que lo formaban; el teclado, la pantalla, los altavoces, la unidad... la impresora.

Todo era magico; escribian una palabra y le cambidbamos la forma a las letras, el tamafio... haciamos
carteles para el aula, cada uno escribia su nombre con una rebuscada letra para ponerfo en su carpeta. Pronto
sentimos la necesidad de escribir algo mas y con ella, la de trasladarlo al aula para utilizarlo con més frecuencia.

Como por ella pasaban un total de 22 6 23 alumnos y alumnas, vimos que era necesario establecer
un turno para usarlo. Hicimos un horario semanal en el que cada uno tenia reservada media hora de trabajo
con el ordenador. Sélo habia una condicién sine qua non; que los textos debian ser escritos previamente a
boli, lapiz, etc. y corregidos.

En un principio se escribian en Word, que era el procesador que yo, de alguna manera, conocia,
mas tarde empezamos a utilizar el Creative Writer de MsKids y fue todo un descubrimiento, ya que su
sencillo manejo, por el lenguaje adaptado a los chavales con que da las érdenes, las barras de herramientas
a base de dibujos muy intuitivos, la posibilidad de insertar dibujos directamente, etc. posibilitaba que los
textos aparecieran con un formato y una estética muy del gusto de los chicos y chicas.

Pronto se corri6 la voz por el colegio, entre el alumnado, y muchos pidieron venir al aula de apoyo
para escribir en el ordenador.

También ha sido una pequefia motivacién para que al menos algunos maestros y maestras se hayan
planteado la necesidad de utilizar el ordenador en el aula.

Quiero hacer destacar, que su uso ha motivado, especialmente a los alumnos con dificultades, a escri-
bir sus propios textos y verlos impresos en color, con una letra bonita, etc. lo cual era muy gratificante para
ellos, que normalmente se sienten poco satisfechos por los resultados un tanto pobres de sus trabajos.

Ademas del trabajo especifico en el aula de apoyo, he realizado con distintos grupos Talleres de
Titeres, donde se ha elaborado una Memoria por parte de los alumnos en la que también han utilizado el
ordenador, y con un grupo de 3er. Curso de Primaria con quien he hecho Animacién a la Lectura, que lo han
utilizado para la elaboracién de cuentos.

Considero, desde mi corta experiencia en este campo, que el ordenador, como otra herramienta
mas, debe ser incorporado a las aulas por la motivacién que supone para todos y todas, como estimulo para
los nifos y nifias y como auxiliar de trabajo para nosotros.

Ana Cabanes
(MCEP de Madrid )
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ANEXO N° 5 * TALLER DE NUEVAS TECNOLOGIAS

PUBLICIDAD

El taller de Nuevas Tecnologias, aunque ha dedicado gran parte de su tiempo a temas relacionados
con la informética, no olvida lo que en el grupo se ha dado en llamar “lo demas”. Todas las TCI (Tecnologias
de la Comunicacién y la Informacién) estan relacionadas con la construccion de mensajes en los que se dan
codigos diferentes a los simplemente verbales que llegan a todos nosotros y nosotras a través de los medios
de comunicacién social. Hemos tenido una sesién de trabajo centrada en la publicidad, en la que se van
claramente distintos elementos de los productos los medios de comunicacion (intencionalidad de mercado,
lenguaje, audiencia...)

Se realizé una sesién practica construida a partir de materiales de varias experiencias de dos comparieras.

En primer lugar se vieron diapositivas de anuncios en prensa con la dnica pauta de comentar qué
sensaciones nos producian y por qué. A continuacién, en pequefos grupos, con un guién de trabajo, se
analizaron y comentaron varios anuncios publicitarios.

El Gltimo paso fue deconstruir los anuncios escogidos y construir unos nuevos utilizando los ele-
mentos anteriores y otros novedosos que se incorporaron.

Al dia siguiente se realizé el debate, del que podemos resumir los siguientes comentarios:

Se aprecio el interés general por buscar signos de contenido sexual -léase, sobre todo, elementos falicos-
y constatamos que el sexo es un aspecto importante utilizado por los publicistas para captar la atencion.

Nos dimos cuenta de que nuestras interpretaciones al observar las diapositivas iban mucho mas alla
del objetivo propuesto de captar Ginicamente sensaciones y entramos mas en el terreno de la intencionalidad
y el andlisis racional y nos preguntamos si con el alumnado ocurre igual.

No quedaron desde el principio muy claros los objetivos del trabajo que se presentaba y se veia la
necesidad de pautar muy claramente las fichas de observacién.

Nos parecié muy importante el final del proceso realizando la deconstruccién del anuncio para llegar
a una construccion diferente, pero hubiera sido necesario dar claves para la construccion de mensajes.

Se observé que la mejor manera de darse cuenta de que los mensajes de los medios de comunica-
cién social son construcciones, productos de consumo, es deconstruir, separar los distintos elementos para
volver a construir mensajes diferentes.

Se vio también como muy importante incidir en que la publicidad, junto con el producto, nos vende
valores, modelos de vida ante los que hay que atender a una educacion critica.

Elena de la Torre

Marild Reina
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TALLER DE COEDUCACION

MCEPS ASISTENTES

* La Rioja

* Madrid

* Ledn

* Euskadi

* Huelva

* Salamanca
* Asturias

* Sevilla

* Malaga

* Cantabria
* |talia

* Francia

PLAN DE TRABAJO DEL CONGRESO

Con la asistencia de 38 personas repartimos el trabajo a realizar durante estos dias, encargan-
dose Madrid de la moderacion y coordinacién del grupo, tres personas se ofrecieron para la elabora-
cion del dossier, dos para la crénica diaria al periddico y otras mas para presentar un juego de inicia-
cion a cada sesion.

Presentacién de experiencias relacionadas con el tema de educacién sentimental o con cualquier
otro de los aspectos de coeducacion.

Debate tedrico que ha ido surgiendo al hilo de cada experiencia presentada y otro a partir de un
trabajo realizado por el grupo.

Revista taller: Durante el pasado curso, desde la coordinacién, nos han liegado dos nimeros de la
revista y proponen que aportemos titulos de los que saldra su nombre. Para ello hemos tenido un cartel
mural donde cada persona ha escrito su sugerencia.

Bibliografia: Siguiendo la técnica anterior, se han recogido bibliografia de cuentos, libros y peliculas
relativas al taller y se presentaron algunos libros.
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DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

JUEGOS PRACTICADOS

“Nombre dfirmativo”

Se hace una ronda y cada cual dice su nombre, inventandose como apellido una cualidad positiva
que encuentre en su persona. Ej: Sonia tolerante.

“Dracula”

Todo el mundo con los ojos cerrados paseando por el espacio. Cuando tocas a alguien preguntas
“¢Eres Dracula?”, si te contesta “No, soy fulanita/o” seguis jugando. Si es el Dracula secreto no te contesta-
ra con su nombre, sino con un mordisco en el cuello.

Se suele hacer que Dracula sea contagioso y todo el mundo acaba con los ojos abiertos y con la
gente menuda lo practicamos con el titulo del Besucon o Besucona.

“Pdjaros y nidos”

Se pone la gente en dos circulos concéntricos, igual niumero en cada corro. Los de fuera son nidos
(unen las manos y estiran los brazos), los de dentro son pajaros que se colocan como quieran dentro de un
nido. Si se dice “nido™ la pareja cambia de sitio. Si se dice “pajaros”, éstos cambian de nido. A una orden
(palmadas) todo el mundo anda por la sala y vuelve a los corros cambiando su papel.

“Dramatizacion”

Se dramatizé la cancion “Mujer florero” de Ella Baila Sola, base de una experiencia presentada al taller.

PRESENTACION DE EXPERIENCIAS

“ Proyeccion de estereotipos”

José Luis Alonso presenta una experiencia que tuvo su origen en una encuesta que pasé al alumnado,
motivada por las actividades en torno al 8 de Marzo, cuyos resultados le abrieron espacios para el debate y
la reflexién sobre las ideas, prejuicios y conceptos con los que se construye la propia imagen.

Propone ampliar esta investigacién sugiriéndonos aplicar dicha actividad en cada una de las clases
donde trabajamos, estructurando el grupo de Madrid los resultados del material que se les remita (Véase
anexo n° | de este Taller).

“Manual de Preformacién del programa MAREP”

M? Luz Fuentes, del grupo de Huelva, nos ha presentado el material del programa MAREP (Mujeres
Adultas Reinsercion Profesional), cuya finalidad es proporcionar unos aprendizajes que favorezcan el cam-
bio de actitudes, y motiven a una mayor participacion social, analizando el papel y la situacion de las mujeres
en la sociedad.
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Son actividades polivalentes para hombres y mujeres, cuya finalidad primera es conocer como llegan al
programa, reflexionar individualmente y en grupo, avanzando en el cuestionamiento de los modelos sociales.

Propuso al colectivo del taller que experimentaramos con algunas de las actividades del programa.
Entregé una hoja con estas propuestas:

Trabajo individual: Cada persona escribe los términos que le sugiere la palabra MUJER. Luego pide
la definicidn de ser muijer, utilizando los términos enumerados anteriormente.

Trabajo pequefio grupo: Hacer una definicién de la palabra mujer consensuéndola a partir de la
aportacion individual.

Trabajo en gran grupo: Lectura de las definiciones de cada grupo.
Trabajo individual: Recoger los aspectos que mas nos impactaron de las definiciones leidas.

Nos parecieron muy ricos los debates que se generaron para consensuar la definicién. Es de gran interés el
efecto “bumerang” de esta actividad que sale de la persona, se colectiviza y retorna a la reflexion individual.

Retomando la misma técnica al cabo de un tiempo, sirve como elemento de contraste en la evolu-
cién personal.

El archivo del taller cuenta con los dos tomos que componen este manual, en los anexos pasamos el
indice de trabajo (Anexo n° 2 de este Taller).

“Mujer florero”

M? Jests Feria del MCEP de Huelva presenta un video realizado en la clase de 6°, que fue el broche
final de las actividades (musicales, plasticas, escritas, corporales..) realizadas a partir de la cancién “Mujer
florero” (Ella baila sola)

Esta técnica (video) a la vez que es motivadora, sirvié para que las criaturas expresaran las vivencias
que los distintos trabajos realizados habian dejado en ellas.

Presenté materiales escritos de gran valor: cémics, encuestas, fichas, creaciones alternativas, su-
puestos imaginarios, etc.

Confirmamos que partir de los elementos cercanos a las criaturas (canciones, peliculas, libros, etc)
favorecen el interés en el trabajo (Véase anexo n° 3 de este Taller).

“Sobre la violencia”

Dentro de las actividades de escritura proyectiva sobre sentimientos, Antonio Obrador de Madrid,
realizé una encuesta con sus 10 nifios y nifias sobre la violencia y sus manifestaciones. Encuentra en las respuestas
elementos para profundizar y actuar. Propone que otras gentes también las realicemos y asi poder constatar y
encontrar elementos de actuacién sobre esta problematica (Véase anexo n° 4 de este Taller).

Ademas de estas experiencias desarrolladas en los Anexos, hubo otras de las que nos expusieron
algunas pinceladas y en su momento seran ampliadas.

Asi, Inmaculada Serrano agradecio al taller de 0-8 afos el “Dossier sobre Sentimientos y valores”
que le sirvié para trabajar estos temas con secundaria. Plantearon los objetivos de descubrir el poder
personal y las necesidades. Ser responsable de los propios sentimientos y aprender a gustarse a ti misma.
También lo aplicaron para la resolucién de conflictos.

Pepi Diaz, a partir de investigar los trabajos de las madres y padres de su aula de 3 a 5 afios,
comprobd como en la asamblea fueron capaces de ir desmontando prejuicios sexistas que no olvidemos
son basicos en la construccién de su rol de género.
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PRACTICA-DEBATE DEL TALLER

A raiz de la experiencia de escritura proyectiva presentada por José Luis Alonso de Madrid, se
propuso al taller realizar ese mismo trabajo y que fuese la base del debate tedrico con referencia a los
estereotipos masculinos y femeninos que expresamos.

En una hoja doblada escribimos sobre:
Me gusta ser (mujer u hombre) porque. ...
No me gusta ser ( lo que soy) porque..
Me gustaria ser (lo que no soy) porque..
No me gustaria ser (lo que no soy) porque...

Recogieron las respuestas y fas tabularon en razones de: principios, fisiologicos, estéticos, persona-
lidad-capacidad, condicionantes sociales, afectivas. Agruparon las respuestas de los hombres (4) y las de las
mujeres (25).

Con estas respuestas presentes se realizé la lectura expresando en voz alta las percepciones que
recibimos cada persona.

Algunas personas expresaron que habian tenido dudas y dificultades al contestarias dado que no
sabian si el concepto hombre o mujer se referia a la generalidad, a los/as cercanas, etc, pues dependiendo
de la eleccién variaba la respuesta. Hubo quien especificé que sus respuestas habian salido en funcion de las
vivencias negativas que habia sufrido de personas de distinto sexo.

También se hizo consciente de que el colectivo de personas que estamos en el taller llevamos
ciertos niveles de debate, y el marco donde hemos hecho el trabajo ha dado un determinado resultado,
pues algunas personas manifestaban que igual en otro ambito (claustro, grupo de mujeres..) hubieran con-
testado de diferente manera, ya que ademas del momento personal en que cada cudl esta, influye aquello
que tu pretendes cuestionar.

Hechas estas aclaraciones previas, en el concepto SER MUJER se ha contestado a nivel personal y
otras en genérico, no asi el concepto SER HOMBRE que est4 a nivel personal.

Se constaté que muchas de las respuestas estan marcadas por estereotipos que tenemos y cree-
mos que nos ayudan poco en el andlisis de como se construye la identidad de género. En el mismo sentido
hay respuestas comparativas generalizadas “somos mas”.

Destaca que cuando las mujeres teniamos que opinar por qué nos gustaria ser hombres, abundan
las razones sociales que disminuyen en el caso de gustar ser mujer.

Analizadas las respuestas de los hombres, no encuentran razones sociales positivas para ser mujer.

En el plano afectivo las mujeres no encontramos razones afectivas para ser hombres y si aparecen
muchas para no serlo.

Damos muchas razones afectivas por lo que las mujeres queremos seguir siéndolo pero no se
expresaron aquellas por las que no nos gusta ser mujer.

Los hombres no expresan razones afectivas para serlo y si para no ser hombres.

Partiendo de estas reflexiones coincidimos en que el andlisis en funcion de dos estereotipos opues-
tos no ayudan a entender cémo construimos la identidad personal.

Hay condicionantes ademas del sexo, edad, ambiente relacional, medio socio-cultural, etc, que
influyen sobre el ser persona, asi como caracteristicas psicoldgicas, fisicas, hormonales..
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Hubo quien expresé que si evitamos el anlisis de los estereotipos llegamos a la conclusién de que con
algunas personas sélo nos diferenciabamos en lo fisico y que la convivencia debiera basarse en la aceptacién de
la diversidad de cuerpo, edad, capacidad, etc. sin jerarquizacién entre valores masculinos y femeninos.

En cuanto a la identidad, algunas intervenciones hicieron hincapié en que no les gustaria ser cierto
tipo de mujer o de hombre, identificandose mas con cierto tipo de persona. Se pedia mantener en estos
foros un vocabulario distinto a la dicotomia hombre- mujer, pues la identidad de género no tiene por qué
tener correspondencia con el sexo bioldgico. Seria bueno contemplar que la identidad de género y la
identidad sexual son dos variables que, aunque se interrelacionan, son auténomas.

Por dltimo sefalamos la necesidad de retomar aspectos histéricos para saber como se ha ido for-
mando el pensamiento de hombres y mujeres que nos han precedido, asi como investigar de qué manera la
construccion social del rol ha influido en nuestras emociones y sentimientos.

APORTACIONES

Libros

“Nosotras que nos queremos tanto” Marcela Serrano. De Xalaparta
“Alice, si esta” Concha Irazabal

“Los vinculos amorosos”. Fina Sanz. Ed. Kairés

“Psicoerotismo femenino y masculino”. Fina Sanz Ed. Kairés

“lll jornadas feministas de Euskadi”. Coeducacién . Grupos de muijeres.
“El juego escolar” Emilio Arranz. Ed. Escuela Espafiola

“La casa de la laguna” Rosario Ferré. Ed. Emecé Narrativa

“Triunfantes perdedoras” M? Gloria Arenas Fernandez. Univ. de Mélaga

“Mujeres de la otra orilla” A Falacci

Cine

“Secretos del corazén” Moncho Armendariz
“Un verano en la Goulette” Férid Boughedir
“Beautifull Things “ Hettie MacDonald
“Priest” (Sacerdote) Antonia Bird

“Secretos y mentiras” Mike Leigh

“La buena estrella” Ricardo Franco
“Rompiendo las olas” Lars Von Trier

“Kid's” Larry Clark

“Ojos negros” Nikita Mihalkov

“Los hermanos McMullen” Edward Burns
“Cosas que nunca te dije” Isabel Coixet

“Los juncos salvajes” André Techiné
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Cuentos
“Cémo envejecer o estirar la pata”. Babette Cole

Coleccién Chiquicuentos de Brufio: Caperucita de colores, Un principe algo rarito, etc

CONCLUSIONES Y VALORACION

Valoramos muy positivamente el numero de personas asistentes al taller. Dos elementos nos llaman
la atencién. Por una parte la mayoria procedemos de talleres muy concretos (0-8 afios y el del Cuerpo), por
otra parte el nimero de varones sigue siendo bajo.

Se felicité mayoritariamente al grupo coordinador de Madrid por su labor durante el cursoy por fa
dindmica de estos dias.

Los trabajos practicos de juegos y de propuestas de debate en pequefnos grupos provocan una
mayor participacién individual. Por otra parte han servido para conocernos mejor las personas que compo-
nemos el taller.

Ante las dificultades y condiciones que durante estos afios hemos tenido con la propuesta de video-foro, no
vamos a repetirla, vemos mejor utilizar el horario de Experiencias abierto a todas las personas congresistas.

En cuanto a la presentacién de libros- cuentos, se pide retomar el guién propuesto en el Boletin de
Noviembre del 96.

Las sensaciones personales después de estos dias de trabajo han sido muy positivas tanto en el
contenido como en el clima de comunicacién.

PROPUESTAS DE TRABA)O PARA EL PROXIMO CURSO

El trabajo colectivo se centra en seguir investigando en cémo se construye la identidad de genero
con lecturas e investigaciones practicas. Con este tema nos hemos comprometido a leer los dos dossieres
elaborados por el taller de 0-8 afos, que estan en todos los MCEPs.

Colaborar en el boletin, cuyo nombre sera “Menta y canela”.

Aplicar en mas aulas la experiencia n° | de este dossier y enviar los datos a Madrid. Si alguien se
anima también los datos relativos a la violencia.

Llevar al congreso experiencias que pueden ser tanto del tema que estamos trabajando colectivamente (iden-
tidad) como de cualquier otra temética planteada por este taller a lo largo de sus quince anos de funcionamiento.

COORDINACION
Taller de Coeducacién MCEP Madrid.

Apartado de correos 32009
28048 MADRID
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ANEXO N° | *» TALLER DE COEDUCACION

“PROYECCION DE ESTEREOTIPOS”

Ejercicio propuesto:

|
:‘ chico porque chico porque

|
I. me gusta ser 2. no me gusta ser
|

|
3. me gustaria ser 4. no me gustaria ser
chica porque chica porque

i R R

lr.rme gusta ser 2. no me gusta ser
chica porque chica porque

3. me gustaria ser | 4. no me gustaria ser |
chico porque chico porque 1!

Este trabajo se desarrollé en una clase de 2° de Primaria, en el mes de marzo, dentro del conjunto
de actividades que organizamos en el centro con motivo del dia de la mujer. El colegio estd en Getafe,
pueblo del sur de Madrid, con mas de 130.000 habitantes. El centro tiene alumnos de infantil y primaria.

El origen estuvo en una encuesta que pasé al alumnado de mi clase pidiéndoles que expusieran
5 razones por las cuales les gustaba ser lo que eran. Después les pedi que sefalasen 3 por las cuales no
les gustaba.

A continuacién, por el reverso de la hoja, les pedi que expusieran tres aspectos que les gustaria y
otros tres por los que no les gustaria ser lo contrario de los que eran.

La encuesta tenia caracter individual y se realizé en una sesién corta (alrededor de media hora).

Al tabular la encuesta me encontré con tal cantidad de informacion que no supe como entrar en
ella. Me parecié que habia sido una buena forma de ver los conceptos previos de cada uno de ellos. Pero el
conjunto abarcaba tal cantidad de aspectos, de detalles e incluso de problemiticas personales (aceptacion
de su propio cuerpo, miedos, abusos, complejos... ) que no podia pretender abordarlos en unas sesiones a
lo largo de la semana.

En estos dias solamente debatimos aquellas cuestiones que merecian opiniones encontradas den-
tro de la clase: las basadas en aspectos estéticos y las aficiones y juegos. Entre ellos salfan personas del
mismo sexo con ideas contrarias, y podian apreciar coincidencias con el contrario. Esto nos dio pie a esta-
blecer un criterio, bastante asumido por el conjunto, para diferenciar entre aquellas cuestiones que variaban
por costumbres, por apetencias personales o familiares, e incluso por pueblos o paises; y aquellas otras que
tenian una base mas profunda o no teniamos elementos para valorarlas.
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Tras los debates, les pasé una ficha en la cual aparecia una relacién de treinta y tantas razones de las
que ellos habian expuesto y les pedia que coloreasen de forma diferente segin fuese de nifc, de nifa o de
cualquiera de ellos. Para la tercera parte de la clase al final lo tnico que se podia especificar en razén del sexo
quedaba reducido a tres cuestiones: podemos tener bebés, tenemos la regla y puedo mear de pie. Las res-
puestas del resto iban reflejando un mayor nimero de aspectos que identificaban con alguno de los sexos.

Esta claro que para éstos los debates que habiamos tenido no les habia aportado elementos de reflexion
suficientes para ampliar su vision sobre el tema o para cambiar sus conceptos anteriores. Y seria necesario volver a
incidir en ellos, en otro momento, y/o con otra forma de aproximacion que les resultase mas directa.

Adems, viendo los cuadros, se puede apreciar la diversidad de contenidos, de temas que requeri-
rfan debates, estudios, informaciones... con los cuales se podria establecer un buen programa para desarro-
llar en bastante tiempo.

Me parece, que tras resistir el impulso de soltarles el mitin indiscriminado sobre mis ideas al respecto,
queda establecida una linea de temas de interés que se podrian y deberfan abordar en clase. Temas que no
reflejan dnicamente concepciones sobre el propio sexo (y el ajeno) porque en el momento de ahondar un
minimo nos encontramos con las ideas, los conceptos, los prejuicios sobre las que vamos construyendo nues-
tra propia imagen. Y iqué tema mas interesante que éste podemos abordar en un centro educativo?

Y aunque, yo me dediqué a seguir incidiendo sobre todo en los nimeros y en el lenguaje, pienso
que dejé en el aire un tema que me gustaria retomar en el futuro. Y a ser posible sin esperar que llegue
nuevamente el dia 8 de marzo.
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SER CHICO

ME GUSTA PORQUE

ME GUSTARIA PORQUE

NO ME GUSTA PORQUE

NO ME GUSTARIA PORQUE

DE PRINCIPIO puedo tener amigos/as | son mejores somos mas brutos no tienen bebés
hacer el amor y tener somos mas malos Son unos pegones
una familia no me gusta ser mariquita son feos y guarros
no parimos les gustan las peleas
NO Nos embarazamos nos obligan

casi no ayudan
son muy chulos

PRACTICOS puedo mear de pie hacer pis de pie

sabemos cuidarnos

no llevar sujetador

no me levanten la falda

DE CAPACIDAD

mejores futbolistas.. (de-
portistas en general)

corremos mas

hacemos mejores casti-
los de arena

podemos hacer mas co-
sas y trabajar

menos listos

son malos cocineros
son tontos

se cansan mas

FiSICOS mas fuerza poder defenderme
ser mas fuerte tienen pene
ESTETICOS no tengo que llevar adormos | son mas altos me sale barba tienen barba
puedo llevar un pendien- | pueden ir sin falda son gordos no se magquillan
te van sin adornos no me puedo maquillar raspan
no me gusta el pelo largo
AFICIONES puedo jugar al futbol jugar al futbol no hacemos mucha gimnasia | no me gustan los cochecitos
JUEGOS puedo jugar al baloncesto jugar al baloncesto no me gusta el futbol no me gusta el futbol

puedo jugar con acdén-man
no me gustan los munecos

me gustan las cosas de
chicos

no me gusta el baloncesto
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SER CHICA

ME GUSTA PORQUE

ME GUSTARIA PORQUE

NO ME GUSTA PORQUE

NO ME GUSTARIA PORQUE

DE PRINCIPIO tenemos bebés son mas guapas tenemos la regla tienen el embarazo
podemos dar de mamar duele en el par- crecen las tetas
to . .
sale una raja mas abajo
soy muy chula .
me gusta ser chico
PRACTICOS no nos peleamos me quieren los chicos te dan besos

somos mas ordenadas

me hacen rabiar
me pegan
no me gusta el pelo suelto

tienen que cocinar

no me gusta el pelo largo

DE CAPACIDAD

tenemos mucha marcha

cantan mejor
son mas listas

dicen que somos tontas

les crece mas rapido el pelo
tienen menos imaginacién
no saben jugar al fatbol

son tontas

FISICOS tenemos la voz mas fina tienen la nariz mas fina dicen que somos mas flojas algunas son feas
se cansan menos
ESTETICOS podemos maguillarnos llevar adornos en el pelo me echan crema no me gusta tener falda
peinados y pelo largo ropas mas elegantes tengo que llevar falda no me gusta el pelo largo
podemos llevar tacones poder ilevar faida tengo que llevar pendientes | no me gusta llevar tacones
podemos llevar ador- | SON mas flacas estoy gorda se hacen pocos tatuajes
nos/ joyas poder magquillarme no me gusta la diadema
podt%mos llevar faldas no quiero el pelo suelto
vestidos
no tenemos barba quiero llevar pantalones
no tenemos pelo en el
pecho
podemos llevar velo de
novia
AFICIONES no me gusta el fatbol me gusta el futbol no me gustan los animales sal-
. vajes
JUEGOS me gustan las barbies me gusta el baloncesto !

hacen mas gimnasia

me gustan las mufecas y las
barbies

uedo jugar a los papas y a
as mamas
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ANEXO N° 2 ¢ TALLER DE COEDUCACION

“PROGRAMA MAREP”

Realizado en los Centros de Educacién de Personas Adultas de Andalucia en colaboracion con el
Instituto de la Mujer.

Este programa se dirige a un conjunto de mujeres que pueden estar viviendo situaciones diferentes
pero que tienen varias caracteristicas y necesidades comunes. Son mujeres que no tienen demasiados
estudios y necesitan descubrir sus mecanismos de aprendizaje para profundizar en su desarrollo personal.
En general, desean encontrar un ambiente que les permita relacionarse con otras personas, desarrollarse
culturalmente y participar en actividades formativas, recreativas o de colaboracién social. Otras con la
intencion de prepararse para acceder a un empleo.

El programa pretende conseguir que el grupo destinatario:

* Desarrolle dinamicas que potencien el cambio de actitudes y motiven a una mayor par-
ticipacién social.

* Conozcan sus mecanismos de aprendizaje.

* Analice el papel y la situacién de las mujeres en la sociedad, poniendo de manifiesto el
comportamiento estereotipado.

* Genere la autoconfianza a través del conocimiento de sus potencialidades y el desarrollo de
habilidades sociales.

* Conozcan las posibilidades de empleo y/o autoempleo de la zona.

CONTENIDOS DEL PROGRAMA

El Programa se estructura en 5 médulos que recorren temas relacionados con: la identidad de las
muijeres, el trabajo, la participacién y las habilidades sociales basicas.

El esquema general del Manual consta de:

Médulo I: Situacién de la mujeres en la sociedad:
I-1. Estereotipos y roles.
[-2. La vida cotidiana.

I-3. Cauces de reproduccién de estereotipos.

Médulo 2: Participacién:
2-1. La guia cultural.
2-2. Mis relaciones.
2-3. Investigando el tejido asociativo.
2-4. La mesa redonda.

2-5. Mis aficiones.

2-6. Los mecanismos de regulacién. Las politicas de igualdad de oportunidades.
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Médulo 3: Empleo:
3-1. iCémo estamos las mujeres en el mercado de trabajo?
3-2. Mis relaciones con el empleo.
3-3. Trabajo asalariado/ trabajo auténomo.
3-4. Requisitos minimos para buscar empleo.

3-5. La busqueda activa de informacion.

Modulo 4: Habilidades sociales:
4-1. Comunicaciones.
4-2. Autoestima.
4-3. La asertividad o firmeza.
4-4. Andlisis de conflictos y resolucién de problemas.
4-5. Negociacién.

4-6. Iniciativa.

Médulo 5: Recursos personales:
5-1. Escala de autoconocimiento.
5-2. Historia de vida.
5-3. Cuando sea mayor.

5-4. Proyecto.

M? Luz Fuentes Caballero
MCEP Huelva

ANEXO N° 3 * TALLER DE COEDUCACION

“MUJER FLORERO” (Propuesta de trabajo a partir de una cancién)

INTRODUCCION

La idea de realizar este trabajo, surge a partir de una propuesta del taller de Coeducacién en el
pasado Congreso de La Rioja.

Tuvimos la suerte de conocer, casi al mismo tiempo, el disco de dos chicas, “Ella Baila Sofa”, y al oir
el tema “Mujer florero”, fue muy facil empezar a darle forma y contenido al proyecto.

El trabajo se ha desarrollado con alumnas y alumnos de 6°, del C.P. “El Molino”, en Isla Cristina.
Huelva, a lo largo de un trimestre. Se trata de un grupo numeroso (29 incluido un nino sordo) y bastante
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variado en cuanto al ambito de conocimientos, intereses, motivacién y nivel socio-familiar; con los que
llevo trabajando durante tres cursos como tutora. Es importante resaltar que ya tienen una trayectoria de
trabajo y sensibilizacién coeducativa, hecho que ha facilitado mucho la predisposicién ante la propuesta que
les planteaba.

OBJETIVOS

Analizar la situacién de la mujer en relacién con el trabajo doméstico y en otros tipos de trabajo,
identificando situaciones estereotipadas y de desigualdad a la hora de elegirlos, en las condiciones y en las
relaciones con otras personas, comprendiendo cémo influyen estos aspectos junto a la “valoracion social”
de los mismos en sus sentimientos y nivel de autoestima.

Valorar la importancia del trabajo doméstico y entender que todos los trabajos pueden ser realiza-
dos indistintamente por personas de uno u otro sexo.

CONTENIDOS
Conceptos:
El trabajo doméstico: jornada laboral del ama de casa . Doble jornada
Trabajo asalariado
Division sexual del trabajo.
Evolucion de la situacién de las mujeres en el ambito doméstico y en la sociedad: antes, ahora, situacion ideal.
Procedimientos:
Anadlisis y comprensién del texto de una cancién (vocabulario, comparaciones usadas..)
Expresion escrita: creaciéon de textos, letras alternativas..
Utilizacién de técnicas para la elaboracion y realizacion de encuestas a diferentes sectores.
Recogida, interpretacién de resultados y plasmacién de conclusiones de las encuestas.
Expresion corporal: baile, mimo, dramatizacién.

Expresién plastica: dibujos, cémic (pautas para su elaboracién), montaje de un audiovisual (video-
clip de la cancion).

Realizacién de debates.
Comunicacién del trabajo realizado a otras personas.
Actitudes y valores:
Valoracion de la importancia del trabajo doméstico, necesidad de dignificarlo e importancia de compartirio.
Reconocimiento de situaciones semejantes a las que plasma la cancién en nuestro entorno.

Comprension de los sentimientos, expectativas y nivel de autoestima de las mujeres que viven en
esta situacion.

Reflexion sobre nuestras expectativas de futuro y la importancia de elegir el trabajo que queremos hacer.

Andlisis critico de situaciones de trato discriminatorio que se produce en muchas relaciones entre
hombres y mujeres, en el ambito doméstico y en otros entornos laborales.

Necesidad de respetar y ser, y de que se nos valore como personas, independientemente del traba-
jo que realizamos y la situacién en que nos encontramos.

Importancia de conocernos, querernos y valorarnos a nosotr@s.
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MATERIAL

Ademis del material elaborado por el propio grupo, han sido utilizadas fichas de Harimaguada.

VALORACION

Tengo que decir, sobre todo, que hemos disfrutado muchisimo desde el principio.

Fue muy facil “engancharles” y motivarles a trabajar, pues la musica, principalmente las canciones de
grupos actuales, les gustan, las cantan y bailan pero, en general, sin cuestionarse el mensaje que comunican.

También considero un dato importante el doble enfoque planteado en el trabajo: de una parte el
andlisis del contenido a nivel teérico (la letra se prestaba perfectamente para estructurarlo en tres bloques:
trabajo doméstico y profesiones, educacién sentimental y proyeccion de futuro) y, de otra, el aspecto
plastico y ludico que suponia la realizacion de un video-clip dramatizando la cancion.

El desarrollo del trabajo ha sido muy rico e interesante; debatieron muchisimo en pequeno y gran grupo
(con bastante nivel en las aportaciones; se sacaron conclusiones, se inventaron textos, canciones alternativas, etc,).

Toda la experiencia, desde su inicio, se fue recogiendo en video, con objeto de elaborar un material facil de
transmitir a otras personas del MCEP y allegadas, y también, porque quedase una memoria grafica del mismo.

M? Jests Farias
MCEP de Huelva

ANEXO N° 4 * TALLER DE COEDUCACION

“SOBRE LA VIOLENCIA”

Esta pequena informacién plasmada en una encuesta, surge como tantas otras practicas e inquietu-
des que nos asaltan a diario en nuestra labor docente. Teniendo en cuenta que el ambiente generalizado en
el centro escolar y en la convivencia entre las familias es manifiestamente violento, después de intentar
detectar de donde procede y cémo se ha estructurado esta generalizacién de conductas violentas, me
planteé que plasmaran por escrito el concepto y las vivencias que el alumnado poseia sobre el tema.

Analizando el cuadro que ha resultado, salen algunos puntos interesantes para comentar.

Sobre “iQué crees que es la violencia?”: todas las respuestas hacen referencia a los aspectos fisicos
(pegar, chuleria, dafo..) y algunas contemplan los psiquicos (insultos, burlas, gritos..)

Sobre “Os sentis mal cuando alguien os ..”: los términos pegar e insultar es mayoritario, el
resto son pequefas variaciones semanticas referidas a lo anterior, apareciendo once formas distin-
tas de manifestario.
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Sobre “Hacéis dafio a otros cuando..”: vuelve a ser mayoritario el pegar e insultar y en este caso la
definicién de conductas es menos extensa puesto que les es mas facil detectar la violencia que les llega y
menos la que generan.

Sobre “En qué lugares se dan situaciones violentas ” : |a totalidad de respuestas nombra la calle, casi
todas el colegio y muy pocas la casa. Este Ultimo dato no refleja la realidad, mas bien encubren y no quieren
reconocer lo que yo conozco a través de mi labor tutorial.

Esto no es mas que un inicio para trabajar sobre la violencia. Si alguien se anima y empieza a inves-
tigar sobre el tema, puede mandarlo a fa coordinacién del taller de Coeducacién para seguir profundizando
y ampliar el muestreo.

Encuesta pasada al alumnado (10 personas) de 6° de Primaria del C.P. Fernando de Rojas (Madrid).

I- (Qué crees que es la violencia?

Hacer dafio a otros.

Agresiones fisicas y psiquicas. Es mala porque se sale mal de ella.

Alguien le hace dafio a otro y es muy duro.

Peleas y mucha chuleria.

Violencia fisica y psiquica ( pegar e insultar).

Pegarse y sacar armas blancas.

Recurrir a la violencia porque se siente mal por lo que le dicen o por problemas que tenga en su casa.
Se pone violento, nervioso y pega.

Se pelean e insultan dos 0 mas.

Es matar, pegar e insultar.

2- Os sentis mal cuando alguien os. ..

INSUIEAr <. 8 (I ala familia)
PEEAN ... 7 (1 sin razén, | mayores)
AMENAZAN .....coiiiiiiiieieietet et et I

Se meten [0S Mayores........c.cccvveverieeireeresrereeeeevne. I
Molestar y abusar ..........cccooevervienrveiieee e 2
Culpar de algo que no has hecho .........ccccevvveveveennn.e. I
Cualquier cosa sin razén........c.oeceeeveeenveerneeerereennnns I
Paso de ellos ..o I
INEIMIAr ..o I
Sentir miedo de una persona...........ccceevevereererenennnnee. I
Me dejan de lado, SOla .....ccoveeviiviciiciicee e, 2
Me ponen en ridiculo .......c.oovveiniecreieieecceeceee I

Decir cosas que no quiero que sepan ........................ !
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3- Hacéis dafio a otros cuando...

INSUIEO ettt 7
PEEO . 8 (I sin razon)
GritAMOS c..eeieeeieeieieierie ettt e aeesaneses I
Hacemos rabiar .......ccoceeviiveriiceniini e I
Producimos dafio ......c.cceveveenicrniincniennceneeceeinn, -1
Dejo de 1ado, SOla ..c.veecverrieereeeeeeceee e 2
Pongo en ridiculo ......c.occovieceniiiiici |

4- ¢En qué lugares considerdis que se dan situaciones violentas? (casa, cole, calle, otros)

CaSE ettt 2
COlEGIO .. 8
Call ..ot e 10
Otros

Bares ..oeeeeiieeiie ettt e 5
DiSCOLECAS ..ottt ettt e e 6
En todos 108 Sitios ......ooeiviimiereeneere et 2
Bandas .....cooeiii |

Antonio Obrador
MCEP de Madrid
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TALLER DE MATEMATICAS

El reducido grupo de participantes tradicionales se vio incrementado en este congreso con la pre-
sencia de Isabel, de La Rioja, Anton Strobel, de Alemania, y Ursula, de Sevilla. La actividad del taller en este
congreso se redujo a tres sesiones, dada la coincidencia horaria con otro, Investigacion del Medio, al que
asistian buena parte de sus miembros.

¢Qué hemos de destacar de este congreso? Bueno, destacaremos la animada y amigable charla,
pero, referente a los contenidos, hay que mencionar cuatro cosas. Una, la exposiciéon de Isabel de unos
materiales de musica-ritmo con los que trabaja algunos aspectos de las matemiticas con alumnos y alumnas
con necesidades educativas especiales.

Otra, la aportacién de Anton Strobel sobre calculo. Se trata de tablas y cuadros numéricos en los
que hay que descubrir estructuras, combinaciones, leyes de formacién, etc. Es una actividad en la que se
combinan el descubrimiento de regularidades y el calculo mental. Los presentados en el taller pueden
trabajarse con ninos de diversos niveles, pues tienen diferentes planos de profundidad.

La tercera cosa a destacar es una aportacién tedrica de M. Alcald. Se trata de ver la matemitica
escolar como un lenguaje, interpretarla como un lenguaje. éPor qué esa interpretacion? Porque son los
aspectos referentes al significado de la simbologia y a su sintaxis lo que mas dificultades ofrece a los nifios y
ninas en el aprendizaje matematico. Son, precisamente, los aspectos semanticos y sintacticos del cédigo los
que tienen gran parte de la culpa del generalizado fracaso en matematicas.

El lenguaje, manifestado en el sistema notacional, va tomando diferentes caracterizaciones a lo
largo de la escolaridad. Ese recorrido puede ser seccionado en cuatro tramos o “niveles de simbolizacion”.
Son sucesivamente:

I Introduccién en el simbolo, periodo que llega hasta los 5-6 afios.

2. Las operaciones aditivas, coincidente con el primer ciclo de primaria, aproximadamente.
3. Las operaciones multiplicativas, tramo que llega hasta los 12-13 anos.

4. Introduccién en el dlgebra, tramo superior de la escolaridad obligatoria.

Hacer una ensefanza abierta y activa y abierta, atenta a los aspectos relativos a su simbolizacién
puede ser la clave que ayude a multitud de alumnos y alumnas a superar su miedo a las matematicas.

Por otra parte, M. Alcala llevé materiales diversos, asi que tuvimos la oportunidad de probar:
* Juegos de dominé sobre ecuaciones.
* Juegos de dados sobre porcentajes.
* Juegos de cartas sobre porcentajes, fracciones y decimales.

Sobre estos juegos se enviara a la coordinadora del taller, Nekane, una recension escrita.

Bueno, ya esta, pues tres dias no dan para mas.

VALORACION

La mayoria de las personas que participamos en el Taller de Matematicas, somos también integran-
tes del taller 12-16 y estos Ultimos congresos al haber coincidido en el horario hemos optado por éste
dltimo por el momento de cambio educativo en el que vivimos.

En el congreso, nos hemos reunido en tres ocasiones y dada la cantidad de trabajos, de ideas, de
informacion que aportar que tenemos, nos hemos comprometido a seguir con el taller.

102



XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

PROPUESTAS DE TRABAJO

| Pedir a la organizacién del préximo congreso que el Taller de Matematicas esté incluido en el Blogue A.
2. Investigar durante el curso los siguientes temas:
* los nimeros enteros
* el Contrato de Trabajo en la Matematica. Metodologia en la ESO.
* ensefanza de la Matemadtica y niveles operatorios
* introduccion al Algebra. Ecuaciones.
* azar y probabilidad
* calculadora
3. Enviar informacién y bibliografia a través del grupo coordinador.
4. Realizar un listado del material elaborado.

5. Actualizar la lista de participantes.

COORDINACION

MCEP Euzkadi

Nekane ldareta Mendiola
Kardaberaz, 20, 2°

Tfno. (943) 55 05 22
HERNANI (Gipuzkoa)
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ANEXO N° | * TALLER DE MATEMATICAS

La ensefianza de las matematicas, en los niveles de Primaria y parte de la actual ESO, no ha mejora-
do gran cosa en los Ultimos 30 afos, y ello a pesar de las aportaciones de la investigacion (psicologia,
didactica...), a pesar de haberse superado la época del estructuralismo y los contenidos conjuntistas, a
pesar de la abundancia de cursos de educacién matematica que se imparte al profesorado, del ciimulo de
material didactico comercializado. ..

A pesar de todo ello, hoy siguen teniendo validez las palabras que escribiera Z.P. Dienes hace 30 afios:

Actualmente son muy pocos los profesores de matemadticas, cualquiera que sea el nivel en el que
trabajan, que se encuentren honestamente satisfechos del modo como transcurre su ensenanza.
Efectivamente, son muchos los nifios que sienten antipatia por las matemadticas - antipatia que
aumenta con la edad - y muchos los que se encuentran dificultades casi insuperables en las
cuestiones mds sencillas. Hay que reconocer que la mayor parte de los nifios nunca logra com-
prender la significacién real de los conceptos matemadticos. En el mejor de los casos, se convier-
ten en consumados técnicos en el arte de manejar complicados conjuntos de simbolos, pero la
mayor parte acaba por desistir de comprender las imposibles situaciones en que las exigencias
matemdticas escolares de hoy les colocan. La actitud mds corriente consiste simplemente en
esforzarse en “aprobar el examen”, tras lo cual nadie dedica a las matemadticas ni un pensa-
miento mds. Con muy pocas excepciones, esta situacion se puede considerar lo bastante general
como para llamaria normal. (1)

Por supuesto que la situacion actual de la ensefianza de las matematicas se debe a la confluencia de
mudltiples causas. Sin embargo, en mi opinién, uno de los factores mas influyentes es la concepciéon domi-
nante entre el profesorado y las familias sobre lo que son las matematicas escolares.

Desde esta concepcién, mayoritariamente compartida, se suele entender por matematica escolar un
conglomerado caracteristico integrado por un conjunto de técnicas especificas, sobre todo algoritmicas (cuentas
y “trucos” de célculo) y unos modelos de resolucion de problemas, que son cuatro y sus variantes.

A esa concepcién dominante del conocimiento matematico escolar se une otra idea muy extendida:
la de que este conocimiento puede ser transmitido - y, por tanto, aprendido - mediante ensefianza directa
concretada en la secuencia “explicacion verbal (pizarra) - ejercitacion (ldpiz y papel).”

Es mas, la simbiosis entre ambas concepciones se asienta en otra idea firmemente arraigada, en una
creencia: toda ensefianza produce aprendizaje.

Pero la realidad de las aulas y el fracaso escolar generalizado muestran que toda ensefianza no
produce aprendizaje, que la ensefanza directa o metodologia de pizarra, papel y lapiz no es la mejor ni la
unica forma de abordar la ensefnanza de las matematicas, maxime en Primaria. Y, por supuesto, la concep-
cion de las matematicas antes citada es una interpretacién reduccionista, tendente mas a destacar el apren-
dizaje de rutinas y la memorizacién cuantitativa de datos que a priorizar el desarrollo del razonamiento o la
capacidad de resolucién de problemas.

Mi intencién no es provocar un debate sobre estos complejos temas. Por el contrario, sélo pretendo
exponer unas ideas que, traducidas en practica concreta, pueden ayudar a mejorar la ensefianza de las mate-
maticas en la escuela. Estas ideas se centran, de un lado, en interpretar de un modo diferente la matematica
escolar. Y finalmente, en concretar los dos tépicos anteriores organizando el trabajo y la dinamica del aula bajo
principios coherentes con ellos. Estos tres pilares forman un entramado, una propuesta que pretende ser
alternativa a la practica rutinaria actual. En esta paginas trataremos las dos primeras.
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I.- LA MATEMATICA COMO LENGUAJE

Es cierto que la matematica escolar puede ser concebida y organizada desde distintas perspectivas.
Y que en cada una de ellas se enfatiza alguno de los aspectos que la conforman: algoritmos, calculo mental
y competencia numérica, razonamiento, resolucién de problemas, pensamiento simbdlico y comunicacion
codificada, etc. Asi, quienes enfatizan los aspectos antes citados como representativos del sentir mayorita-
rio (técnicas algoritmicas, modelos de resolucién, memorizacién) organizan el contenido y la ensefanza
orientandola hacia la consecucién de objetivos coherentes con ello. Otros, en cambio, ponen el acento en
la resolucion de problemas -“corazén de la matemética’-, organizando contenidos y ensefianza desde esa
perspectiva, priorizando el desarrollo de estrategias y el cultivo del razonamiento. Otros enfatizan, por
ejemplo, el calculo numérico nucleando en torno a ello practicamente toda la actividad escolar. También
hay quien prioriza el descubrimiento y la creatividad, etc. Son, dicho de otro modo, las tendencias en la
ensefianza de la matematica.

Ahora bien, puede existir un enfoque que ofrezca una vision integradora de los diferentes conteni-
dos que conforman el curriculum escolar al tiempo que sirva de guia adecuada para interpretar el aprendi-
zaje y la ensefanza a lo largo de la escolaridad obligatoria. Ese enfoque, que es el que voy a tratar de
defender, parte de la consideracién de la matematica como un lenguaje, como un sistema simbdlico com-
plejo de rasgos peculiares.

La idea central de esta hipétesis explicativa es la de afirmar que el rasgo fundamental de la matema-
tica escolar es el de ser un sistema simbolico complejo, con caracteristicas propias y distintas a las de otros
sistemas simbdlicos: musica, lengua, etc.

Cierto que la “matematica no es el lenguaje”, ni tampoco puede afirmarse tajantemente que “la
matematica es una lengua o idioma”. Pero es grande el nimero de autores y de trabajos que tratan estos
aspectos. Uno de ellos, David Pimm, en su obra “El lenguaje matemdtico en el aula” concluye afirmando:

“Las matemdticas disponen de un sistema de escritura que es complejo y estd regido por reglas ...
El aspecto simbdlico de las matemdticas escritas, junto con el estimulo que brindan los matemati-
cos para hacer tabla de la distincion entre simbolo y objeto, ademds de la naturaleza abstracta de
los mismos objetos matemdticos, se unen para producir la percepcion de que las matemdticas
constituyen un lenguaje. (2)

Considerar la matematica como un lenguaje es util, es una buena estratagema didactica, al menos
por tres razones.

Una, porque ayuda a interpretar la mayoria de las dificultades que tienen los nifios en su aprendiza-
je. Es sabido que gran parte de las dificultades de aprendizaje son semantica o bien sintacticas, esto es, son
debidas a la ausencia de significado que gran parte de los escolares encuentran en la simbologia matematica
y/o al desconocimiento de las reglas por las que se rige el manejo de simbolos.

Otra, porque la visién integradora que procura dar la debida importancia a cada uno de los compo-
nentes de una buena formacién matematica: resolucién de problemas, comunicaciéon, memorizacion de
datos, formacion de conceptos, etc. Esto es, no se trata de situarse en ninguna de las tendencias actuales de
la ensefianza -ensefanza directa, ensefanza por descubrimiento, resolucién de problemas, etc.- sino que
pone el acento en la construccion progresiva de los significados, en los aspectos comunicativos y en el
dominio sintactico orientado hacia la operatoria.

M. Fernandez afirmaba en un articulo publicado en SUMA:

“... considero que la meta final de la ensefanzay el aprendizaje de la matemdticas en los niveles
no universitarios, ha de ser que el adquiera una cierta soltura en la interpretacién del leguaje
simbélico” (3)
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Yo no creo que esa sea la “meta final”, pero si que el relativo dominio del sistema simbélico es la
clave, siempre que se considere diacrénica y evolutivamente el tema en cuestion.

Y, en tercer lugar, porque es una buena guia para organizar, planificar e interpretar la ensefianza ala
largo de la escolaridad obligatoria. En efecto, son los rasgos inherentes a los procesos de simbolizacion, las
dificuitades en la manipulacién de los simbolos y el uso de los cédigos para razonar y resolver problemas los
tres puntos en torno a los que gira fa accién escolar, a los que se les dedica mas tiempo en el aula de
Primaria, los puntos en torno a los cuales se acumula la mayoria de las dificultades de aprendizaje.

La escuela ofrece la matematica a los nifios presentandola como un sistema codificado, presenta-
cién que va haciendo de forma planificada y graduada. La matematica aparece asi como un sistema del que
se va ensefiando, transmitiendo, diferentes contenidos parciales, diferentes conceptos y procedimientos,
pero por medio de un lenguaje especifico cada vez mas abstracto y alejado de la experiencia fisica. Es asi
como ese lenguaje, que en principio no es sino el medio para transmitir ideas y operaciones con entes,
deviene en objeto mismo de conocimiento, es asi como se acaba diciendo “el medio es el mensaje”.

De ello vamos a tratar a continuacién, pero antes quisiera puntualizar algo sobre el aprendizaje y
los conceptos.

2.- EL APRENDIZAJE Y LOS CONCEPTOS MATEMATICOS CLAVE

En orden a establecer una teoria que nos sirva de referencia tanto para la comprension de los
fenébmenos de aprendizaje en el aula, como para la planificaciéon y desarrollo de la ensefanza, interesa
concebir el aprendizaje como un proceso continuo_de construccién de significados, es decir, como un
proceso de conceptualizacion progresiva que se produce, entre otras cosas, gracias a la creacion y uso
de sistemas simbdlicos, sistemas que, como veremos, son cada vez mas abstractos y jerarquizados.

Vayamos por partes.

A - En primer lugar conviene resaltar el caracter de proceso que tiene todo aprendizaje complejo,
al menos el aprendizaje matematico escolar. Caracter mas de largo e inacabado proceso.

Si se exceptiia la memorizacién de ciertos datos, o la mecanizacién de algunas rutinas, el aprendiza-
je matematico, por su caracter de operatorio, es muy diferente a la mera retencién y acumulacion de
informacién, o a la préctica de una habilidad como puede ser un deporte o una técnica. Es por ello por lo
que hay que apreciar de modo evolutivo la formacién de conceptos y el aprendizaje de procedimientos. La
nocién de decena, de fraccion, de plano..., no se alcanza tras una breve explicacion del maestro o la lectura
de un libro, sino tras un largo y prolongado proceso de significacién, pues aprender conceptos, propieda-
des, procedimientos, es dar significado al contenido que el maestro trata de transmitir, es subjetivar el
conocimiento objetivo.

Entenderemos por significados las representaciones subjetivas de todo aprendizaje, representacio-
nes que el individuo construye en su proceso de aprendizaje, en su proceso de apropiacién del conocimien-
to ya existente. Es por ello por lo que el saber matematico, si bien es objetivo e independiente del aprendiz,
no por ello deja de ser subjetivo, pues el proceso de aprendizaje no es sino un proceso de subjetivacion de
la cultura del entorno; en nuestro caso, del conocimiento matematico.

B.- Vistas las cosas de este modo, cabe preguntarse: éentonces, como son los conceptos matema-
ticos? Efectivamente, los conceptos que tienen mayor importancia en la matematica escolar podemos
adjetivarlos de dinamicos, polifacéticos e idiosincrasicos. Dindmicos por cuanto son siempre inconclusos.
Tomemos la idea de nimero o, por ejemplo, el concepto de fraccién y veremos cémo la conceptualizacién
de la fraccién va pasando por sucesivos estadios: desde la fraccion como expresién simbélica de parte de
una cantidad (nifios de 8-9 afos) hasta la idea de racional, pasando sucesivamente por otras significaciones.
Es decir, no son conceptos estaticos, acabados, definidos eternamente, sino que van siguiendo configurados
por quien aprende.
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Con la calificacién de polifacéticos hago referencia al hecho de que no suelen tener una sola signifi-
cacién. En efecto, los diferentes significados dependen de la situacién, del problemay, sobre todo, del nivel
o conocimiento previo del aprendiz. Finalmente, el adjetivo idiosincrdsicos se refiere al hecho de que en el
proceso de aprendizaje (de apropiacion, de subjetivacién del saber) se personaliza el concepto, confor-
mandose una representacién subjetiva que sélo es comunicable parcialmente y mediante los cédigos esta-
blecidos comdnmente.

Por supuesto, a quienes piensan que los conceptos son transmisibles tal como vienen definidos en
los textos y que son aprendidos (retenidos, asimilados) tras una buena explicacion, o sea, a quienes piensan
que no son, en definitiva, resuitado de un proceso de conformacién activa por parte de quien aprende, toda
la caracterizacién anterior les sobra.

C.- Pero el aprendizaje matemético no se reduce al aprendizaje de conceptos, sino que, y sobre
todo, es un aprendizaje operatorio, es decir, de relaciones entre objetos, de propiedades, de operaciones
peculiares con simbolos también peculiares. Aprendizaje que es creciente y, como demostrara suficiente-
mente Gagné, acumulativo.

Por ejemplo, tomemos la idea de nimero. La nocién que un nifo tiene de lo que son los numeros
es cambiante e inconclusa, pues se va conformando lentamente, gracias a la acumulacién sucesiva de pe-
quefos aprendizajes. Asi, sera primero la distincién de agrupaciones, después el conteo elemental que
confluira en la cardinalidad conduciendo a la conservacién del nimero. Pero este conocimiento provisional
de los primeros naturales va a verse modificado cuando se entre en el aprendizaje de la decenay los valores
de posicién, es decir, cuando se entre en el estudio del nimero como sistema complejo. (4)

Pero de ello trataremos en el siguiente epigrafe.

3.- LOS CUATRO NIVELES SUPERPUESTOS

El desarrollo global y diacrénico de ese proceso de complejidad creciente que es el aprendizaje de
la matematica en la escuela obligatoria lo podemos imaginar seccionado en cuatro tramos, momentos,
niveles o fases, siendo cada tramo condicion del anterior.

Estos cuatro niveles tienen como eje, sucesivamente, la introduccién en el simbolo, la adquisicion del
formalismo de las operaciones aditivas, las operaciones multiplicativas y, en cuarto lugar, la entrada en el algebra.

Cada nivel esta definido por las caracteristicas que toma el sistema simbdlico (cédigo).

Nivel I: Introduccion al simbolo

Es un hecho cominmente asumido que sélo los seres humanos utilizan sistemas nocionales, como
también es asumido que en su desarrollo el ser humano, que es eminentemente cultural, pasa por un
periodo que puede etiquetarse de “simbélico” (entre los dos y los seis afios).

H. Gadner en “La mente escolarizada” afirma que durante este periodo todos los nifios normales del
mundo llegan de un modo fdcil y natural dominar toda una gama de simbolos y de sistemas de simbolos. En un
estudio sobre simbolizacién temprana muestra como ésta se produce no linealmente sino por avances
sucesivos u “oleadas” (5). )

Pero quizas para nuestro objetivo sea més interesante el trabajo de Clotilde Pontecorvo sobre la notacién
numérica. En un estudio realizado con nifos de 4 a 6 afios Pontecorvo distingue tres etapas en la represen-
tacién de la cantidad. Su conocimiento puede servir de ayuda para el trabajo escolar. (6)
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Sin embargo, lo esencial a efecto de la hipétesis que vengo proponiendo es que el aprendizaje
matematico viene introducido por una fase de apropiacién de las primeras simbolizaciones. Que en esa fase
se va conformando tanto la notacién de nimero como la de simbolo y la de cédigo. Y, muy importante, se
comienza a trabajar con simbolos (que remiten a objetos, a agrupaciones de objetos (o a acciones con
ellos) en lugar de hacerlo con los objetos mismos.

Sera entonces, esa capacidad de trabajar (actuar, razonar) con simbolos la que nos dé la entrada en
el siguiente nivel.

Nivel 2: Operaciones aditivas y formacién bdsica

Este periodo suele extenderse para la mayoria de los nifios entre los 5 y los 8 afios aproxima-
damente. Las simbolizaciones ahora abarcan tanto aspectos semanticos como sintacticos ya que el
atencién se centra en:

* plasmar mediante cédigo (nimero y otros signos) acciones (reales o ficticias) con cantidades
y/o relaciones entre cantidades o numeros.

* interpretar y utilizar el cédigo aritmético aditivo.

Quizas para entendernos seria conveniente precisar términos. Por operaciones entenderemos pa-
trones de razonamiento que los seres humanos vamos conformando progresivamente y que utilizamos en
la resolucion de situaciones. Cuando estos patrones se ejecutan con cantidades o nimeros (simbolos de
cantidades, por ahora) tenemos las operaciones numéricas; si estas operaciones se efecttan con
simbolizaciones del mismo nivel (elementos con elementos, grupos con grupos, etc.) y van referidos a
adicion o sustraccidn tendremos las operaciones aditivas. Estas operaciones se construyen en/ se aplican a
situaciones de union de cantidades, o de transformacion de alguna cantidad mediante adicién o sustraccion
de elementos, de igualacién entre cantidades o de diferencia entre cantidades o numeros. Progresivamente
€sos cuatro tipos, con sus variantes, van cristatizando en dos Gnicas escrituras aritméticas, que se conocen
con el nombre de operaciones aritméticas de suma y resta.

La evolucién dentro de este mismo nivel de aprendizaje de la operacién va describiendo un arco que
comienza con la apropiacién paulatina del cédigo y que termina con el uso del propio cédigo como instrumen-
to para resolver problemas. Es decir, las primeras escrituras pueden corresponder a descripcion de acciones
efectivas con objetos o nimeros. Asi5 + 6 = ... ; 9-4 = ... pueden ser el trasunto simbdlico de una accién,
de un célculo numeérico. Pero con el tiempo el relativo dominio del cédigo va convirtiendo la escritura misma
en herramienta para resolver una situacién.

Veamoslo con un ejemplo: “Yo tenia 125 pts. y regalé 50 a mi hermano, icuantas tengo ahora?”. La
escritura puede interpretarse como un trasunto de una posible accién efectiva de sustraer. Pero veamos
este ejemplo: “Pedro tenia en su hucha 50 pts. y, después de regalarle su abuelo cierta cantidad, tiene 125,
icuanto le regald su abuelo?”. En este caso hay que buscar una cantidad desconocida. La operacién aritmé-
tica es la misma en los dos casos, pero ha pasado de ser un trasunto de un gesto a algo mas abstracto: la
herramienta de bisqueda, es decir, con el tiempo, el relativo dominio del cédigo va convirtiendo la escritu-
ra misma en herramienta para resolver problemas. Jaulin-Mannoni dejé claro esto claro hace afios. Textual-
mente:

“El signo, a medida que la evolucion del pensamiento que lo utiliza va desligindose de lo que
representa, se vuelve totalmente abstracto, permitiendo asi a la inteligencia Iégico-matemati-
ca utilizarlo como un instrumento de busqueda y no como una simple representacién directa
de la realidad ... Hay, pues, desde el punto de vista de utilidad de las operaciones, dos
estadios diferentes”. (7)
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Nivel 3: Las operaciones multiplicativas

Es éste un nivel superior al anterior que integra en si a las operaciones aditivas. La multiplicacion
procede de situaciones de correspondencia entre grupos y elementos o de situaciones de combinacion. Es
la aritmetizacion de esas situaciones lo que conduce a montar sobre el cédigo aditivo uno nuevo, el
multiplicativo, con la particularidad de que uno de los nimeros del sistema es de nivel diferente, es decir, los
numeros del cddigo se refieren a cosas distintas: elementos y grupos.

De igual forma, la divisién puede proceder de situaciones de equidistribucién o agrupamiento. En
principio, ni es inversa de la multiplicacién ni tiene mucho que ver con ella. Entonces, icémo es que ambas
constituyen el nivel de las operaciones multiplicativas? Es, precisamente, la virtualidad del codigo y el rela-
tivo dominio del mismo lo que va haciendo la una inversa de la otra, largo proceso que favorece la confluen-
cia de multiplicacion con divisién en un sistema de mayor complejidad.

Nivel 4: Entrada en el digebra

El desarrollo de la escritura y, por tanto, del aprendizaje escolar tiene como nivel superior la entra-
da en el lenguaje algebraico y, por tanto, en el modo algebraico de resolver problemas, de operar, lo cual se
produce a lo largo de los cursos de la ESO.

PARA TERMINAR

Quisiera finalizar esta brevisima descripcién de los niveles apuntando una caracteristica esen-
cial: la inclusién jerarquica. Un tramo (las caracteristicas del sistema simbdlico propio de una etapa)
es la base del inmediatamente superior, quedando subsumido en él. El plano superior incluye los ras-
gos del inferior.

O, expresado de otro modo, el aprendizaje aritmético puede imaginarse como una construc-
cién continua, como un continuum creciente y acumulativo en el que se superponen planos cada vez
de mayor complejidad y abstracciéon. Podemos decir que se entra en el cédigo aditivo gracias a la fase
previa de simbolizacién. Por lo mismo, suma y resta son condicién para la formacién de multiplicacion
y divisién, es decir, para la interpretacion y uso del cédigo multiplicativo, en el que quedan subsumidas,
pues los aprendizajes que llevan al dominio del cédigo aditivo seran la base sobre la que se construya
la operatoria multiplicativa.

Es importante, creo, ver el camino que recorre todo aprendiz seccionado en esos cuatro
tramos porque ello nos da una visién general del curriculum escolar, al tiempo que nos orienta sobre
los aspectos esenciales a trabajar en cada uno de los cursos o niveles, que no son otros que los que
mas inciden en la conformacién del lenguaje matematico. Si eso es asi, (como se construye, enton-
ces, ese lenguaje, especialmente el sistema simbodlico que ha de usarse en la operatoria? Y, ¢ccomo
organizar la actividad en el aula de modo coherente con esta tesis? (En qué consiste, entonces,
ensefiar matematicas?

De ello podemos debatir tomando como base, como ejemplo, la evolucién de una problema por
los cuatro niveles.
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EVOLUCION DE UN PROBLEMA POR LOS CUATRO NIVELES

Nivel |

‘Luis ti u sillo 4 caramelos y en e i i . ¢Cud
“Luis tiene en un bolsillo 4 ] | otro bolsillo tiene 3 caramelos. {Cuantos caramelos
tiene Luis en total?”

* Es problema no escrito, esto es, verbal o grafico.

* Estrategias de resolucién mediante conteo de objetos discretos o bien apoyandose en los
dedos o tiras numeéricas.

Nivel 2
“Luis tiene en un bolsillo 54 pts. y en el otro, 39. {Cuantas tiene en total.”
* Problema escrito
* Codificacién aritmética aditiva.
* Resolucién mediante algoritmo y/o estrategias de calculo mental.

Nivel 3 (incluye los tres rasgos del anterior)
“Luis tiene en un bolsillo 6 monedas de 25 pts. y en otro tiene |5 pts. iCuanto dinero tiene Luis?”
¢ Numeros de distinto nivel.
* Diferentes estrategias de solucién (aditivas o multiplicativas).
Este problema se puede complicar. Por ejemplo:

“Luis tiene en un bolsillo 6 monedas de 25 pts. y en el otro tiene también dinero, pero no te digo
cuanto. En total Luis tiene 165. ¢Cuanto dinero tiene en ese bolsillo?”

Nivel 4

“Luis tenia 5 monedas de igual valor en su hucha. Hoy su madre le ha regalado 15 pts. En total tiene
ahora 265pts. ¢Sabrias tu de qué clase eran las 5 monedas primeras?”

* Expresion algebraica.
* Evolucién de la expresion algebraica.
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ORGANIZACION DEL AULA (Escuela de Ambiedes - Asturies)

A la hora de planear un tipo de escuela concreto, es necesario partir de una organizacién del aula
que te permita desarrollar ese trabajo segdn los objetivos que busquemos, pero también en funcion del
tamario del aula, el nimero de nifios y nifias y tus propias particularidades personales.

Juntando estas circunstancias y otras que puedan parecernos, debemos convertir la clase en un sitio
agradable donde se trabaje a gusto.

La forma como esta esta aula de Ambiedes es fruto de afos de experimentacién y cambios, de
tanteo experimental, de adaptaciones a circunstancias diferentes, etc.

Tampoco es, claro estd, la forma definitivamente valida. Es tan sélo una manera que a nosotros y
nosotras nos esta dando resultados en estos momentos.

Asimismo, dentro de ello, es importante, de vez en cuando, variar la distribucion, mucho o poco, y
mas cuando, como en este caso, los nifios Yy las nifias permanecen en la misma aula al menos cuatro anos.
Pueden ser grandes cambios (colocacion de las mesas, armarios...) o simples introduccion de detalles (la
colocaciéon de una alfombra en la biblioteca ha sido este afio un aliciente a la lectura).

Asi que tengo claro que, cuando hablo de la organizacién de mi aula, posiblemente solo se pueda
dar en estas circunstancias y en este momento, y que en otro lugar tendria que adaptarme a otras circuns-
tancias que marcarian mi forma de trabajo.

En esta ocasién se trata de un aula de primaria en una escuela rural, en la zona costera central de
Asturias, con alumnado comprendido entre 3° y 6°. Desde hace cuatro anos, formamos parte de un C.RA.
(centro rural agrupado), con un total de 19 aulas, repartidas por || pueblos, y un claustro de 26 profesores.

ORGANIZACION DEL ESPACIO

Actualmente el aula esta repartida en 4 rincones: la zona de mesas, la biblioteca, el taller de cocina
y la parte de papel reciclado.

Esta distribucién ha ido evolucionando a lo largo de 10 anos que yo llevo en esta escuela, a base de
propuestas, tanto mias como de los nifios y nifas, y de discusiones en la asamblea.

Separando las diferentes zonas estan los armarios con los ficheros y materiales necesarios para cada rincon.

* La zona de mesas es la que utilizamos tanto para el trabajo individual como para el de
grupo. En estos momentos las mesas estan dispuestas en forma de “U”, pero ha estado por
grupos, por rincones, etc. A un lado de ellas se encuentra la zona de impresion, donde estan la
imprenta, la multicopista, tampones, un juego de estarcidos, el ordenador, y todo aquello que
nos pueda servir para realizar y decorar los libros que editamos.

* La biblioteca: en ella estan los libros de lectura, clasificados por niveles, y los de consulta,
tanto diccionarios como libros de texto y otros que nos sirven para la confeccion de monografias.
También hemos puesto un expositor donde se colocan las novedades que vamos recibiendo y
aquellos libros de lectura que, una vez leidos, alguien recomienda al resto de sus compaferos/as
porque le ha gustado sobremanera. También se van afadiendo a la biblioteca aquellos libros y
trabajos que recibimos a través de la correspondencia que mantenemos.
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* El taller de cocina: de nueva creacién este curso, cuenta con cocinay los dtiles necesarios
(platos, cubiertos, sartenes, pesos, etc.).

* Reciclado de papel: el espacio destinado para ello es el porche, ya que de esta forma
evitamos mojar el aula y se hace mas facil el secado del papel.

RESPONSABILIDADES

El aula es una gran unidad que debe trabajar simultaneamente. En ella, el trabajo para el grupo
prevalece sobre el individual, por lo que todo el mundo debe saber qué responsabilidades colectivas le
corresponden en cada momento, para poder ayudar al grupo y para poder pedir el cumplimiento de los
compromisos no realizados.

Las tareas son de lo mas variadas, y van surgiendo o desapareciendo a lo largo de los cursos. En
ningin momento son estaticas o definitivas, sino que se adaptan a la vida del aula. En clase las hemos
organizado de tal manera que una se cambia cada semana, mientras que otras pasan a la siguiente persona
una vez hechas. Asi coordinar la asamblea le toca cada semana a alguien diferente, mientras hacer la corres-
pondencia se cambia cada vez que sale una carta.

Estas son algunas de las responsabilidades que han funcionado en el presente curso: subir las sillas,
vaciar las papeleras, coordinar la asamblea, tomar nota en ella, hacer el libro de actas, llevar el libro de
cuentas, la correspondencia, prepara el texto colectivo, repartir los talleres, realizar la portada de los
libros, traer jabén para las manos, lavar las toallas, reponer el material, preparar la receta de cocina, ayu-
dante de cocina, segar, poner la fecha en castellano, inglés y bable, etc.

Hay otras muchas que podriamos poner y que seguramente se trabajan en otros sitios: mirar la
temperatura, el tiempo, escribir el diario, etc.

ORGANIZACION DEL TIEMPO

A la hora de confeccionar el horario, hay que partir de las horas que hay que reservar para los
especialistas (inglés, educacion fisica, musica, religién y llingua asturiana) y procurar encajar nuestro tipo de
trabajo como podemos en el resto de las horas que nos quedan libres.

Este es quizas uno de los mayores inconvenientes con el que contamos, pues la actividad sufre
continuos parones y arranques en funcién de las horas de las que disponemos.

Con todo ello, trabajamos en forma de taller individual materias como matematicas, lengua, plastica
o cocina, mientras el conocimiento del medio lo hacemos de forma colectiva, aunque la forma de desarro-
lfar cada materia la veremos mas adelante.

Al entrar en clase, todo comienza a funcionar de forma automatica. La persona encargada de talle-
res reparte los cartoncitos para colocar el horario individual, se escriben en la pizarra las fechas, se dice el
abecedario, a quién le toca el ordenador, y el resto inicia su actividad.

Veamos ahora la diferente forma de trabajar las areas y los ficheros que hay.
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Lengua

Inventar: son propuestas basadas en el libro de Rodari “La gramadtica de la fantasia” y en un trabajo
realizado por Eladio Cano, del MCEP de Malaga, en la que aparecen fichas de inventar a partir de fotos,
describir, continuar cuentos empezados, etc. También cada cierto tiempo hay una que pide inventar algo
para el periédico de clase utilizando la imprenta o el ordenador.

Lectura comprensiva: basadas en la lectura comprensiva de Foucambert, se inicia con las fichas rea-
lizadas por el ICEM y traducidas por el MCEP de Cantabria. Una segunda parte la forman las fichas con algo
que leer en la parte delantera (recorte de periddico, plano, un cheque, propaganda...) y varias preguntas
detras. El dltimo paso es similar a éste, pero donde hay que buscar informacién es en folletos, revistas, etc.

Gramdtica: son cuestiones de gramética sacadas de libros de texto y presentadas segun el nivel al
que van dirigidas.

Matemadticas
Operaciones: operaciones que hay que hacer en la libreta y luego corregir con la calculadora.

Problemas: fichas con problemas que tienen la respuesta por detréas. También hay problemas absur-
dos y otras fichas que proponen inventar un problema para el resto de la clase.

Conocimientos: se trata de fichas sobre conocimientos matemdticos. A partir de este fichero cada
cual va confeccionando su propio libro de matematicas, pues hay fichas que piden buscar en libros un tema
concreto y escribirlo en ese libro de matematicas individual.

Plastica

El trabajo en este area suele ser bastante libre, si bien, cada vez que se inicia un trabajo, hay que
rellenar una ficha indicando los materiales y la técnica a utilizar. Asimismo, de vez en cuando, soy yo quien
propone un trabajo concreto a realizar, lo que aprovecho para introducir nuevas tecnicas.

Conocimiento del medio

Dos son los caminos que sigue esta materia. Por un lado, esté la elaboracién de monografias y por
otro la puesta en comin de investigaciones puntuales o el debate sobre temas que van surgiendo.

Para la elaboracién de monografias, se forman parejas que eligen el tema a tratar, posteriormente
se busca en todo tipo de libros de consulta a nuestro alcance, tanto en casa como en clase, toda la informa-
cién para conseguir hacer el esquema de trabajo, indicando en qué libros sale dicha informacion.

A partir de aqui, el trabajo deja de ser de dos personas para pasar a ser de la clase, pues toda la
gente colabora en pasar la informacién recogida al ordenador para poder editar el libro definitivo. Una vez
acabado se convierte en libro de estudio.

La biblioteca

Semanalmente tenemos fijada una hora de biblioteca. En ella dedicamos un rato a lectura personal,
mientras en el resto del tiempo quien tiene esa semana la responsabilidad del texto colectivo realiza la
tirada de un texto suyo para toda la clase y entre todas/as vamos aportando ideas, giros, etc...., de forma
que se va transformando y se convierte en algo colectivo, pero siempre conservando la idea base.
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La hora de matematicas

También una hora a la semana se dedica a explicar aquellos aspectos de matematicas que han ido
surgiendo en los ficheros y, principalmente, aquellos que han presentado algun tipo de dificuitad.

Cocina

Los miércoles el/la responsable de cocina elige una receta a realizar y con su ayudante piensan qué
es necesario traer para su confeccion. Esta receta fa ponen en practica el jueves, preparandola para el resto
de la clase. En ocasiones cuentan con ayuda mia en aquellos aspectos que puedan resultar peligrosos (en-
cender el fuego...) o que les resulten mas complicados.

De esta forma tienen que leer, comprender, manipular, pesar y escribir, pues una vez hecha la
receta se pasa al ordenador para la confeccion del libro de cocina.

El plan de trabajo

Nuestro plan de trabajo ha ido debatiéndose en la asamblea a lo largo de tiempo y actualmente se
concreta en la confeccion de una ficha semanal de cada fichero de lengua y matematicas, realizar los traba-
jos de plastica, dedicar el tiempo semanal fijado a pasar a pasar las monografias al ordenador y hacer las
hojas de papel reciclado determinadas. Todo ello se va reflejando en un cuadro individual en el que con
fichas se van marcando las actividades realizadas.

Esto le va a permitir el disponer de tiempo libre en el horario escolar para dedicarse a aquellas
cosas que le pueden apetecer mas, pero siempre como trabajo y no como pérdida de tiempo.

El ordenador

Es un Gtil con el que contamos desde hace algunos afos y que nos permite realizar de forma rapida
y ordenada nuestros trabajos.

Semanalmente, todo el mundo debe pasar media hora por él para escribir, como ya expliqué, la
monografia que estemos confeccionando, pero ademas se utiliza para escribir cuentos para el periédico o
las recetas de cocina.

También tiene algunos programas de matematicas, lengua, plastica, etc., para la libre utilizacion por
parte de quienes van completando su plan de trabajo.

El papel reciclado
Al igual que el ordenador es otra tarea que funciona continuamente a lo largo del dia.
Siguiendo el orden de lista, dos personas estan en el porche haciendo papel.

Esta continuidad es debida a la gran utilizacién que hacemos de él en la clase, pues todas las porta-
das y contraportadas de los libros que editamos y las cartas van en dicho papel. De esta forma se da una
salida real al trabajo realizado.

La correspondencia

Es uno de los aspectos destacados dentro de la dinamizacién del aula, hasta el punto que la apari-
cion de una carta supone la paralizacién del resto de actividades, para que el/la encargado/a nos la pueda
leer y contar qué cosas nos envian.
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En estos momentos la escuela mantiene correspondencia con 18/20 corresponsales de todas las
edades, desde escuelas de infantil a secundaria o personas adultas que, por cualquier causa, tienen relacion
con el aula.

Es una correspondencia generalmente colectiva, aunque no se cierra la posibilidad de manteneria
de forma individual si alguien quiere.

Hay que sefialar que tanto la correspondencia (dar entrada a la carta, leerla, contestarla y darle
salida) como lievar el libro de cuentas de la escuela (recibir las facturas y asentarlas en el libro) se consideran
como una actividad dentro del plan de trabajo de lengua y matematicas respectivamente, por lo que se
apunta como si de una ficha hecha se tratase.

La asamblea

Si bien no voy a extender aqui ahora en su explicacién detallada, si que hay que sefialar que, de una
u otra manera, es el centro neuralgico de la vida del aula. En ella se discute todo:; propuestas, alabanzas,
problemas...

Todo ello va a parar al libro de actas, y se debe cumplir lo alli reflejado o se discute por qué no ha
sido posible llevarlo a la practica.

De vez en cuando se repasan las decisiones para comprobar su grado de cumplimiento.

Abel Roberto FLOREZ
MCEP de Asturies
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DANZAMOS CON EL COLOR

Objetivos

* Sacar fuera nuestros sentimientos ante la musica, danzando con un gran grupo
* Expresarnos libremente con el movimiento

* Expresarnos plasticamente

* |dentificarnos y sentirnos uno/a ante el grupo

Es una experiencia para realizarla con alumnado de cualquier nivel. Se hara a lo largo de varias
sesiones. Es més rica si se dedica un tiempo largo. En todas las sesiones se intentara sentir y no juzgar.
Vamos a trabajar en grupo grande y también vamos a sentirnos una persona.

Durante las sesiones estaremos sin calzado y con ropa cémoda. Nos sentamos en el suelo en
circulo y nos definimos cada persona con una palabra y que con ella muestra al grupo cémo se encuentra en
ese momento. Esa palabra nos acompanara en toda la sesion.

Se escucha una musica relajante y caminamos por el espacio libremente. Cuando nos encontremos
a un compafiero/a nos saludamos con saludos que no sean cotidianos y pronunciamos la patabra con la que
nos definimos al principio.

Después nos sentamos en el suelo y, permaneciendo con los ojos cerrados, vamos a ir reconociendo
nuestras manos, tocamos las ufas, los pliegues, dedos, etc. (Nos acompafiara también una mdsica refajante).
La animadora o animador es el que va indicando y hablando despacio; que perciban la temperatura de las
manos, si esta sudorosa, aspera... Las manos se tocaran, se transmitiran energia, se perseguiran, y poco a
poco las hago danzar. Posteriormente se pone un papel y un lapiz y, sin dirigir nuestros movimientos, trazamos
en el papel lineas (siempre al ritmo de la musica), no nos esforzamos en hacer dibujos, sino trazos libres.
Después rellenamos zonas y remarcamos lineas, seguro que el resultado ha sido algo concreto.

Tras esta sesién relajante, necesita nuestro cuerpo tomar energia y danzar con una misica mas movida
(aconsejo sambas) y con postura de enraizamiento (pies pegados al suelo y rodillas dobladas) soltamos energia
sin movernos del sitio. Una vez terminada la musica, trasladamos esa energia a una cartulina blanca con
témperas (usad pinceles, esponjas, piedras, palitos, tenedores... para pintar) Lo importante es que toda
fuerza, energia y sentimientos los traslademos al papel con trazos sueltos y rapidos.

Una vez terminados los dibujos, se colocan en la pared para que lo vean los companeros y compa-
fieras. Sin obligar a nadie se verbaliza lo que se ha pintado, lo que se ha sentido al pintar, etc.

En otra sesién danzamos por parejas cogidas de las manos. Cada vez que hay un cambio de mdsica,
cambiamos de pareja. Con la Ultima hacemos el juego del espejo. Posteriormente, trazamos con ceras blandas
la siluetas de las manos del compariero/a con el que hemos finalizamos. Colocamos las manos como queramos
y las completamos si queremos. Después, se hace lo mismo con la otra persona de la pareja. Los dibujos se
colocaran en forma de exposicion para que todos los vean y se puedan comentar.

Hay una Gitima sesion en la que, partiendo de una postura también de enraizamiento, vamos moviendo una
sola mano, después la otra, vamos despegando los talones, después una pierna, vamos abarcando el espacio inmediato
a nosotros/as sin movernos. Después invadimos el espacio del otro (la msica al principio sera lentay poco a poco ira
mas rapida, para que la danza vaya de “camara lenta” a un movimiento total y descontrolado del cuerpo). Cuando
estamos casi agotados, en una cartulina negra con témperas blancas expresamos nuestro estado. Sélo nuestros dedos
y manos seran los que se mojaran en la pinturay los tnicos utensilios empleados para crear la composicion.

Al final, exponemos las pinturas y comentamos.

Vicky FERNANDEZ
MCEP Mdlaga
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IMPRESIONES INFORMATICAS

En esto de la informatica, o sea, tener un ordenador en casa y manejar un procesador de textos
llevo muy poco tiempo, pero he de reconocer que ya me cuesta redactar a mano.

Por motivos profesionales me centré, sobre todo, en la informatica educativa, en el uso de los
ordenadores en las aulas. A pesar de tener poca idea, no se comienza de cero. A mi alrededor descubria
que muchas personas consideraban muy interesante esto de los ordenadores en los centros. Con ellos se
podia ensefiar y destacaban su gran capacidad de motivacion para el alumnado.

Sin embargo los programas que iba conociendo, los denominados ensefianza (o aprendizaje para
otras personas) asistida por ordenador, EAO (o AAO), no encajaban en laidea que tengo de escuela. Entre
otras cosas, permitian pocas posibilidades de manipulacién, de adecuacién a los contextos; por ejemplo, los
dedicados a las operaciones basicas no dejaban de ser «cuadernos Rubio en formato pantalla»..

Las otras opciones que veia, aprendizaje de procesadores de textos, o bases de datos, también me
parecian que no tenian excesivo sentido. Aprender conceptos tipo bloque de texto y mover, cortar y
copiar, asi a pelo... Duro.

Incluso, habia bastantes casos en los que el sistema operativo, el MS-DOS, también era objeto de
aprendizaje.

Era necesario informarse. Comencé a leer algunas cositas. Y siempre que podia preguntaba por lo
que se hacfa en las aulas de informatica y por qué.

Parece que la introduccién de los ordenadores en el aula se hizo en base a dos presupuestos (al
margen de otras consideraciones econémicas, politicas y sociales): el primero, que con los ordenadores se
podia aprender o ensefiar contenidos disciplinares; el segundo, que aprendiendo a manejar el ordenador se
favorecia el desarrolio de las capacidades cognitivas.

El primer presupuesto dio lugar a los programas de aprendizaje-ensefianza, a los que me he referi-
do antes. Programas que respondian, al menos a los que he tenido acceso, a esquemas de aprendizaje de
repeticién y practica. No aportaban nada especialmente rico al trabajo normal de clase. Se necesitaba, por
ejemplo, saber sumar, restar, multiplicar o dividir para realizar los ejercicios que planteaban. No ensefaban
nada nuevo. El entorno de juego, los graficos y el sonido marcaban ciertas diferencias, pero era sélo al
principio. Ademas daba igual el tipo de equivocacién que tuviéramos, no discriminaban; y la ayuda que
ofrecian era siempre la misma.

La segunda opcién, generé el uso de los lenguajes de programacion, o sea, programas que sirven
para que el ordenador haga cosas. La planificacién, los procedimientos, la deteccion y correccion de los
errores, la reflexin sobre el propio pensamiento, etc. son las ideas educativas que pretendia transmitir S.
Papert creador de unos de los lenguajes especialmente disefado para el mundo educativo el conocido
LOGO y mas concretamente el micromundo de la tortuga.

En ambos casos, la introduccién de la informética no suponia grandes cambios en la ensefanza. Al
menos no se describen o yo no los he leido. Se trabajaba en aula de informatica. El grupo-clase completo.
E, imagino, segln las capacidades econémicas del centro, una o dos personas por aparato. Las sesiones
también tipo clase, 20, 25 6 30 minutos. Una, dos o mas veces a la semana.

A principios de los ochenta aparecié el gran estandar «pc», y la apuesta de la industria por el consu-
mo familiar de los ordenadores. Cosa muy a tener en cuenta.

A nuestros centros llegan algo mas tarde. A mediados de los ochenta se inicia el Plan Alhambra en
Andalucia y se comienzan a recibir las dotaciones de ordenadores en los colegios (un dato que puede
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resultar interesante y curioso es que la Consejeria de Educacién no se planted la dotacién y envio de
televisores, camaras o magnetoscopios a los centros). Y se trasplanta, tal cual, el mismo modelo de trabajo
al que hemos hecho referencia, es decir, el aula de informatica, el grupo clase... junto con los programas
educativos EAO, mas las aplicaciones informaticas (procesador de textos, base de datos, etc.), nociones de
sistema operativo y LOGO.,

En los primeros meses del 92, llegan las dltimas dotaciones del Plan Alhambra a los centros. Hay un
nuevo plan preparado, el Zahara XXI, pero nunca llegd a ver la luz.

La dotacién de ordenadores a los centros educativos (me refiero a los antiguos centros de EGB) a
partir de este momento se realiza mediante proyectos, a los que se les une la palabra innovacién (estamos
en época de reforma). Sin embargo, esta referencia a la innovacién se hace en el vacio. Se habla de integra-
cion curricular, de ambitos de actuacion y lineas prioritarias, pero sélo se usa, en el mejor de los casos,
como un elemento para la seleccién y aprobacién de los proyectos. Por ningin lado aparece la experiencia
acumulada durante los afios del Plan Alhambra en cuanto a la pertinencia de las dotaciones, o a los cambios
organizativos necesarios para favorecer su uso, ni la incidencia de las actividades de formacién del profeso-
rado llevadas a cabo durante este periodo.

Durante estos afios el mundo informético del «pc» cambia a buena velocidad. La linea de consumo
privado se acrecienta. En poco tiempo los programas EAQO, basados en los contenidos disciplinares, van
desapareciendo del mercado y actualmente es dificil encontrar este tipo de programas y los que habia se
presentan en formato CD-ROM lo que exige inevitablemente una renovacién de los equipos. Esta claro
que la industria informatica no apuesta por la escuela sino por el consumo privado que reporta mayores
beneficios. Al mismo tiempo, hay un mayor auge de la informatica centrada en la gestién de los centros y en
el uso personal, y en los centros se abandona el uso del aula como medio de aprendizaje.

En los Ultimos anos la situacién de las aulas de informatica se mantiene estancada y creo que no se
sabe qué hacer con ellas (al menos hablando de forma general).

La apuesta actual es de todos conocida, ya se encarga la publicidad de tenernos debidamente infor-
mados. Programas que integran una mayor cantidad de imagenes y sonido, lo multimedia, el hipertexto,
etc., aplicados a dar un nuevo formato a las enciclopedias, o a obras monograficas, a programas de apren-
dizaje de idiomas, etc. Ante esta nueva situacion las aulas de informatica de los centros caen en picado y se
tiene la impresion de que es imposible hacer algo con ellas.

Por dltimo, llega lo de Internet y el correo electrénico que plantean nuevos retos al mundo educativo.

Podria pensarse ante esta trayectoria que la informatica ha dejado de tener importancia en el mun-
do educativo. Todo lo contrario. Los discursos sociales y educativos reconocen la trascendencia de la infor-
matica en el mundo actual y en la obligacién que tiene el sistema educativo de hacer frente a las demandas
sociales (es curioso que se hable hasta la saciedad de que son necesarios hoy dia los conocimientos
informaticos, pero no se diga cuales).

Y la presion, la propaganda facil y enganosa, los debates inditiles, viene tanto desde el propio campo
educativo como desde lo social. Unos ejemplos.

Pregunta: {Cudl es el futuro inmediato de la informdtica en los centros educativos?

Respuesta: Los centros publicos hacen lo que sus reducidos presupuestos les permiten; los privados
tienen mayor dinamismo. Si los privados prescinden de la tecnologia, los padres de los alumnos
prescindirdn de los centros. Los padres son conscientes de vivir en una sociedad tecnolégica y de que
sus hijos deben estar capacitados para abordar este tema. Los centros pueden encontrar financia-
cion para ello a través de las patronales o de programas como los de la fundacién FORCEM.

(Extracto de la entrevista realizada a Domingo |. Gallego Director adjunto del Instituto Universitario
de Ensefanza a Distancia aparecida en Magisterio Espariol, n° 4, miércoles 29 de mayo 1996)
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Microsoft presenta sus CDs primavera-verano.
Atlas digitales de Anaya para estudiar Geografia con otros ojos.

(Titulares aparecidos en Magisterio Espariol, n° 4, miércoles 29 de mayo 1996).

Mds claro que un libro. Las mejores enciclopedias interactivas en CD-ROM (EL MUNDO, 28/9/96).

«El tnico superviviente de las aulas de hoy serd el profesor. El lapiz, la goma, las libretas y los tachones
tienen los dias contados. El ordenador serd compariero de clase» (EL MUNDO, 28/4/96).

Interactividad + imaginacién = cuentos infantiles. Anaya presenta ‘El principe feliz y el Taller de cuentos’,
una propuesta para que el nifio cree sus propias historias (El Magisterio Espariol, miércoles 23/10/96).

La férmula del sobresaliente. Un profesor de secundaria descubre un modelo pedagogico para con-
seguir altas calificaciones (EL MUNDO, 5/11/96) La noticia como tal no tendria mayor interés si no
viniese acompafada por una fotografia del citado profesor con un ordenador en primer plano unien-
do claramente lo tecnolégico -ordenador- con los buenos resultados.

«Ciberyuppies» contra «neoluditas» {Quién ganard la batalla?. El ordenador ha creado a estos dos
colectivos, enzarzados en la lucha mds silenciosa del final del siglo en EEUU. (EL MUNDO, 6/5/96).

Ya llega el ordenador tonto. (El MUNDO, 4/11/96).

Nuevas sensaciones en los PC. «Queremos que los usuarios obtengan nuevas sensaciones» (El MUN-
DO, 26/1/96).

El pueblo electrénico. En Villena, hasta el pan por ordenador. (La Revista de EL MUNDO).

Los ejemplos podrian multiplicarse casi hasta el infinito. De todo esto éicon qué nos quedamos?
Pues, creo que la verdad algo mas ajustada y real la tenemos en el boletin precatalogo de SIMO TCI'96 (5 al
|0 de noviembre 1996). SIMO la gran feria internacional de informatica, muitimedia y comunicaciones se
presenta en siete pabellones. En ninguno se hace referencia al mundo educativo. Si insistimos un poco mas
en el boletin y nos fijamos en los expositores comienzan a sonarnos nombres de editoriales conocidas por
sus libros de texto y materiales impresos. El titulo del pabellén en donde se encuentran es el nimero 2:
Software de Consumo: Multimedia, Software para el Ocio y el Hogar. iEn el se encuentran los posibles
programas educativos!.

{Qué hacemos?

Pues la cosa no es tan facil. Y aunque dar consejos si que lo es, me parece que lo primero es
sentarse y discutir pues eso, qué hacemos con la informatica en los centros. Hay que hablar, informarse,
reflexionar y decidir qué papel debe desempenar la escuela respecto a la informatica, y en general a las
llamadas tecnologias de la comunicacién e informacién (TCI).
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La problemitica es tan amplia y compleja que, sin querer exagerar el tema de las TCI, habria que
redefinir el papel de la escuela y de la ensefianza obligatoria y tenerlas mucho mas en cuenta de lo que se
las tiene en las aulas. Mientras la mayor parte de la informacién se recibe mediante canales audiovisuales,
el curriculum escolar sigue centrado en el texto escrito; mientras los medios de comunicacién nos influ-
yen a diario en nuestros gustos, opiniones, comportamientos, afectividad, etc. se siguen diciendo cosas
que nos recuerdan a los discursos catastrofistas que recogieran Baudelot y Establet en vez de plantear-
nos que las practicas educativas siguen permaneciendo ajenas a las practicas sociales de las tecnologias
de la comunicacién.

En este proceso de didlogo y de reflexién en los centros -cosa a la que estamos poco acostumbra-
dos y acostumbradas- el tema clave estd en nuestro propio cambio respecto a cémo consideramos a la
informatica (y a las TCI). Sin cuestionar lo que sabemos, lo que damos por hecho, lo que nos parece
evidente por ser mayoritario, dificiimente podremos hacer algo. Hay que estar convencido de la necesidad
de integrar en las aulas las realidades cotidianas de los usos de las tecnologias que hacen alumnas y alumnos;
de que las informaciones deben entenderse en sus contextos y en sus finalidades; de que las tecnologias
referidas a aparatos y maquinas no son las Gnicas posibles, que hay otras tecnologias y que todas ellas son
producto de decisiones histéricas y cientificas concretas, etc.

Mas tarde, pero no demasiado, nos podemos poner a hablar del aula de informética con siete
equipos y treinta en clase; de los programas que vamos a utilizar; de lo que hacemos con los viejos equipos;
del mantenimiento; de la organizacién de espacios y tiempos; de la metodologia, etc.

No sé, ... quizas debamos volver al Miranda Podadera, que es un valor si no actual si intemporal.

Interesante leer

Aparici, R. (1995): Y ahora iqué hacemos con la educacién para los medios? Revista APUMA, n® |0.
Marti, E. (1992): Aprender con ordenadores en la escuela. Horsori Editorial. Barcelona.

San Martin, A, (1995): La escuela de las tecnologfas. Universidad de Valencia.

Sancho, J. M.(coord.) (1994): Para una tecnologia educativa. Horsori Editorial. Barcelona.

Sancho, J. M.y Millan, L.M. (comp.), (1995): Hoy ya es mafana. Tecnologias y Educacién: un didlogo nece-
sario. Publicaciones MCEP. Cuaderno de Cooperacién Educativa, n° 6.

Sancho, J.M. (1996): La educacién en la era de la informacién. C. de Pedagogia, n® 253, diciembre.

Nicolds Gonzélez
MCEP de Mdlaga
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CUENTO Y LENGUAJE POETICO

También leyendo y escribiendo poemas se cuenta algo, y especialmente algo de si mismo, se revela la propia
identidad. El lenguaje poético es expresién de una bisqueda por parte del individuo de su integridad y totalidad. Solola
inmersidn en los aspectos més profundos del ser, el encuentro con las propias imagenes mentales, el respeto de las
emociones y de los deseos de cada uno/a permiten el desarrollo de formas de conocimiento tipicas y originales del
mismo ser, en cuanto que hay una relacion muy estrecha entre la emocién y el conocimiento.

Este proceso no coincide en principio con el trabajo para escribir poemas o cuentos u otro tipo de textos,
sino que es precedente a ellos y crea unas condiciones para que después crezcan el interés y laatencidn por la poesia
y por el cuento y se distingan después los distintos estilos de expresion. En principio no hay diferencias de este tipo;
éste es un marco que los escritores han puesto. Primero est4 la atencién, el compartir experiencias, el trabajar en
sus imagenes mas profundas, la creacién metaférica en cuanto forma de conocimiento.

El lenguaje es metafora, creacién, transformacion de la realidad, expresién de necesidades, conflic-
tos. Es sorpresa, misterio: no esta sdlo en la representacién de lo ya conocido. Es busqueda de lo narrativo
fantastico, de lo poético fantastico, de lo cotidiano fantastico.

La magia, actitud cognoscitiva basica del individuo y de cada grupo humano, realiza varias funciones:

* de defensa: ayuda a superar momentos criticos de la propia vida, para buscar un sentido
unitario y no correr el riesgo de disgregarse frente al encuentro con una realidad dispersa.

* de explicacion de las causas de los fendmenos.
* de apropiacién de las fuerzas naturales y sociales para dominarlas.

En la forma magica de conocimiento la palabra no sélo significa, sino que tambien crea el objeto, es el
mismo objeto. Por esto tenemos que poner al nifio frente al reto de la escritura como forma de “inventar el
mundo” (Garcia Marquez), de “reinvencion de la realidad (...), porque la escritura es la manera de controlar
las fuerzas que acttan en el mundo, simbolos que permiten controlar una realidad demasiado compleja,
tomando confianza en ella. Al mismo tiempo, la escritura como juego con las palabras, invencién, creacién,
corresponde a la actitud dinamizadora con la que los nifios/as se enfrentan a la realidad.

Pero el nifio no puede ser expuesto al riesgo del fracaso que la escritura también implica, si no se
dominan todas las potencialidades y las estrategias que han ido acumulandose en ella a lo largo del tiempo.
Por esto proponemos antes una larga etapa de creacién colectiva, de escritura de grupo.

En este proceso, cada uno ejercita sus competencias, que son diferentes, aprende a decir y a callar, a
proponer sus ideas y a saber renunciar a partes de lo que ha escrito, ya se trate de un poema o de un relato.
Y lo hace sin demasiadas frustraciones en un clima de amistad y de acogida de sus imagenes e ideas.

En las tres tardes que ha durado la experiencia se han propuesto tres ejercicios:

a) A partir de una sugestion, laimagen de dos mundos, de la realidad y de la magia (o de la fantasia), creacién
de poemas de grupo, organizando las imagenes individuales, e intentando relacionarlas entre ellas, ensayan-
do algunas técnicas y operaciones con las que se enfrentan los poetas: segmentacion de los versos, ritmo,
pausas, equilibrio, armonia...

b) Bdsqueda de una metafora personal a partir de un estimulo, la idea personal de tiempo (subjetivo u
objetivo, de vida y/o de trabajo...) utilizando la técnica del deslizamiento, para abatir las fronteras demasia-
do rigidas entre los significados de diferentes palabras y expresiones dejando que las significaciones se
mezclen y se contaminen entre ellas y que lo que esta lejos se acerque y sustituya tal vez a lo que es
cercano, creando nuevos sentidos.

c) (Solamente enunciada) técnica del fragmento y de la bisqueda de elementos sobresalientes que evocan
recuerdos o emociones, subrayando o cortando parrafos o fragmentos de textos literarios y otras expre-
siones que se dan a los participantes en pequenas cartulinas, creacién de un poema individual por medio del
crecimiento y de la anadidura.

Lo del cuento, iel préoximo ano!

Giancarlo CAVINATO
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COMPARTIENDO MI EXPERIENCIA DE ENRIQUECIMIENTO
PROFESIONAL DESDE LA EDUCACION DE LAS PERSONAS CON

TRISOMIA-21

OBJETIVOS

* Intercambiar con las compafieras y compafieros mi experiencia profesional de este ultimo afio sobre otro
modo de comprender la educacion de las personas con sindrome de Down.

e Poner de manifiesto que mi practica profesional y mi propio pensamiento pedagogico se han enriquecido
a través de la presencia de dos personas con sindrome de Down en mi clase.

* Reconocer y compartir con el profesorado que la presencia de estas dos personas con sindrome de
Down en mi clase me ha desequilibrado en parte el “montaje” académico que tenia de otros afios y me ha
exigido un nuevo estilo de ensefianza.

* Expresar a las comparieras y a los companeros que estoy firmemente convencido que las personas con
trisomia-21 aprenden.

* Dar a conocer al profesorado que esta experiencia se encuentra dentro de la filosofia del Proyecto Roma.

METODOLOGIA

Necesariamente la dinamica de trabajo que deseo establecer con es aquella que nos per-
mita conseguir nuestros objetivos anunciados anteriormente; para ello el didlogo sera permanen-
te. Propongo que sea el didlogo y la reflexién desde mi experiencia y desde la vuestra, porque
sera en el contraste de opiniones donde encontraremos sentido a todo lo que yo he hecho. Me
apoyaré en mi exposicién en mi propia experiencia, en un video y en los materiales trabajados en
mi clase.

CONTENIDOS

Los puntos de reflexién desde los que podiamos construir esta descripcion de la experiencia pue-
den ser:

* Sélo la confianza en las competencias cognitivas y culturales de Lauray de Ale me ha estimulado a buscar
estrategias para su aprendizaje.

* Hemos convertido la clase en una comunidad de aprendizaje cooperativo donde las compafieras y com-
paneros han sido los principales apoyos de Laura y de Ale.

* El curriculum como medio para la solucién de los problemas de la vida real: contratos de trabajo.

* Busqueda de soluciones conjuntas entre profesores, padres y madres, mediadores y mediadoras y Pro-
yecto Roma.
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Desde el principio quiero decir que yo tenfa muy claro que todas las nifias y todos los nifios que
tenja en clase son diferentes cognitiva, afectiva y socialmente, y, por tanto, tenia que cambiar el normal
funcionamiento que yo tenia preestablecido de afios anteriores. Desde esta perspectiva organizativa,
los contratos de trabajo me han ofrecido una manera coherente de desarrollar todo lo que yo preten-
dia en este curso. Es cierto que existe una gran variedad en los modos y ritmos de aprendizaje de dos
personas con sindrome de Down. Practicamente con Ale no he modificado casi nada, pero con Laura
si, porque no sabia leer, ni sabia estar en clase, ni hablar. Tenia muchas dificultades para comprenderia.

Yo, sin embargo, siempre he pensado que podia ensefiarle a leer y eso es lo que he hecho. Desde
el curriculum comun he abierto espacios para que ambos participaran. Al confiar en las competencias
cognitivas de Laura y Ale he evitado un curriculum sustituto al del resto de la clase y la salida de clase para
ir con la profesora de apoyo no se ha producido. En nuestro modo particular de entender cémo se
adquiere, como se organiza y como se utiliza el conocimiento, asi de como se construyen y se reconstru-
yen estrategias en cada momento de dicho conocimiento, partimos de la idea de que en el grupo clase se
ha de provocar la interaccién entre iguales. Por eso no salian de clase. La interaccién como base del
desarrollo es una ocasién Gnica para producir aprendizaje. Las personas se desarrolian por el aprendizaje
y la experiencia, y éstos se adquieren por socializacién y las ocasiones de socializacién producen comu-
nicacion y convivencia, y todo ella desarrolla la primera de las dimensiones de la condicién humana, que
es la emocion, la emocién como base del conocimiento de Laura y Ale. Se sienten iguales al resto de sus
companeros.

Con este pensamiento nos introdujimos en un nuevo concepto de excepcional importancia en
este discurso de ensefianza. Me estoy refiriendo a lo que Vigostky llama zona de desarrollo préximo.
Dicha zona define aquellas funciones que todavia no han madurado ni en Ale ni Laura, pero que se
hayan en proceso de maduracién, funciones que en un mafiana préximo alcanzaran su madurez y que
ahora se encuentran en estado embrionario. Asi pues, la zona de desarrollo préximo (o zona de desa-
rrollo competencial de Ale y Laura) nos permitié trazar su futuro inmediato, asi como su estado evo-
lutivo dinamico, sefalando no sélo lo que ellos sabian hacer, sino todo lo que estaba en curso de
maduracién y podian adquirir.

Si, por el contrario, confiamos en esas competencias, el modo de trabajo es muy distinto; lo prime-
ro que hay que tener en cuenta es el eje actitudinal, porque posibilita y le da las herramientas para que se
produzca el aprendizaje (autoestima, socializacién, autonomia...).

Desde esta perspectiva y desde un punto de vista didactico, venimos trabajando en lo que hemos
denominado los contratos de trabajo, pero sin olvidar: icuales son los contenidos culturales que han de ser
tratados en el aula?, iqué cambios en la organizacién escolar se han de producir?, iqué cambios en el estilo
de ensefianza y en el trabajo cooperativo entre las compafieras y compaferos del aula se han de dar par
lograr una ensefianza de calidad?, iéa qué me comprometo en mi perfeccionamiento profesional para ello?,
(qué sentido tiene la evaluacién y cémo lo venimos haciendo nosotros?

La evaluacién es un aprendizaje, por lo tanto, evaluamos para reflexionar sobre lo que se ha hecho,
sobre lo que sabemos y en lo que necesitamos mejorar. Por otra parte, si tenemos en cuenta que el verda-
dero protagonista del aprendizaje es el alumnado, y queremos que se responsabilice de su itinerario acadé-
mico y de crecimiento personal, es de suma importancia la autoevaluacién. Una autoevaluacién que no
dafie la autoestima de la persona, no se compare con las demas, no compite ni genera sentimientos de culpa
o miedo, sino que valora los propios avances o retrocesos y actia en consecuencia. Cree en su sabiduria
interna y en sus posibilidades personales.

Y, al final, deseo subrayar que una de las fuentes de mayor satisfaccién y revitalizacion en los que
venimos participando en este proyecto de investigacién ha sido que su puesta en marcha ha logrado una
mejora profesional y una exigencia y un cuestionamiento de vida y de planteamiento de la sociedad que no
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sélo nos beneficia a nosotros, sino también a los procesos de aprendizaje en el alumnado y a los procesos
de mejora en el colegio. En este sentido el Proyecto Roma puede ser considerado como un importante
instrumento cultural para desarrollar la cultura profesional del profesorado con una mayor autonomia y
libertad en el desarrollo de su profesién, despertando ilusiones para el reconocimiento de su dignidad
profesional. En definitiva, me ha hecho mejor persona.
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EL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION EN UN CENTRO DE SECUNDARIA

En los centros se tiene una idea muy confusa de las funciones que tenemos en los Departamentos
de Orientacién. Por ello una de las primeras actuaciones, ha sido delimitar las funciones especificas que
nos corresponden. Se tiene la creencia que este Departamento es un gabinete clinico, en el que cabe,
cual cajén de sastre, cualquier problema del centro y no aquellas que nos competen. Nuestra funcion es
preventiva, asesora, innovadora, investigadora y dinamizadora. En definitiva, educativa, como la del res-
to del profesorado, con el cual debemos trabajar conjuntamente si queremos conseguir algo.

El haber trabajado durante bastantes afios en una zona deprimida con alumnos/as de Tercer
Ciclo de Primaria, llevando un Programa de Innovacién sobre Educaciéon Ambiental y de la Salud, junto
a pertenecer a un grupo de trabajo sobre la misma temética, durante mas de diez afios, me ha sido de
gran importancia. La reflexién sobre la practica diaria en el aula, junto con la innovacion, la dinamica de
trabajo y flexibilidad que te da trabajar en un grupo, me ha servido a la hora de enfrentarme a un
Departamento de Orientacion, tanto para entender al profesorado en su agotamiento psicolégico, su
formacion pedagdgica, su poca motivacién en algunos casos... como para dinamizar y trabajar con
ellos/as.

Las caracteristicas del I.E.S. n® | de Malaga son:
* Centro de Integracion de sordos/as, paralisis...
* Alumnos/as
* Todos los niveles educativos desde 3° de ESO
* Las distintas modalidades de Bachillerato
* Ciclos Formativos
* Programa de Garantia Social

Destacar que, aunque, la integracién en las aulas con la ratio alta es dificil, el profesorado tiene una
disposicion digna de mencionar por su dedicacién y esfuerzo con este alumnado, asi como, en casi su
totalidad, abierto a sugerencias y cambios desde el Departamento de Orientacion. En cada aula donde hay
alumnos/as sordos/as hay profesorado de apoyo dandose la clase bipedagogica.

Otro factor destacable es la existencia de una Residencia para alumnos/as de los pueblos de la
provincia, que estan estudiando en el instituto. Gran numero de éstos han pasado por el Departamento,
sobre todo con problemas personales, algunos bastante graves, derivados de problemas familiares, sobre
todo por ia lejania de éstas.

Centrandome en los ambitos de educacién, han sido éstos:

a) Con el equipo directivo: sobre todo he tenido un asesoramiento psicopedagdgico para la integracion de
alumnos/as con necesidades educativas especificas, criterios de evaluacién y promocion de la ESO, prepa-
racion de las sesiones de evaluacién y otros temas puntuales. La relacion ha sido fluida, cooperativa y
fructifera.

b) Con los tutores/as: el primer problema ha sido que no teniamos horas para reuniones en el horario
lectivo, con lo cual teniamos que hacerlas a la hora del recreo, individualmente, pequenos grupos que
coincidiesen libres o algunas tardes. Esto ha dificultado enormemente nuestra labor.

Hemos trabajado materiales de tutoria para ellos/as y el alumnado, sobre temas tales como elec-
cién de delegado/a, derechos y deberes, juegos de dindmica de grupos, técnicas de estudio, temas transver-
sales... También trabajamos problemas puntales de aula.
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c) Con los equipos educativos: nos hemos reunido por la tarde, sobre todo para:

Atencién a la diversidad. Dadas las caracteristicas del Centro. antes mencionadas, este aspecto lo
hemos trabajado mucho, desde refuerzos educativos, adaptaciones curriculares no significativas (con per-
sonas sordas), significativas, diversificaciones curriculares y garantia social. Mencionar que de cuatro adap-
taciones curriculares significativas que hemos mandado a inspeccién, han venido aprobadas dos: una de
ESO y otra de Bachillerato.

Sesiones de evaluacion. En ellas he entregado un documento de seguimiento de la sesién de evalua-
cion a cada tutor/a del Equipo Educativo. Llevaba el informe individualizado de cada alumno/ay el informe
psicopedagdgico de los alumnos/as con necesidades educativas especificas.

No podia asistir a todas las sesiones, ya que por el gran nimero de cursos me coincidian. Iba a
aquellos en los que habia alumnos/as con necesidades educativas especificas o a los que les estaba haciendo
un seguimiento.

d) Con el alumnado. Individualmente he trabajado con un gran nimero de elios, sobre todo, como he
mencionado antes con alumnos/as procedentes de la Residencia y los de necesidades educativas especifi-
cas. Los temas han sido diversos, tanto académicos como personales.

En los primeros, hemos abordado rendimiento académico, dificultades de aprendizaje... En los
personales en cambio, depresidn, sobre todo el procedente de la Residencia, autoestima, falta de habilida-
des sociales, anorexia, abusos sexuales... Algunos de ellos fueron derivados a otros érganos o entidades:
médico de nutricién, asistencia social, Unidad Joven de Educacién Sexual...

Otra intervencién con el alumnado, ha sido la orientacién vocacional y profesional. Dirigido sobre
todo a alumnos/as de 4° de ESO para la eleccién de Ciclos Formativos de Grado Medio o Modalidad de
Bachillerato, y a los de 2° de Bachillerato para la eleccién de carrera, Ciclos Formativos de Grado Superior,
oposiciones en el mundo laboral...

e) Con la familia. Las entrevistas con las familias del alumnado han sido a peticién del tutor/a, de sus hijos/
as o de ellas mismas. Estas han sido numerosas, sobre todo con los familiares del alumnado con necesidades
educativas especificas y de la residencia. También, al final, bastantes de garantia social.

Dentro de la labor innovadora y dinamizadora del centro, hemos organizado charlas sobre orienta-
cioén y unas Jornadas sobre las ONGs, donde participaron todo el alumnado del centro.

Finalmente, concluyo diciendo que un Departamento de Orientacién tiene unas funciones muy
claras y especificas y que la acciéon educativa orientadora es responsabilidad de todos los miembros del
centro, teniendo como fin dltimo la educacién integral del alumno/a.

Antonia M? Garcia Navarro

MCEP de Mdlaga
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APRENDAMOS DE LAS DIFERENCIAS

Una nueva etapa de la Historia parece que se gesta bajo el concepto cada vez mas usado de globalidad
o global, en otros casos sinénimo de mundial o mundializacién. Destacan sobre todo los aspectos econdmicos
asociados a estos conceptos que se nos imponen desde una ideologfa neoliberal mediante el recurso de los
medios técnicos mas avanzados. Pero iqué pasa con las personas? El olvido es la constante que siguen el discurso
y la practica de la era global que nos quieren imponer. La urgencia en reivindicar al ser humano frente a las cosas
se ha tomado ya desde las diferentes instituciones, plataformas, grupos, ONGs, etc.

El video “Aprendamos de las Diferencias” asi como su guia de uso quieren ser una aportacion
desde un concepto global definido por la prioridad de las personas frente a las cosas y a favor de la
interculturalidad frente a las fronteras y los muros que levanta el neoliberalismo.

Este trabajo ha sido realizado por:
ASPA (Asociacion Andaluza por la Solidaridad y la Paz)
OCSI (Organizacién de Cooperacion y Solidaridad Internacional)

{Cémo entendemos nosotros/as la Educacion?: Frente al papel controlador de las instituciones, que
conciben a la educacién como instrumento que reproduce los valores y el modelo de la cultura que tenemos,
optamos por una educacién que no es ni actia como mecanismo de control. La educacion la entendemos
como creacién que prima el desarrollo de los valores positivos de cada persona sin esperar resultados.

Pretendemos poner en practica una visién global de la educacion frente al olvido de lo préximo por
lo lejano o de o lejano por lo préximo, optamos por ver lo proximo como parte de la totalidad y lo lejano
como algo que nos afecta, ello nos sitda en una perspectiva y respuesta humanista.

Algunas condiciones para hacer posible nuestra opcién: La comunicacion puesto que creemos que
todos tenemos algo que aprender y algo que ensefiar. La autocritica como actitud y disposicion para
decidir y hacer realidad nuestros cambios. La libertad como una condicion formal que enmarca nuestra
accién y que debemos préctica y promover. Y el enfoque socioafectivo que es la condicién humana en la
que la cordialidad, el afecto y la comprensién hacen acto de presencia.

La propuesta que hacemos consiste en un video con tres argumentos y una guia de uso. Veamos el
contenido de cada parte :

I.- El problema de las migraciones de las aves y el rio como confluencia natural frente a las migracio-
nes humanas, las fronteras artificiales sur-norte, el progreso, el consumo, el despilfarro.

22.- Algunas de las raices que explican las causas de lo anterior estan en la percepcion frag-
mentaria de la realidad. {Cémo perciben varios ciegos a un toro?.

32.- Algunas pistas de solucién podremos ver en la comunicacién como apertura al otro/a.

En cuanto a los posibles usos didacticos hacemos una propuesta concreta consistente en tres
cuestionarios, la posibilidad de dramatizar los contenidos del video y la busqueda de informacion en prensa
para conectar con la realidad.

Con caracter genérico diremos que este material didactico puede usarse para hacer debates colec-
tivos, o para aportar sugerencias para la reflexion personal o ser tomado como modelo sobre otras mane-
ras de leer la realidad.

ASPA ocsi

Asociacion Andaluza por la Solidaridad y la Paz Organizacion de Cooperacién Internacional
C/. Campo Madre de Dios, 32-3 D Dr. Salguero Morales, 41
14002-CORDOBA 29011 - MALAGA

Tf./ 9574372 51 Tf./ 95228 57 68

Fax: 957437377
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VOLANDO ME TUVE QUE IR

VIiDEO Y UNIDAD DIDACTICA SOBRE EMIGRACION-INMIGRACION

Con la realizacién de este material hemos pretendido que con el conocimiento de nuestra propia
realidad empaticemos con la realidad del otro.

Si Andalucia ha sido y es tierra de emigrantes, y conocemos cémo ha sido su experiencia, nos va a
ser mas facil entender y ponernos en el lugar del inmigrante que acude a nuestra tierra, llegando a entender
que la presencia de otras culturas es una forma de enriquecer la propia.

Como sabemos que en un proceso transformador, como puede ser este, es necesario un proceso
de maduracién, nos pusimos a trabajar la unidad didactica sobre inmigracion, la cual pretende trabajar
valores de empatia, tolerancia y solidaridad, por medio de dinamicas y actividades, con la intencion no de
obligar a los alumnos y alumnas, sino de enfocar hacia la consecucion de los objetivos propuestos.

Por motivos metodolégicos, el video y la unidad didéctica estan divididos en tres partes:

Primera parte: “Volando me tuve que ir”

Se centra sobre la emigracién andaluza. Las actividades que se proponen tratan de que el alumnado
conozca a través de su propia realidad la problematica del emigrante. Para ello, se ha elaborado una encues-
ta, proponemos una muestra de fotos, musica, objetos... de familiares que hayan emigrado.

Segunda parte: “Si tu me dices ven”
Aborda el tema de la inmigracién magrebi. Se plantea el conocimiento del otro.

Se pretende que el alumnado conozca la procedencia y situacién de dichos inmigrantes, y mediante
juegos de simulacién sea capaz de ponerse en el lugar del otro.

Tercera parte: “éHay miedo o qué?

El objetivo fundamental de esta parte es que los alumnos y alumnas perciban y aprecien que vivimos
en sociedades multiculturales, y que debemos aspiran a la interculturalidad como forma de enriquecimien-
to individual y colectivo.

Este material ha sido realizado por un grupo de 10 profesoras y profesores de distintos centros de
Sevilla, que lleva dos afios constituido como grupo de trabajo de educacion en valores.

Cuando decidimos formar el grupo, lo primero que nos planteamos fue qué era educar en valores.
Reflexionando conjuntamente, llegamos a la conclusién de que desde siempre ha escuela ha estado educan-
do en los valores de la sociedad del momento. Actualmente, en los centros de ensefianza entendemos que
se transmiten los valores de la sociedad actual: competitividad, agresividad, individualismo... De la misma
forma que existen profesores y profesoras que quieren trabajar con valores de solidaridad, tolerancia,
empatia, no violencia... Sin embargo, las estructuras y estrategias de la escuela no sirven, pues se habla de
paz, no violencia, solidaridad..., pero se sigue marginando al debil, se actda discriminatoriamente, no se
permite la participacion real del alumnado, se castiga, se evalla, en ocasiones, injustamente.
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Del mismo modo que nuestra sociedad es incoherente: asi lanza campafas como la del lema “So-
mos iguales, somos diferentes”, pero tenemos la ley de extranjeria; se habla de paz, pero se encarcela a los
insumisos, etc.

Por tanto, entendemos que somos los maestros y maestras los que tenemos que crear nuestras
propias estrategias, si nos queremos convertir en agentes transformadores, y no en meros transmisores.

Porque pensamos que no podemos imponerle a un alumno que sea solidario, sino que por medio
de un proceso de reflexién critica, en el que se tengan en cuenta sus vivencias y necesidades, hay que
ayudarle a que llegue a serlo.

En esta busqueda de estrategias, los ambitos en los que estamos trabajando son:
Dentro del aula:
* Intentar que sean espacios de diadlogo, estableciendo las relaciones lo mas horizontales posibles.

* Revisar los contenidos, detectando el curriculum oculto, eliminando y afadiendo aquellos
elementos que nos conduzcan mas facilmente a una educacién en valores coherente.

* Cambiar poco a poco los procesos docentes, tanto en la forma de aprendizaje como de evaluacién.
* Crear materiales didacticos.
* Intentar que los contenidos estén dentro de los intereses del alumnado.

En el centro:

* Realizar una labor de sensibilizacion entre el alumnado y el profesorado con la realizacion de
talieres solidarios.

Ursula Seco

Sevilla
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25 ANOS LANGILE IKASTOLA

En el finalizado curso escolar (1996-97), hemos celebrado el XXV aniversario del nacimiento de
nuestro proyecto educativo, que, a su vez, coincide con el XXV Congreso del MCEP. Aprovechando esta
coincidencia, queremos transmitiros nuestra ilusién y experiencia, ya que el afianzamiento de nuestra Es-
cuela y la organizacién del MCEP han ido paralelamente en el tiempo, y pensamos que las mutuas aporta-
ciones, entre otras, de experiencias pedagdgicas han hecho surgir un movimiento pedagégico y un proyec-
to educativo, que, al cumplir este cuarto de siglo, les da un reconocido prestigio para poder seguir adelante,
superando barreras legales, econdmicas, organizativas...

Nuestra escuela fue, es y sera un proyecto en evolucion creado por toda la comunidad escolar,
contando también con ayuda exterior tanto individual como colectiva. Por tanto, en esta efemérides hemos
pretendido que la participacion fuera amplia a nivel escolar y abierta al entorno social. Para ello, hemos
elaborado un programa con actividades ludicas y pedagoégicas que os queremos transmitir para que tam-
bién sedis participes en esta “fiesta”.

Entre las actividades realizadas, habria que destacar las exposiciones celebradas en la Casa de la
Cultura de Hernani. Una de ellas fue el “Museo del cuento”, acompafada por representaciones teatrales
del alumnado y actuaciones del “Cuentacuentos”, y otra “Sobre los procesos de aprendizaje”, que se
completaban con charlas y mesas redondas sobre temas actuales de educacién. En una de éstas tomo parte
Rinaldo Rizzi con el tema “La cooperacion en la escuela”.

En actividades de calle, hubo representaciones del “Pueblo de los juguetes” realizadas por los ni-
fios-as de educacién infantil, comparsa de carnavales, payasos, cantantes, festivales y una gran fiesta con una
comida popular de mas de ochocientas personas.

De todo lo realizado, hemos presentado en el Congreso:
A) Material fotografico de las exposiciones y conferencias a lo largo del ano.

B) Cinta-casette elaborada en la escuelas con la participacién del alumnado, profesorado, pa-
dres y madres de exalumnos-as, donde por medio de coplas van dando unidad al proceso de
aprendizaje en la escuela.

C) Cinta de video, en la que intentamos reflejar la historia y los objetivos de nuestro proyecto.

Esperamos que toda nuestra experiencia no caiga en “saco roto” con la aplicacion de la Reformay
cambios politicos, y podamos seguir en la creacién de la Escuela Puablica y de calidad que todos-as quere-
mos y que desde el MCEP seguiremos defendiendo por lo menos otros 25 anos.

Langile lkastola

Hernani
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EL “MOVIMENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA” (M.C.E.)

Hay lugares particularmente simbélicos en la vida de un individuo o de un grupo.

Para el M.C.E., Fano (Pesaro) en la regién de la Merche (centro-sur de Italia, a orillas del mar Adriatico) es
uno de esos lugares. Alli nace la C.L.S. (Cooperativa de la Imprenta Escolar) en 1951 por decision de Pino Tamaguini,
que entonces trabajaba alli de profesor en la Escuela Normal, de Anna Fantini, de Aldo Pettini y de pocos mas.

Habian conocido a Freinet en la “Scuola-citta Pestalozzi”, de Florencia, una experiencia de tiempo
plena organizada por el pedagogo Ernesto Cadignolo en los afios 50, siguiendo la metodologia de las escue-
las activas y de Makarenko en Rusia. Alli Freinet fue invitado a explicar sus técnicas en 1951.

Eran los afios de la posguerra. Habia mucha pobreza, pero también muchas ilusiones sobre el
desarrollo democratico (en el sentido que planteaba la Constitucion republicana de la sociedad italiana).

Otro lugar simbélico fue Rimini, ciudad del centro de Italia, en la region Emilia-Romagna, el C.E.LS
(Centro Escolar Italo-suizo), un centro constituido por pequefos chalets-aulas, en un gran jardin.

El C.E.I.S. fue fundado con la solidaridad de los obreros suizos para la ciudad de Rimini, bombardea-
da por los americanos en la guerra. La directora, Marguerita Zoeteli, una suiza que participd en la guerra
aqui en Espana y llevé nifios catalanes refugiados a la escuela de Freinet en Vence, organizé en 1955 un
congreso al cual asistié el mismo Freinet. En este congreso la C.1.S. se transformé en M.C.E., con un boletin
interno y una revista, “Coperazione Educativa” dirigida por Aldo Pettini.

Maestros jovenes, que habian participado en la Resistencia como partisanos y querian trasladar los valores
por los cuales habian combatido a la sociedad y a la escuela (Bruno Ciari, Mario Lodi...) fueron incorporandose.

Tamagnini construyé prototipos de la primera imprenta y viajé mucho en los fines de semana para
presentarla en diferentes ciudades.

Pero el verdadero nucleo propulsor de la actividad se constituy en la casa de Frontale, en las colinas
alrededor de Fano, propiedad de Tamagnini y de su mujer Biancamaria. Alli se celebraban los encuentros de
verano, en un clima de convivencia y amistad, se formaban nuevos miembros y se intercambiaban experiencias.

Los encuentros a lo largo del afio no podian ser muchos por las limitaciones econoémicas. Los grupos
de investigacion se constituyeron alrededor de un coordinador y a través de envios de cartas a cada uno de los
participantes con resumenes de experiencias sobre el tema que habian elegido (lectura, dibujo, organizacion
del aula.....) Nacen las “cuentas de experiencias” que se publican en “ Cooperazione Educativa”.

En 1968 se produce una ruptura en esta realidad. El Movimiento, de acuerdo con el gran cambio politicoy
cultural de ese afio, plantea una forma distinta de organizacién, menos “presidencialista”, mas asamblearia y
autogestionaria. Tamagnini sale del Movimiento. Este periodo coincide también con la “llamada cientifica”.

En el MCE, desde su origen, siempre se ha valorado la participacién en los trabajos de cientificos e
investigadores pedagdgicos. Algunos de ellos estuvieron entre los fundadores.

Hubo relaciones muy estrechas con expertos en distintas disciplinas (desde la fisica y quimica hasta
la antropologia, la estadistica, la urbanistica...)

De alli surgieron los grupos nacionales de investigacion (matematicas y ciencias, lenguaje, antropo-
logia cultural, cuerpo, audiovisuales...) en los que se intenté profundizar el trabajo de investigacion, reco-
ger experiencias, producir herramientas de trabajo (ficheros, libros y materiales de trabajo).

Los afios de esta “llamada” reflejan un periodo de gran dinamismo en la escuela italiana. La busque-
da de MCE se dirige hacia la necesidad de la programacién curricular de forma transversal, individualizando
los conceptos basicos para la formacion de los nifios/as (espacio, tiempo, causalidad, relatividad...)
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En los mismos afos se hace evidente la relacién escuela-sistema social. La colaboracién con los
niveles mas pobres de la poblacién se traduce en unos objetivos y compromisos mas radicales:

* la lucha contra el fracaso escolar, la seleccién clasista, la valoracién por medio de las notas...
* la lucha contra los libros de texto y la busqueda de una alternativa.
* la lucha contra una escuela confesional y dogmatica.

* la transformacion de la escuela en una escuela de tiempo total con la finalidad de que en cada
clase trabajen dos maestros en lugar de uno y de que a los nifios se les pueda ofrecer un dia
escolar de ocho horas con una variedad de propuestas y actividades que ayuden a superar tantos
desniveles (entonces la escuela era de cuatro horas por la manana seis dias a la semana).

* la participacién de los padres en la gestion escolar.

La carta del Movimiento de aquelios afos plantea un movimiento al servicio de la clase obrera. Este
periodo de actividad mas politica y social produce una pardlisis provisional en la investigacién pedagdgica.

Cuando se retoman los hilos de la labor pedagégica concreta ya se nota que los trabajos que en los
grupos territoriales y en la escuelas se han seguido realizando se han hecho demasiado sectoriales. Enton-
ces pensamos en una estructura permanente de trabajo en la cual los distintos grupos nacionales de inves-
tigacion tuvieran que trabajar juntos sobre temas comunes e intercambiar propuestas y metodologia en
sentido globalizador y transversal. Esta estructura se llamé “asamblea-laboratorio”, y durante catorce afios
(desde 1980) fue el verdadero niicleo central y corazén de las actividades del movimiento.

Si el curriculum fue el centro de las elaboraciones de los afios 70 (propulsado particularmente por
el grupo de Torino, extendido enseguida a toda la escuela pdblica), el “laboratorio” como estilo de anima-
cion de cualquier actividad o 4rea de investigacién (impulsado por el grupo de Roma y que va extendiéndo-
se, por lo menos como necesidad, en la escuela) ha sido central en la practica de MCE en los Ultimos quince
afos.

Cualquier argumento tiene que ser explotado, en el enfoque de la actividad de laboratorio, no como
conjunto de conocimientos ya estructurado, y, sobre todo, no se habla de él, sino que se ofrecen estimulaciones
y materiales y se hacen propuestas de trabajo para que cada uno de los participantes pueda desarrollar, a
partir de imagenes mentales, competencias y modelos de interpretacion dinamicas y compartidas.

Modelos de conocimiento distintos confluyen en esta teoria y practica de laboratorio, desde el
psicoanalisis hasta la ecologia de la mente y la antropologia cultural en cuanto esfuerzo de andlisis de actitu-
des, sistemas de valoracién y conocimientos (teoria de la cultura) y esfuerzo concreto de producir un
cambio cultural.

Fue Perugia otro lugar simbdlico donde se organizaron las 14 asambleas de este tipo.

Ahora, yaen lamitad de los 90, se nos ha planteado desde hace unos afios la insuficiencia de este tipo de
asamblea en forma de “feria de pedagogia popular”. Insuficiencia no en el sentido de carencia, sino que habia que
inventar nuevas modalidades operativas para ir mas alla en la practica de formacion de los educadores.

La nueva forma que se encontré es la escuela de verano de formacién. Ahora se celebran dos
escuelas de este tipo. Una tiene lugar al comienzo de julio y es la escuela de formacién intercultural. La otra
se celebra a finales de agosto y cada afio elige un tema y trabaja en él.

La diferencia con la precedente actividad de verano esta en un trabajo de observacién que se lleva
en cada laboratorio y en un trabajo de reflexion que cada participante esta estimulado a hacer, intercambiando
con otros participantes de distintos laboratorios, con el objetivo de buscar una estructura general de labo-
ratorio y posibilidades de trasladar el trabajo a la escuela. Es importante la actividad de los seminarios en la
que se unen dos laboratorios porque presuponen un distanciamiento de la actividad practica, con todas sus
formas de emocién. Vivencia, amistad y también conflicto.
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En el MCE siempre se ha pensado que emocién y conocimiento son inseparables. Este es uno de los
principios que guia nuestra practica. Pero no puede uno siempre quedarse en el bienestar, en la afectividad,
ya que esta permanencia no serfa evolutiva. La metarreflexién sobre la practica, comparando las valoracio-
nes de los participantes, de los observadores y de los animadores del taller, permite la salida de la practica
sin que ésta se traduzca en una ruptura.

En estos ultimos afos la atencién de MCE en general, en la percepcién del futuro y del papel de los
educadores, se ha ido centrando en los siguientes temas:

* procesos de globalizacién e interdependencia-integracion en la economia y explotacion del
medio en el mundo

* visién sistémica de la cultura y de la sociedad (complejidad de la época actual)
* educacién para la paz y hacia la superacién del conflicto

* nuevos interrogantes: (qué sentido tiene hoy en dia la pedagogia popular, quiénes son
los sujetos que hay que valorar y defender? iquiénes son los sujetos débiles en la socie-
dad posmoderna?

* la practica de la convivencia con la diversidad (los disminuidos y los cambios que supone su
presencia en la escuela; nuevas pobrezas...) y de coeducacion de las diferencias (de género,
de papel sexual, de estilos y niveles de aprendizaje...)

* el cambio que se esta produciendo en los medios de comunicacion y de socializacién, con la
rapidez y la virtualidad que estos suponen constituyendo nuevas formas de aprender

* qué escuela es posible, qué proyectos escolares hay en los cuales se reconozca un sentido de
identidad del equipo escolar y de todos los nifos/as y no sélo de los individuos cada uno en su
singularidad

A partir de estos temas se han ido organizando nuevos grupos de investigacion y grupos de proyec-
tos que se hacen cargo de organizar distintos momentos de elaboracion del movimiento:

* un proyecto de ecologfa: “escuelas en la naturaleza”

* un proyecto de educacién intercultural que se hace cargo de organizar también la es-
cuela de formacién

* un grupo de pedagogia de la diferencia sexual
* un proyecto sobre la relacién educativa y la pedagogia de la escuela
* un grupo de investigacién multimedia

* un proyecto de “escuelas posibles”

Giancarlo Cavinato
MCE - ltalia

141







XXV Congreso Movimiento Cooperativo Escuela Popular

ASAMBLEAS XXV CONGRESO

1.- ASAMBLEA INICIAL

Orden del dia.
|. Saludo y bienvenida.

2. Lectura y aprobacion, si procede de las Actas del XXIV congreso de Logrono y de la
reunién de Coordinacion.

3. Balance econémico del XXIV Congreso.
4. Funcionamiento y organizacion del XXV Congreso.

5. Ruegos y preguntas.

Saludo y bienvenida

El grupo organizador del congreso, el MCEP de Malaga, saluda y da la bienvenida a los companeros
y compafieras de los diferentes MCEPs y de otros movimientos pedagégicos afines invitados, CREA, Nova
Escola, MCl italiano, ICEM francés y el Movimiento aleman).

Lectura y aprobacién de las Actas del XXIV Congreso y de la reunion deCoordinaci6n.

Se aprueban por unanimidad.

Balance econémico del XXIV Congreso

El grupo de Logrofio presenta el balance del anterior congreso que es aprobado mayoritariamente.

Funcionamiento y organizacion del XXV Congreso
* El grupo organizador explica y comenta diferentes aspectos sobre el congreso:

* Relaciones con la casa: todo lo concerniente al tema de alojamiento, comedor, normas de la
residencia, etc.

* Funcionamiento de la secretaria durante el congreso.

* Horario y localizacién de los diferentes talleres, mesas redondas, comunicaciones y exposicioén de expe-
riencias, exposicion de materiales, etc.

* Actividades lUdicas y culturales.

* Ayudas y colaboraciones recibidas de los distintos organismos y entidades: Delegacion Provincial de
Educacion, Ayuntamiento de Mélaga (Areas de Cultura y Turismo), Diputacién Provincial y Unicaja, CEP
Guadalhorce y Aula de Extensién de Alora.
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2.- ASAMBLEA INTERMEDIA

|. Presentacién y aprobacién del informe de la Secretaria Confederal.
2. Eleccién nueva Secretaria Confederal.

3. Informe de la Secretaria Internacional.

4. Informacién de las actividades del Centenario de Freinet.

5. Ruegos y preguntas.

Informe Secretaria Confederal

Una vez expuesto el informe y hechas las aclaraciones oportunas, se aprueba por unanimidad el informe.

Nueva Secretaria Confederal

Tras un turno de intervenciones y de propuestas, |a secretaria es asumida por los grupos de Asturias,
Cantabria y Ledn.

Informe Secretaria Internacional

La secretaria ha cubierto los compromisos contraidos en el anterior congreso y anima al colectivo
a participar en la RIDEF que se celebrara en el Japon en el ano 1998.

Actividades del Centenario de Freinet

Con el informe de las Gltimas actividades celebradas, se da por terminado la conmemoracién del
centenario de Celestin Freinet.

3.- ASAMBLEA FINAL

I. Valoracién y conclusiones del XXV Congreso
* Talleres
* Comunicado sobre la Escuela Piblica
¢ Debates:
- MCEP y la Administracién Educativa.
- MRPs y MCEP
2. Relevo de la Secretaria Confederal
3. XXVI Congreso.
4. Propuestas y resoluciones.
* Propuesta de solidaridad presentada por el Taller de la Paz.

* Propuesta de creacion de una “pagina Web” para la Confederaciéon de MCEPs y conexion via
correo electroénico.

5. Saludos de los invitados e invitadas al XXV Congreso.
6. Documentacién y Dossier del Congreso

7. Ruegos y preguntas.
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I.- Valoracién y conclusiones del XXV Congreso

a) Talleres. Coordinadores y coordinadoras de los distintos talleres informan de las lineas de trabajo, expe-
riencias presentadas, etc., durante el congreso. Y se resalta especialmente la valoracion, las propuestas
de trabajo para el siguiente curso y los encuentros que se celebraran a lo largo de él.

b) Comunicado sobre la Escuela Publica (véase texto al final). El comunicado se presenta como un documento
base para el debate sobre la situacién de la Escuela Publica. Se acuerda por mayoria absoluta seguir
trabajando en esta linea. Igualmente se acuerda la conveniencia de participar en las Plataformas en defen-
sa de la Escuela Publica.

¢) Debates:
* MCEP y la Administracion Educativa.
* MRPs y MCEP

Se constaté la buena disposicién para colaborar en la medida de las disponibilidades personales y
del colectivo. Se hizo hincapié en desarrollar y valorar lo que nos une a los distintos colectivos. Se considera
que el debate sigue abierto a la reflexién y a las propuestas de trabajo conjuntas.

Respecto a las relaciones con la Administracién Educativa, se acordé solicitar una entrevista
con las personas responsables del MEC para recabar informacién, y plantearles una negociacion sobre
el modelo de reconocimiento y financiacién de nuestro movimiento de dmbito estatal, dado que en
enero se produciran nuevas transferencias en materia educativa al resto de las Comunidades Auténo-
mas que carecen de ellas.

2. Relevo de la Secretaria Confederal
Se procede al relevo de la Secretaria Confederal quedando constituida como sigue:
* Coordinacién y Secretaria: Grupo de Leon.
* Vocales: Grupo de Ledn.
* Tesoreria: Grupo de Asturias.
* Relaciones MEC: Grupos de Cantabria y Leén.

* Boletin de Coordinacién “Al Vuelo”: Grupos de Cantabria y Asturias.

3. XXVI Congreso.

El préximo congreso, 1998, se celebrara en Euskadi.

4. Propuestas y resoluciones

a) Propuesta de solidaridad presentada por el Taller de la Paz. Se aprobo la propuesta de dedicar el 1% del
presupuesto del MCEP al proyecto de Chiapas que present6 Murcia.

b) Propuesta de participacién del MCEP como ponente del | Encuentro Internacional “Educacion Popular y
Cooperacion al desarrollo ante el siglo XXI”

¢) Propuesta de creacion de una “pagina Web” para la Confederacion del MCEP y la conexién de los
diferentes colectivos a través del correo electrénico. Se aprobo la propuesta, asi como la realizacion de
un encuentro monografico del Taller de Nuevas Tecnologfas sobre “Internet”. Creacion de paginas “Web”,
que supondria el inicio de dicha conexién.
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5.- Saludos de los invitados e invitadas al XXV Congreso

Invitados e invitadas al Congreso, Giancarlo (MCl italiano), M? Angeles (CREA de Malaga), Alicia
(Nova Escola Galega), agradecen y valoran su participacién en el Congreso.

6.- Documentacioén y Dossier del Congreso

Se procede a la entrega de la documentacion del congreso a cada grupo de la confederacion, y se
informa sobre la recepcién final de documentos para el dossier.

RESOLUCION DEL XXV CONGRESO SOBRE LA ESCUELA PUBLICA

El XXV Congreso del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (M.C.E.P) quiere manifestar su
profundo desacuerdo con la politica educativa de las administraciones tanto estatal como autonémicas, en
particular en lo relativo al deterioro que, a causa de esta politica, sufre la Escuela Publica.

En concreto exigimos:

A. Que se mejoren las condiciones de funcionamiento de los centros gestionados por las Ad-
ministraciones Plblicas en lo que se refiere a las politicas de personal, gestion, construc-
cion e infraestructuras.

B. Que se dote a los centros de los materiales y recursos necesarios que garanticen el Proyec-
to Educativo de Centro.

C. Que se establezca para la Red Concertada un control exhaustivo sobre:

* La matriculacién del alumnado y la seleccién encubierta que margina a colectivos
desfavorecidos.

* La existencia de cuotas seudoobligatorias que desvirtta el principio de igualdad de opor-
tunidades.

* La adecuacién de la politica de personal a la legislacion vigente.

* La segregacién del alumnado en agrupaciones determinadas en funcién del sexo.

Que se modifique esta politica de conciertos enfocada hacia la privatizacién del Servicio Publico
Educativo y a la subsidiariedad de los centros gestionados por las Administraciones Publicas.

El M.C.E.P, como organizacién sociopedagégica, reivindica la potenciacién y defensa de la Escuela
Puablica como instrumento imprescindible para la existencia de una sociedad mas libre, igualitaria y solidaria.

Malaga, | | de julio de 1997
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