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Presentación

"Dos tipos de educación hay: la que enseña a
günarse la uida y la que enseña a uiair y dejar uiuin

La primerd es egoísta U no sirue pard mucho.
Porque los seres uitsos, todos, somos como un espejo:

si nos ponen por delante el dmon reflejamos dmor;
si no, no tenemos nada que reflejan"

Antonio Gala

Escuela para sentir, escuela para soñar. Nuestro lema del XXXI Con-
greso, palabras reivindicando la ternura en la escuela, los sentimientos, los
valores, los sueños. Pongámonos a soñar una escuela para hombres y muje-
res, llena de niños y niñas. Una escuela llena de susurros como los que pro-
duce el viento en las hojas de otoño, de palabras cálidas y suaves, de respe-
to y tolerancia. De cariños y cariñogramas, única competencia no desleal "a
ver quién quiere más".

Las páginas que vienen a continuación son el reflejo de muchos años
de trabajo de maestros y maestras del Movimiento Cooperativo de Escuela
Popular. Son experiencias, opiniones, reflexiones y a veces críticas que nacen
de un amor profundo por la educación, que viene a ser su equivalente a sen-
tir un profundo amor por la humanidad. Creemos que desde la modestia y la
humildad de nuestro trabajo en el aula cambiamos el mundo. En este docu-
mento se recogen las conclusiones de una semana intensa de trabajo, de
intercambio, de cooperación y de ternura. Éste último uno de los ingredien-
tes que mejor definen "nuestra denominación de origen".

Las organizadoras y organizadores de este Congreso, queremos desde
estas líneas introductorias agradecer la colaboración y el apoyo mostrado
por todos los y las participantes, sufridoras y sufridores de una climatologa
adversa que supimos llevar con el buen humor que nos caracteriza. ¡A todos
y a todas nuestro más tierno abrazo!
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TALLERES 0.8 ANOS
MCEPS ASISTENTES

Asistieron 38 personas de los siguientes MCEPs: Asturias, Algeciras, Castilla-La Mancha,
Madrid, Granada, Cantabria, Sevilla, Salamanca, Huelva, Jaén, Almería,La Rioja y Canarias.

ESQUEMA DE TRABAJO

Dado el gran número de personas asistentes y la extensa variedad de experiencias y mate-
riales para presentar, la propuesta de trabajo para este Congreso es centrarnos en la pre-
sentación y exposición de experiencias y materiales. Dejando el debate e investigación sobre
el aprendizaje de los distintos aspectos del pensamiento lógico-matemático para el próximo
Encuentro.

EI esquema de trabajo que hemos seguido durante las sesiones del taller es:

.- Presentación, a través de diferentes medios audiovisuales, informáticos, plásticos..., de las
distintas experiencias realizadas en nuestras aulas durante este curso
.- Análisis, reflexiones, dudas, conclusiones realizadas por el taller ante Ia exposición de
dichas experiencias.
.- Presentación y análisis de materiales en distintos formatos para su uso en la escuela.
.- Aspectos organizativos del Taller: dossier, coordinación, Encuentro, espacio en la página
web

Presentación de experiencias

VISITA A COGORDEROS

El Colegio de Sueros de Cepeda (León) es una concentración escolar con servicio de trans-
porte y comedor. Al aula de educación infantil asisten niñas y niños de ocho pueblos de la
Comarca de La Cepeda. El pasado curso fue el tercero que visitamos el pueblo y la casa
donde vive alguien de nuestra clase. Cada año vemos más aspectos positivos en esta salida
que contribuye a:
- Valorar el mundo rural al que pertenecemos.
- Conocer las gentes del lugar y que ellas nos conozcan, pues ya casi no hay niños y niñas
por sus pueblos.



- Fortalecer los lazos de amistad con Ia familia que visitamos.
- Vivir todo lo que nos había contado, en las conversaciones del aula, la persona que üsita-
mos.
En esta ocasión, Simón nos recibió en la parada del coche de línea con su papá y sus perros,
de los que tanto nos había hablado, para llevarnos a visitar un molino y la moldera. Luego
fuimos caminando y conociendo plantas, árboles... hasta Revilla. El papá de Simón nos expli-
có el origen de este pueblo que huele a manzanilla y en el que solamente üve "el tío Pirulo".

Cruzamos el río Tuerto para llegar a Cogorderos. Por el camino de las eras, hoy llenas de
flores blancas, llegamos a casa de Simón. Allí nos esperaba su mamá y una mesa llena de
frutas, galletas, agua y refrescos. Después el tío Paco, "el ventero", nos contó historias de la
venta de la Perdiz.

ME LLAMO

Durante el segundo trimestre del pasado curso, en el aula de Educación infantil de Sueros
de Cepeda, hemos realizado un proyecto de investigación sobre nuestro propio nombre.
La idea surgió de un trabajo del MCEP de León sobre la educación de sentimientos y valo-

res y se planteó con el doble objetivo de favorecer la construcción de la identidad personal
y el desarrollo de la autoestima.

Como motivación partimos de un cuento, "Mamá no sabe mi nombre"; cada vez
que Ana hace algo, su mamá le dice: mi pollita, mi calabacita, mi ratoncito... Ana está pre-
ocupada, quizás mamá no sabe su nombre.
Surgen los comentarios sobre cómo nos llaman en casa cada persona de la familia. Las cria-

turas mencionan especialmente como los nombran sus hermanos o hermanas menores que
empiezan a hablar. También nos preguntamos qüén nos ha puesto el nombre, si alguien de
nuestra familia se llamaba igual, si muchas personas tendrán el mismo nombre... y decidi-
mos investigar con la ayuda de las familias.

Para pedir la colaboración familiar se envía una carta a las casas, pasados unos días man-
tenemos una reunión para completar las respuestas y recordar a las familias más rezagadas
que necesitamos sus aportaciones porque a la hora de leerlas en Ia clase las criaturas las
echan en falta.

Las criaturas de cinco años empiezana interesarse por las iniciales de los nombres ylas
firmas de personajes; por estas fechas llegó al aula un calendario con la foto y la firma de
Gaudí. Este interés se transmite a toda la clase y fue reforzado llevando al aula libros de poe-
mas de García Lorca con la firma y las ilustraciones del propio Federico, láminas de abece-
darios, y realizando trabajos plásticos sobre la inicial de cada nombre.
Para nuestro disfraz de carnaval se acepta la propuesta de pegar las letras de nuestro nom-

bre en una túnica y llevar en la cabeza la inicial, pero una inicial especial con ojos, boca,
manos y pies. Esto supuso un trabajo intenso de dos semanas de búsqueda de soluciones a
los mriltiples problemas que se iban planteando. Especialmente interesante resultó averi-
guar qué letras necesitábamos y cuántas; lo reflejamos en un cuadro de doble entrada que
permaneció en la pizarra hasta que acabamos el trabajo.

Acudimos a la biblioteca del centro donde buscamos el significado de nuestro nombre, su
origen y personajes que lo llevaban. Completamos el trabajo con el acróstico de cada nom-
bre, lo que supuso estudiar los significados de cada adjetivo calificativo en positivo, decidir-
se por unos y aceptar que cada persona tuüese la última palabra a la hora de elegir los
suyos.

Finalmente se elaboró, con toda la información recogida y una foto de cada persona, un
libro para el aula del que se entregó copia a las familias. Las criaturas lo consultaban y pedí-
an que se les leyese con frecuencia; además las familias valoraron positivamente la expe-
riencia.

Pilar Fonteuedra
MCEP-León

CONOZCAMOS NUESTROS PUEBLOS

El C.P. Ángel González Ñvarez de Astorga, situado en la provincia de León, es un cole-
gio de concentración comarcal, con transporte escolar y comedor al que acuden niños y
niñas de una veintena de pueblos y también recibe alumnado de la propia localidad, en el
que se imparte E. Infantil y E. Primaria.

En alguno de los pueblos concentrados, se da el hecho de haber un solo niño o niña, como



mucho, pueden vivir en el mismo pueblo 4 ó 5. Algunas de estas criaturas salen de su casa
una hora antes de llegar al colegio y por supuesto regresan una hora más tarde, lo que hace
que en invierno no vean casi ni la calle de su pueblo.

Ante esta situación las maestras que impartimos eI primer Ciclo de Primaria, nos plan-
teamos buscarle un sentido más amplio a las salidas que realizamos a Io largo del curso, nos
parecía necesario que los niños y niñas valoraran más el lugar donde viven, por eso apoyán-
donos en el dicho "AmAmos lo que conocemos" organizamos varias salidas a algunos pue-
blos de los alumnos y alumnas que tenemos escolarizados.

La progtamación de estas salidas tiene como objetivo fundamental que los niños y niñas
valoren positivamente su pueblo, conociéndolo mejor y enseñándoselo a sus amigas y ami-
gos, sabiendo que cada pueblo, como cada persona, es único y debemos quererlo y respetar-
lo como es, dado que si lo cambiamos dejaría de ser lo que es y pasaría a ser otro pueblo
distinto.

Además del objetivo fundamental nos planteamos otros objetivos:
- Observar la naturaleza de Ia zona visitada.
- Conocer los aspectos más importantes de las comarcas y pueblos visitados.
- Reconocer los edificios más destacados y rincones ttpicos.
- Conocer costumbres y actividades de la zona.

Desarrollo de la actividad
Como a nuestro Centro acude alumnado de tres zonas bien definidas "Maragatería",

"La Cepeda" y "La Vega del Tuerto", escogimos un pueblo de cada comarca y organizamos
la programación para visitar un pueblo cada trimestre.

Una vez seleccionado el pueblo que vamos a visitar en el aula se realizan una serie de acti-
vidades preüas a la salida. Por medio de cartas se toma contacto con la familia o familias
del pueblo seleccionado, para pedir su colaboración, y a ser posible la de otras personas del
pueblo el día de la üsita.

Por fin llega el día, nos subimos al autobús con la mejor disposición para pasar un día agra-
dable. Cuando llegamos al pueblo ya hay personas esperándonos dispuestas para realizar un
recorrido por el pueblo y sus alrededores al mismo tiempo que nos explican algo de su his-
toria y en algún caso leyendas relacionadas con el mismo; también nos dicen como ocupa-
ban su tiempo libre cuando eran pequeñas y manifiestan la añoranza de ver el pueblo lleno
de niños y niñas, por eso manifiestan el alborozo que sienten con nuestra presencia en el
pueblo y nos invitan a volver más veces.

En cada pueblo hemos recibido una agradable sorpresa, en uno nos ha inütado a manza-
nas, en otros nos han hecho un pequeño convite a base de patatas fritas, cortezas, refrescos.
En los tres pueblos lo hemos pasado muy bien.

Para finalizar la actividad, ya de nuevo en el aula, hemos inventado poemas (de forma
colectiva) que recogen aquello que más recordamos de lo que hemos üsto, se han elabora-
do murales, unos con las hojas secas recogidas en el otoño y otros con las amapolas y espi-
gas recogidas en Ia primavera, que hemos puesto en la exposición de fin de curso. Posterior-
mente cada niño y cada niña realiza un dibujo con lo que más le gustó y en algunos casos
realizan pequeños poemas de forma individual.
Como colofón, de cada salida realizada, elaboramos un libro con los poemas inventados, los
dibujos y las fotos que nos hicimos. Cada libro recoge aquello que más les gustó de cada
pueblo y que tenemos previsto que para el curso próximo sirva de unión con las familias a
las que se lo haremos llegar para que conozcan lo que sus hijos y sus hijas han trabajado.

Las maestras que hemos llevado a cabo esta actividad la valoramos muy positivamente, dado
que además de cumplir los objetivos previstos, hemos observado como en algunos casos ha
contribuido a mejorar la autoestima personal de las criaturas cuyo pueblo habíamos visita-
do.

M" del Carmen Valdeney
MCEP-LEÓN

''CONSTRUIMOS NUESTROS REGALOS"

Esta experiencia se lleva realizando desde el año 1.998, pero cada curso se va modificando y
enriqueciendo con la experiencia anterior. El porqué de este proyecto ya lo he contado más
veces, así que en unas pocas líneas intentaré describir lo que ha sido la experiencia duran-
te este curso en un aula de 2o de Educación Infantil.



Estrenamos un mes, Io primero que hacemos es ver quién o quiénes van a cumplir años en
esos días. Ya empieza el trasiego, se oyen comentarios del regalo que podemos hacer...
En la Asamblea decidimos todos los regalos que vamos a hacer. Cada uno y cada una, expre-
sa Io que le gustaría hacer, siempre pensando en la persona que va a recibir el regalo, ¡bas-
tante compücado eso de ponerse en lugar del otro!. La persona que cumple años también
está ahÍ y puede participar, pero es curioso observar, como sin que nadie le diga nada se
coloca en el plano de observador, V es el grupo quien decide, después de que todos y todas
expresemos nuestra opinión. De todos modos el niño o la niña que cumple años también
puede dar su opinión y expresar lo que más le apetece. En ese caso, el grupo tiene en cuen-
ta su deseo.
Ya tenemos la lista de las construcciones que hay que reaLizar a lo largo de todo el mes (cas-
tillos, princesas, coches, camiones, motos, animales varios,... ) ahora sólo queda ponerse
manos a la obra.

Lo primero de todo es organizar el trabajo en el tiempo; cada construcción nos suele llevar
una semana, aunque hay veces que Ia cosa se complica un poco, y los riltimos días del mes
nos dedicamos a retocar y dar el último acabado a cada una de ellas.

En líneas generales el proceso que se sigue es el siguiente:

1" Dibujamos en la pizarra el objeto que vamos a construir. Van saliendo de uno en uno y
entre todos y todas se le va dando forma al objeto. Medimos, calculamos las piezas que
vamos a necesitar,... . Intentamos que todos y todas aporten algo. Una vez que se han deva-
nado sufrcientemente la cabeza intervenimos las maestras y con nuestra ayuda hacen una
representación gráfica en la pizarra de lo que vamos a construir.

2o Traemos a la Asamblea todo el material que tenemos para la construcción. Con todo esto
en el centro del corro tratamos de construir el objeto, fijándonos en el dibujo de la pizarra.
Por turnos, van saliendo y colocando las piezas como creen que podrían quedar mejor, al
mismo tiempo, las maestras vamos planteando interrogantes que el grupo tendrá que resol-
ver.
El material que utilizamos es de desecho: cajas de cartón, hueveras, el cartón de los rollos
de papel, periódicos,... que los niños y niñas van trayendo de su casa. Por lo que cuentan las
familias, hay verdaderas peleas a la hora de cerrar la bolsa de basura pues "todo" vale para
construir nuestros regalos. En la clase tenemos un espacio especial para colocarlo.

3o Con una idea más clara de cómo Io vamos a construir, cada niño y niña de la clase hace
su propia representación del proyecto. Además del diseño, representamos matemáücamen-
te cada uno de los elementos de la construcción y los materiales que vamos a utilizar. Con
todos los proyectos hacemos un libro de matemáticas que formará parte de la biblioteca del
aula. En este libro cada niño y niña de la clase tiene su página, unos tienen en cuenta lo que
se ha dicho en el grupo, otros menos. buscan estrategias para representar matemáticamen-
te el material que vamos a utilizar, otros lo que hacen es descomponer la construcción y
representan cada una de las partes, unas utilizan números, otras no. La verdad es que todo
vale, la única condición que yo pongo es que el trabajo tiene que estar limpio porque luego
va a formar parte de un libro. A lo largo del curso este proceso ha ido variando, para un
número importante de niños y niñas de la clase era bastante complicado, así que lo que hací-
amos algunas veces era dejarlo para el final del proceso y una vez elaborada la construcción
la representábamos en papel.

4o EI siguiente paso es organizarnos para la realización material del proyecto.
Los regalos se van construyendo a lo largo de todo el mes. Para la realización del diseño,
elección del material, su representación gráfica, elaboración del libro,... utilizamos las
mañanas, ya que es un trabajo que hacemos todos y todas en el mismo momento horario;
pero para la construcción, al no es posible participar todos y todas a la vez, aprovechamos
la organización por equipos que tenemos y nos repartimos el trabajo. Un grupo pinta piezas,
otro pega, otro recorta... y nosotras hacemos de coordinadoras, aportando ideas también.
Cuando terminamos el trabajo todos y todas hemos puesto nuestro gfanito de arena.

Las construcciones, a medida que avanza el curso se van complicando bastante. Es una acti-
vidad que les gusta especialmente y donde se tiene muy en cuenta los aprenüzajes descu-
biertos anteriormente.



El mes llega a su fin, el último día celebramos Ia fiesta de cumpleaños. Los "cumpleañe-
ros y cumpleañeras" traen ese día un bizcocho (animamos a los padres y las madres
a que lo hagan en casa con el objetivo de implicarles más y crear una mayor motivación)
para compartir con el resto de sus compañeros y compañeras.

Para la fiesta nos juntamos las dos clases de 2o de Educación Infantil, convirtiéndose en un
buen momento de encuentro entre los dos grupos. Entre todos y todas transformamos Ia
clase para la fiesta: colgamos globos y guirnaldas, apartamos las mesas y sillas... y así, cuan-
do llega la tarde está todo preparado. Empezamos contando un cuento, hacemos juegos coo-
perativos, aprendemos danzas y bailamos con las músicas que traemos de casa y lo más
importante, hacemos entrega de los regalos.
Y para finalizar la fiesta, nada mejor que soplar las velas y disfrutar de una merienda muy
especial.

La valoración que hago de esta experiencia es muy positiva, de hecho llevo unos años traba-
jando en esta línea y cada curso aparece algo nuevo y enriquecedor.
Es una actividad que motiva especialmente a Ios niños y las niñas y lo demuestran trayendo
al aula todo tipo de material sin necesidad de que las maestras pidamos colaboración a las
familias. Son ellos y ellas quienes están pendientes de recoger en casa todo aquello que nos
pueda servir para nuestro trabajo.
Es un proyecto divertido que favorece la observación, la experimentación e investigación, la
discusión, la resolución cooperativa de los problemas que van surgiendo y ha creado en el
aula una buena ünámica de trabajo en equipo y de investigación.

Olga Meng
MCEP de Cantabria

ESQUEMA CORPORAL ENTRES AÑOS

En una clase de infantil de 3 años, con L6 criaturas, hay un horario en el que se quedan unos
20 minutos sueltos entre el recreo y la llegada de la especialista de inglés. Teniendo claro
previamente entre los objetivos, la importancia del trabajo con el esquema corporal a esta
edad, se decide utilizar el tiempo anteriormente mencionado para realizar actividades espe-
cíficas en ese campo.
Se trabaja la relajación activa, iniciando actividades del control de la respiración previas y
posteriores al movimiento.
Así mismo es importante el conocimiento del propio cuerpo y el de los otroVas para lo que
se tocan y nombran las partes del cuerpo a través deljuego y las canciones.
Un tercer aspecto es la relación del cuerpo con el espacio y los objetos que se trabaja más
específicamente en las sesiones de psicomotricidad.
Y por último con frecuencia se deja un tiempo para la plasmación plástica del esquema cor-
poral.
En un momento dado, al ver los dibujos de las criaturas parece interesante recoger algunos,
para al final del curso ver la evolución que han tenido en su esquena corporal, que, con cier-
ta frecuencia, tiene relación con la madurez general de niños y niñas.
Se decide que se recogerá un dibujo por mes y la final del curso se prepara una portada que
contiene él del mes de junio. Todo junto formará un pequeño libro que plasmará la evolu-
ción de la criatura a lo largo de su primer curso en la escuela.
Todas las criaturas han tenido una evolución positiva cada una en función de su propia
madurez y evolución . La progresión no ha sido homogénea como preüamente preveíamos.
Ha habido niños y niñas que han evolucionado mucho y rápido, mientras que otros/as lo han
hecho en menor grado y más lentamente.
En resumen, la experiencia ha servido para intensificar el trabajo en el esquema corporal
que es tan importante en la adquisición de la propia identidad y para comprobar como evo-
lucionan las criaturas a lo largo del curso siendo interesante comprobar como en todos los
casos ha habido progresos significativos,

Teresa Cemolaza.
MCEP- La Rioja

TALTER DE COSAS DE COMER



Se encuentra incluido en los Talleres de la tarde, en horario extraescolar, que se imparten
en el C.E.I.P. León Felipe para niños y niñas de 3, 4 y 5 años en grupos de L3 personas.
Entre otros temas se trabajan temas de: Educación en valores, Cocina, Jardinería , Expre-
sión Corporal y Juegos cooperativos.
El taller de cocina está planteado para elaborar recetas sin calor. Al finalizar las sesiones
se realiza un cuadernillo con los ingredientes y los utensilios (18 cuadernillos) y un libro
general con las recetas para las familias
Este proyecto de Talleres de Tarde está organizado por cinco empresas de tiempo libre (no
docentes). Esto nos hace plantearnos la necesidad y la dificultad de coordinar enfoques entre
todas las personas que interüenen en el proceso educativo.

Hortensia Ramos
MCEP-Salamanca

PARA FAVORECER I-A LECTURA Y EL TENGUAJE ORAL

Este trabajo se planteó en un aula de tres años, con 25 niños y niñas. En primer lugar pre-
sentó un pasaporte en el que aparecían las portadas de todos los libros disponibles para el
préstamo, así cuando alguien quería llevarse un libro, buscaba en su pasaporte la página en
la que estaba el sello y la fecha de préstamo a través de un código si le había gustado o no
y la fecha de devolución
La semana siguiente ponían la portada del libro elegido y plasmaba un comentario en é1.

Con motivo del "Día de las Letras Gallegas" se hizo en el aula la estadística de los libros más
leídos, siendo el libro más leído "Catalina y el Oso"

El lenguaje oral ha sido trabajado a través de canciones y poesía, elaborando un libro con
las mismas, dicho libro se ha llevado por las casas de las niñas y los niños

Carmen Pérez
MCEP.LEÓN Mgo)

TRABAJO CON CUENTOS

En la clase de infantil seguimos concediendo un protagonismo a los cuentos y a las historias.
Nos acompañan en muchos momentos y nos sirven para abordar muchas cuestiones de sen-
timientos y habilidades sociales.
Además, distintos recursos, ya comentados en otras ocasiones: Diario de lectura, Protacuen-
tos, Cromoleo, Bibliocromo.... favorecen, animan, dan protagonismo a los libros.

Pepi Díaz
MCEP- León

TEATRO DE SOMBRAS

La actividad se realizó en un aula de primero con 25 alumnos. Durante un mes y medio estu-
vimos trabajando para dar forma y poner en escena con la técnica de luz negra el cuento
"Siete ratones ciegos"
A partir del cuento realizamos todo el proceso de adaptación y realización. A lo largo de este
tiempo tuvimos que:
- Recrear todos los elementos (más de 50) que iban a aparecer en escena y darlos formas
con cartón y papel fluorescente.
- Elegir las músicas adecuadas y montar las coreografías correspondientes para los siete
números en los que se desarrolla el cuento.
- Inventar los diálogos de los personajes, ensayarlos y grabarlos para poderlos incorporar a
la banda sonora de la obra.
- Contar con la ayuda de las mamás para la elaboración de algunos disfraces que iban en
tela.
- Ensayar, ensayar....

El resultado de la actiüdad superó todas las expectativas y causó gran efecto entre familias



y amigos.
A pesar de todos los ensayos, de haber visto alguna obra de teatro con esta técnica y de todas
las explicaciones hubo algunos niños y niñas que no llegaron a darse cuenta de Io que habí-
amos estado haciendo hasta que vieron la película de la obra: "... pero si las cosas se mue-
ven solas"

José L. Alonso
MCEP Madrid

EL NIDO DE GOLONDRINA

Se trata de un trabajo que las dos clases de primero de Primaria del C.P. El Faro han lleva-
do a cabo durante los meses de Abril y parte de Mayo del curso 2002-03.
Han participado una treintena de niños y niñas, aunque el número ha variado debido a la
asistencia de alumnado temporero.
Al igual que otros años una pareja de golondrinas comenzó a construir un nido en la puer-
ta del edificio que alberga al primer ciclo de Primaria y a Infantil. Este año lograron termi-
narlo durante las vacaciones de primavera, pese a los sobresaltos y griterío propios de un
patio de recreo.
En las asambleas surgió el tema varias veces y se comentaban las novedades a la vuelta del
recreo o la entrada de clase.
Buscaron libros de animales con dibujos a fotos de golondrinas y leyeron la información sen-
cilla que aportaban.
Ante la necesidad de ver lo que ocurría dentro del nido una vez que este estuvo terminado
nos planteamos hacer un aparato con un espejo que permitiera observarlo a diario, moles-
tando lo menos posible a las aves. Aprovechamos el momento en que salían del nido duran-
te los recreos y seguimos el proceso de puesta de huevos y eclosión y cría de los pollos.
Durante el tiempo que duró la experiencia realizamos un gran número de actividades en
torno a la üda de las golondrinas relacionándolas con otras aves y diferenciándolas de otros
animales: Inventar problemas que tenían que ver mas o menos con la realidad, hicimos nidos
de plastilina, murales, cuentos, poesías, listas de las cosas que veían las golondrinas en el
colegio, dibujos de cómo veían el colegio y el patio cuando volaban, hipótesis de porque hací-
an el nido allí y como criaban, cual era su alimento, campañas de información y modifica-
ción de rutinas en el patio para facilitarles la vida a las golondrinas y sobre todo la toma de
datos diaria en la que apreciaban la evolución del proceso de reproducción.
Desgraciadamente los pollos desaparecieron después de nueve días de vida y junto a la valo-
ración del trabajo recogimos también las posibles causas de este desastre.
Por último hicimos un libro que recogió parte de los trabajos y un CD con imágenes y foto-
grafías de la experiencia.
Ha sido un trabajo que nos ha entusiasmado a todos y todas tanto niños y niñas como al pro-
fesorado de los dos ciclos que utilizamos el edificio y que en primer curso de primaria ha ser-
vido para canalizar y ordenar inquietudes y sistemas de trabajo y dar cauce a la creatividad
y análisis de las criaturas de las dos clases.

Luis Urbina
MCEP-Huelua

A IA CAMA CON I.]N CUENTO

El objetivo era que los niños y las niñas perdieran el hábito de dormirse por las noches üen-
do la tele y recuperaran la costumbre de ir a la cama con un cuento, éste podía ser nuevo o
repetido, leído, contado... para ello se realizó un trabajo con las madres.

Natiaidad Wcente
MCEP-Huelaa

DE ACAMPADA

En el centro "Siglo XXI" de Madrid organizan salidas de 4 días empezando desde los 3 años.
Como preparación, se trabaja mucho sobre los sentimientos, muy a menudo contradictorios
que se van a producir: miedos, tristeza, separación de los padres, esperanzas..., sobre todo
en estas edades en las que éstas son sus primeras experiencias de actividades que implican
pasar noches fuera de casa.



Este trabajo previo persigue dar más seguridad al grupo y ofrecerle referencias.
También se trabaja con las familias cuestiones de desapego y angustias que en ocasiones
transmiten a los niños v niñas.

Charo Diaz
MCEP-Madrid

SOBRE CUENTOS

Relacionado con un trabajo sobre el desarrollo de la autonomía y la responsabilidad y den-
tro de éste el desarrollo de la capacidad de escucha,se ha abordado una tarea con los cuen-
tos de autores canarios , realizando una selección preüa.
Teniendo siempre presente el aspecto lúdico han escuchado, recreado, dramatizado y juga-
do con ellos.
Se realizó un encuentro con una de las autoras (Lola Suárez) {ue consistió en un intercam-
bio pues también la autora pidió que le contaran sobre los cuentos.

Edurne Echeberría
MCEP-Canarias

RESOTUCIÓN DE CONFLICTOS

Parte de un grupo de 19 criaturas en un centro con una población marginal. Este grupo era
especialmente conflictivo en sus interrelaciones, por ello,y de forma sistemática, se iniciaba,
en cada problema de relación que surgía un proceso de resolución que pasaba por convo-
car a las personas implicadas en el "sillón de los conflictos" propiciándose la escucha a la
otra persona, reflexiones sobre la situación que ha provocado y se ha desarrollado eI per-
cance y hacerles notar que durante el tiempo que ha durado el conflicto y su solución otros
compañeros y compañeras han jugado, trabajado y divertido.

Hortensia Ramos
MCEP-Salamdncd

LOS SENTIMIENTOS

Inmaculada Serrano, de Málaga, nos comentó, algunas líneas de su trabajo sobre sentimien-
tos y emociones. Y las directrices de algunos de los materiales que van elaborando para tra-
bajar estas cuestiones. Tienen desarrollado un gran número de ellos abordando distintos
aspectos que pueden servirnos de ayuda para un mayor conocimiento y comprensión de
nuestro propio ser.

Presentación de materiales

EL CUERPO EN TA, ESCUEI.A.

Una recopilación de vídeos de los trabajos psicomotrices y de expresión corporal realizados
en la escuela durante muchos años ahora en formato DVD

Juan Ferndndez
MCEP-Salamancd

CAPERUCITA ITINERANTE

La exposición constaba de T4libros de Caperucita ( en distintos idiomas, distintas versio-
nes...) muñecos de los personajes del cuento en tamaño natural, con los cuales han hecho
cartas (mediante fotografías) con los personajes y secuencias de la historia, estando este
material también en CD
Con estos juegos se realizan propuestas para mejorar el lenguaje oral, para inventar y crear,
para secuenciar historias...



Teresa Flores
MCEP-Granada

TRADUCCIÓN UN tOS JUEGOS FRANCESES

Durante este curso el grupo de 0-8 de Madrid ha trabajado en la traducción, práctica y aná-
Iisis de los juegos franceses. En cada una de las fichas se describe el número necesario de
personas, la edad recomendada para su juego, el desarrollo del mismo y la descripción de
los materiales necesarios como tableros, lapiceros, fichas... Se ha elaborado un CD con la
recopilación de estos juegos

Grupo 0-8
MCEP-Madrid

NUESTRA COMUNIDAI)

Después de algrin tiempo elaborando materiales, de una manera desenfadada presentación
diferente, pero con recursos limitados, que permitían a los alumnos y alumnas de la Comu-
nidad de Castilla La Mancha descubrir los variados aspectos de su comunidad, consiguieron
una magnífrca edición de los mismos a través de un concurso de materiales curriculares de
dicha comunidad.

Son 10 juegos gracias a los cuales van a conocer más sobre la GeografÍa, la Historia, Ia arte-
sanía las fiestas, la gastronomía, la fauna, los monumentos de sus ciudades... y de forma
más concreta de "El Greco" v la construcción. uso v conservación de los molinos de viento.

Hedad Bastos
MCEP-Castilla La Mancha

FICHAS DE INVESTIGACIÓN MATEMÁTICA

A lo largo del curso varias compañeras están utilizando en sus clases este material presen-
tado hace un par de años con unos resultados muy interesantes.

HISTORIAS PARA LEER

De nuevo, constatamos la importancia y validez de materiales que vamos conociendo y ela-
borando a lo largo de los años.
Estos libritos, 20 historias cortas traducidas del francés, constituyen un material muy atrac-
tivo para los niños y niñas que les sirven en sus primeras lecturas.

Cuentos recomendados

.- "Rodolfo y la manzana mágica"

.- "Julio dice por favor"

.- "Muy María"

.- "Siempre te querré"

.- "La princesa que se hacía pipí en la cama"

.- "Mamá no sabe mi nombre"

.- "Siete ratones ciegos"

Conclusiones y valoración

El taller ha constituido un grupo de trabajo agradable y productivo, siendo posible compar-
tir un gran número de experiencias y recursos.

Hemos echado de menos un tiempo para el debate, pero se ha considerado más adecuado el
Encuentro para abordar el mismo.

Se ha valorado que las experiencias son expuestas, en ocasiones, con rapidez y precipitación
y que enriquecerían mucho más, tanto aI grupo de trabajo como para la persona que reali-
za la exposición, si se utilizara más tiempo para analizar, valorar, profundizar y proponer
ideas nuevas acerca de estas experiencias.



Se ha pedido que se plantee cuál es el papel de la coordinación en el taller y si éste no podría
cumplirse, en parte, con la lista de correo del taller que está infrautilizada. Hemos conside-
rado que sería un medio de intercambio muy necesario para un mejor funcionamiento del
taller

Hemos abordado el tema del espacio de la página web del taller y creemos que no refleja el
trabajo que se realiza dentro del mismo, no ofreciendo información renovada para las per-
sonas del taller, ni tampoco para las personas ajenas a él que lo consulten.

Plan de trabajo para el próximo curso

Recopilar información, experiencias, materiales, recursos... para enriquecer el debate e
investigación sobre el desarrollo de los aprendizajes lógico-matemáticos.

Realizar un catálogo de fotografías de grandes trabajos colectivos (murales, maquetas.,
exposiciones de trabajos...)

Realizar un catálogo de diferentes modelos de cartas a las familias

Dinamizar la página web, creándose un grupo que coordine y renueve la información.

Realizar el Encuentro del taller los días 7, I y 9 de noviembre de 2003 en la granja-escuela
"La Albitana" de Brunete. Madrid.

COORDINACIÓN

El grupo que coordina el taller en la actualidad continúa con dicha tarea hasta la realización
del próximo Encuentro.
Martín García.
José Luis Alonso
Elena Ampuero
Del MCEP-Madrid



TATLERES 8-12 nños

Han participado en este taller 21 personas de Canarias, León, Euskadi, Castilla la Mancha,
Madrid, Lérida, Málaga, Almería, Huelva, Salamanca, Granada y Cantabria. En la asamblea
se decide la programación del taller que queda de la siguiente manera:
o Exposición de experiencias
o Debate sobre el decreto de primaria
o Organización de la clase
o Valoración del taller

1. EXPERIENCIAS

o Carmen de Huelva presenta un video dentro de un proyecto europeo más amplio llamado
CLIM o AMIGHA. Es un proyecto para trabajar el aprendizaje cooperativo entre grupos mul-
ticulturales. El proyecto tiene tres fases que se desarrollan a lo largo de tres años. En la pri-
mera se le ofrece la formación adecuada al profesorado y para ello, entre otros materiales
se utilizan diversos üdeos.
Uno de estos videos se ha presentado en el taller y muestra como consigue una maestra de
EE.UU. discriminar a una parte de Ia clase para posteriormente recapacitar sobre lo que han
sentido y generalizar sobre la discriminación en casos de la vida cotidiana. Para conocer este
proyecto con más detalle, consultar el Anexo I.
o Carmen de Canarias presenta una experiencia realizada con la metodología de la pedago-
gía textual de Marian Neverowski. Consiste en una recopilación de recetas cuyo ingrediente
principal es el plátano. Una vez trabajadas en clase se escriben en el ordenador para reali-
zar rrn libro. Se realiza paralelamente un taller de cocina con madres y profesorado jubila-
do para prepararlas.
o Sebastián y Julia presentan la experiencia de un intercambio como culminación de un
amplio trabajo de correspondencia, en el que además de cartas se han enviado trabajos de
todo tipo. La relación de esta experiencia aparece como Anexo II
o Julia de Cantabria presenta LOS CUENTOS DEL DELANTAL: Cuentos breves, creados por
los propios niños y niñas, que ellos mismos relatan con la ayuda de un delantal al que se le
van pegando los diferentes personajes, que previamente, se han construido en fieltro. Todos
ellos quedaron recogidos en una publicación con eI mismo nombre.
o Sebastián de Lleida, presenta un libro confeccionado con sus alumnos a lo largo del tercer
ciclo de Primaria, por lo que es un trabajo de ciclo.
Contiene diversos apartados:
El diario, donde el alumnado, por turno, escribe experiencias vividas.
Textos voluntarios, con más experiencias vividas y cuentos, a voluntad de los niños y niñas.
Textos encargados por el maestro, donde se explican las actividades de campo realizadas por
la clase y acontecimientos que suceden en el pueblo.
Poesías, realizadas alrededor de temas concretos como: la lluvia, plantación de árboles,
palabras encadenadas...
Y finalmente, dos trabajos de creación colectiva: una obra de teatro (Historia de terror) y un
relato fantástico (Las aventuras de Alba y Jorge).
o Jean Denis de Málaga presenta un material para trabajar la expresión oral, es un material
francés con grandes imágenes organizado por temas, llamado "B.T. images". Otra técnica
que presenta para trabajar la expresión oral, es la dramatización. A partir del hundimiento
del Prestige, la asamblea de clase propone escenificar un viaje en barco que sufre un acci-
dente, se representa en francés introduciendo pequeños fragmentos en otras lenguas.
o Abel de León, presenta una experiencia en soporte informático, PowerPoint (imagen-soni-
do-texto). El trabajo se titula "el álbum del agua" y es una investigación sobre este elemen-
to en sus distintos estados y su aparición en el entorno geográfico más próximo.Ramón de
Cantabria, presenta un proyecto para toda la escuela, que consiste en la utilización de todos
los medios técnicos posibles para diversificar los formatos con los que se trabaja, para ello
se instala un ordenador en cada aula como herramienta de trabajo y conectados en red y
con conexión a internet. Este equipamiento se utiliza entre otras posibilidades para: leer la
prensa todos los días, buscar información, dar conferencias, edición de textos e imágenes
con cámara digital, fotonovelas... Este proyecto ha supuesto una mayor implicación del pro-
fesorado y como hecho relevante se ha dado la formación dentro del propio grupo, tutori-
zándose unos a otros. Aparece como Anexo III

2.- DEBATE SOBRE Et REAL DECRETO DE ENSEÑANZAS COMUNES PARA IA EDUCA-
CIÓN PRIMARIA.



Se reparten copias del Decreto y tras su lectura se abre un debate sobre lo que significa esta
nueva ordenación y la comparación con Ia anterior ley (LOGSE).
En una primera valoración, el taller opina que esta ley es un claro retroceso con respecto a
la anterior: desaparecen los temas transversales, los valores ni se mencionan, no aparecen
mas que contenidos conceptuales y además hay agresiones tan flagrantes como la imposi-
ción de la clase de religión como disciplina científica.
Ante todo ello seguiremos resistiendo como hemos hecho siempre para poder seguir hacien-
do una escuela coherente con los principios que defendemosr una escuela pública, laica y
popular.

3.- IA, ORGANIZACIÓN DE TA CIASE.

En üsta de que este tema es muy complejo y necesitamos tiempo para poder analizarlo, se
propone lo siguiente:
o El congreso que üene abordaríamos el tema de "La organización del espacio y del tiempo"
desde todas las perspectivas y ángulos que se trabaje.
o Iniciaríamos el trabajo del taller el año que viene haciendo una dinámica de grupos para
poner en común los principios por los que nos guiamos cada un@ de nosotr@s a la hora de
organizar la clase.

4.-VALORACION

El tiempo dedicado al taller ha sido insuficiente. Hay muchas experiencias, muy intere-
santes todas ellas y no hay tiempo más que para exponerlas muy superficialmente y sin pos-
terior debate o puesta en común. Sería interesante tener un guión para presentar las expe-
riencias siguiendo el mismo esquema y poder dedicar al taller más tiempo a lo largo del con-
greso.

ANEXO I
PROYECTO CIIM (COOPERATIVE LEARNING IN MUTTICULTURAL GROUPS)

Traducido al español como: AMIGHA (Aprendizaje Multicultural e Instructivo con Grupos
Heterogéneos en el Aula).

El proyecto CLIM es un programa europeo que tiene por objetivo la creación de aulas equi-
tativas y cooperativas; busca el desarrollo del aprendizaje intercultural, de ahí la importan-
cia de proporcionar igualdad para todo el alumnado, sin importar su cultura ni trasfondo
social, y dar respuesta a los progresos y necesidades de la sociedad.
En España el concepto de inmigración tiene un carácter reciente. Se están ensayando mode-
los que no hayan fallado en otros contextos europeos, de ahí la puesta en marcha de CLIM
entre otros.

Es un programa de educación intercultural que incide en dos aspectos fundamentales:
- En la metodologa: persigue la enseñanza de un aprendizaje cooperativo. Romper con la
idea de que somos diferentes porque tenemos culturas diferentes. Hay otras formas de diver-
sidad y de trabajar por Ia integración social del alumnado que se encuentra en situación de
desigualdad social.
- Contenido: basado en el aprendizaje de valores como el antirracismo, la tolerancia, la acep-
tación de la diversidad -independientemente de la "raza".

EI proyecto CLIM afecta a la organización del aula, en cuanto a que:
. Son materiales transversales a las distintas asignaturas que no afectan al contenido que
imparte el profesorado.
o Inciden en la metodología de enseñanza-aprendizaje (innovación docente).
o Es necesario dedicar sesiones para "organizar el aula" y "romper el hielo" antes de imple-
mentar la unidad CLIM (unidades didácticas que nos vienen ya preparadas, con centros de
interés muy atractivos para el alumnado).
. A la hora de aplicar cada unidad CLIM son unas siete sesiones de unos 70 minutos cada
una (máximo aplicar dos veces por semana). La primera UUDD preparada se llama "Vamos
a celebrar una fiesta".
. Hay que asignar una serie de roles para realizar las tareas en el grupo, que se aconseja
sea, como máximo, de seis miembros, tanto como roles hay, aunque también pueden ser de
menos y repartirse doble rol o quitar alguno, o añadir otros. Los grupos los hace el profesor-



a y deben ser Io más heterogéneos que se pueda, tanto de sexo como de capacidades y habi-
lidades. Los roles serán: encargado-a de recursos, facilitador-a, encargado-a de material,
reportero-a, planificador-a, armonizador-a.

Este programa de aprendizaje cooperativo supone mucho más que acomodar las mesas y
sillas de distinta manera a la tradicional y más que plantear preguntas para ser discutidas
"en grupo" o designar simplemente tareas a un grupo sin estructura y sin papeles a desem-
peñar, habiendo alumnado que harán todo o la mayoría del trabajo mientras que otros-as
contribuirán con muy poco o nada.

El aprendizaje cooperativo hace posible entender los conceptos que tienen que ser aprendi-
dos a través de Ia discusión y resolución de problemas a nivel grupal, es decir, juntos. Usan-
do este método, el alumnado también aprende las habilidades sociales y comunicativas que
necesitan para participar en sociedad y convivir.

El uso de pequeños grupos cooperativos incluye métodos especiales para asegurar que todo
el alumnado tenga igualdad de acceso al aprendizaje, y un sistema de manejo de aula que
ayude al profesorado a delegar autoridad a los grupos de alumnos-as, alavez que son toma-
das en cuenta tanto las responsabilidades grupales como las individuales. La efectiüdad del
programa ha sido comprobada en muchas escuelas diferentes (desde primarias hasta escue-
las para educación de adultos) y también en aulas que contienen diferentes grados de mul-
ticulturalidad y multilingualidad. Se consideran las diferencias entre estudiantes como un
recurso del aprendizaje. Pero este programa no deja al margen el trabajo individual o por
parejas.

Una clase que no tenga un buen clima de trabajo no puede comenzar a trabajar en el pro-
yecto CLIM. Se necesita que se enseñe al alumnado cómo asociarse con los otros-as de mane-
ra que confíen unos-as en otros-as, que asuman sus responsabilidades para con los y las
demás. Pero, a lavez, se crean situaciones en las que el alumnado es independiente. Hay que
tener como objetivo que se conozcan a través de discusiones sobre cuestiones que les inte-
resan de verdad, como intereses personales, experiencias personales, actitudes o habilida-
des especiales que se tengan, planes futuros, etc... Así se consigue la cohesión del grupo.

Los principios básicos para crear este ambiente propicio son:
. Todos podemos hacer algo y nadie lo puede hacer todo.
o Tu tarea es ayudar a los otros-as.
o Tienes el derecho de pedir ayuda a los y las demás.
o Nadie es tan listo-a como todos-as juntos-as.
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Estos principios se escribirán en grande y estarán expuestos en las clases. Serán siempre la
referencia para empezar a trabajar y se usarán en cada oportunidad que surja. Para traba-
jar estos principios hay una serie de actividades que van a fomentar cada uno de ellos.

Pero esto será materia para otro TURURII, que por esta vez, ya vale.

Asignación de roles para la tarea:
L.- Encargado de los recursos
*Tienes que asegurarte que tu grupo usa el material con la información y los recursos nece-
sarios.
*Asegúrate que los compañeroVas sean escuchados.
2.- El facilitador
*Asegúrate de que el grupo trabaje.
*Asegúrate de que todos colaboren y tengan la oportunidad de expresarse.
*Puedes decidir los turnos de palabra a la hora de discutir el tema.
*Debes preguntar a cada compañero/a del grupo si él o ella entienden lo que tenéis que
hacer.
*Puedes llamar al profesor/a , si nadie sabe la respuesta.
3.- El encargado/a del material.
*Puedes levantarte a recoger el material que tu grupo necesita.
*Repartes el material a cada uno.
*Asegúrate que todo el material se devuelve a su sitio.
4.- El reportero.
*Toma nota de la respuesta de tu grupo.
*Discute con tu grupo de qué constara el informe que vais a dar.
*Tú representas a tu grupo en la discusión y explicarás que habéis hecho y como habéis tra-
bajado juntos.
*Tú organizas la presentación del trabajo y te aseguraras que todos tienen su propio papel.
5.- El planificador.
*Tú organizarás el tiempo para la planificación del trabajo.
*Alertaras a tu grupo , si tardan mucho tiempo en un solo punto del trabajo.
*Controlaras el tiempo y decidirás cuando se debe parar.
6.- El armonizador.
*Tú animarás a todos los miembros del grupo a que haga su propia contribución en el tra-
bajo de forma ordenada.
*Animarás a que todos se ayuden.
* Felicitarás a los miembros que trabajen o tengan buenas ideas sobre el trabajo.
*Asegúrate que nadie se desanime.

Carmen Romero MCEP-HueIa a

ANEXO II
CORRESPONDENCIA E SCOTAR TORRES DE SEGRE-VERDEMAR

Julia, del colegio Verdemar de Santander y Sebastián, del CEIP Carrassumada de Torres de
Segre, presentaron una experiencia de correspondencia escolar.
Durante este curso, el alumnado de sexto nivel de ambos colegios, que ya mantenían corres-
pondencia desde quinto, se intercambiaron tesoros "materiales y espirituales".
Debido a que los de Torres eran 12 y los de Verdemar, 27, el intercambio era difícil de lle-
var a efecto, por lo que acordaron, finalmente, que viajaran los de Torres a Santander, dado
que planteaba menos problemas para la acogida en las casas de sus corresponsales. Y así se
hizo.
La convivencia entre ellos, las actiüdades realizadas en el colegio Verdemar (iuegos coope-
rativos, comidas, teatro leído, proyección de diapositivas sobre Torres de Segre, los cuentos
del delantal, visita a Santander y alrededores) y las que cada familia programó durante el
fin de semana, hicieron del encuentro una experiencia inolvidable, que ha dado como fruto
un librito memoria y unas amistades "para toda la üd4".

Julia Cacho MCEP de Cantabria
Sebastidn Gertrudin de Lleida

ANEXO III
SEGUIMOS CON LAS NUEVAS TECNOLOGÍAS...



La experiencia está realizada en el Colego Público 'ELOY VILLANUEVA" de SANTANDER
(Cantabria).
Está enmarcada en el plan de trabajo que se viene desarrollando en el centro para introdu-
cir y afianzar la utilización de las NNTT-TIC en la práctica diaria educativa para el profeso-
rado y el alumnado.
Desde hace varios cursos se viene trabajando en Ia formación del profesorado, especialmen-
te en los ciclos superiores de primaria, y dotando algunas aulas con los equipos que ha
enviado la Consejería de Educación. Concretamente, durante el pasado curso se ha actuado
en tres líneas: aspectos técnicos, el profesorado y el alumnado.

Los aspectos técnicos
Los aspectos técnicos abordados son los siguientes:
* Completar el equipamiento de aula para que todos los espacios (tutorías, aulas de inglés y
espacios de trabajo del profesorado) tuvieran completa la dotación básica: un ordenador
multimedia con impresora. Nuestra opción ha sido siempre considerar que los equipos deben
estar en el aula, como una herramienta más para desarrollar los planes y proyectos diarios.
* Instalación de una red en el edificio de Primaria para poner en comunicación estos equi-
pos para su utilización compartida por parte del alumnado y del profesorado.
La necesidad de esta instalación ha surgido de Ia propia práctica diaria que ha precisado
facilitar el trabajo que realiza el profesorado y contar con la presencia de Internet en cada
una de las aulas.
* Instalación de Internet en la red para uso de aula y de los servicios de secretaría.
* Instalación en red de la impresora-fotocopiadora del centro para su uso colectivo desde
cualquier equipo para la impresión de ejercicios, periódico escolar, fichas de aula, etc.

La actuación hacia el profesorado
La actuación hacia el profesorado ha consistido en continuar el apoyo de formación a nivel
de usuario de las aplicaciones básicas (procesador de textos, programas de edición, uso de
Internet y correo electrónico, enciclopedias multimedia, etc.,) y el inicio en otras aplicacio-
nes escogidas para continuar la formación (manejo de la cámara digital, programas de edi-
ción de imágenes, edición de páginas web, búsqueda de recursos variados en Internet,
manejo de ficheros e impresión en red, maquetación de publicaciones infantiles y escolares,
etc.)
El método de trabajo para desarrollar esta formación ha sido múltiple:
* Reuniones periódicas en las que se han trabajado las distintas aplicaciones y técnicas, pero
siempre conectando este trabajo con las proyectos y trabajos que se han estado desarrollan-
do en los ciclos (periódico escolar, fichas de aula con texto e imagen incrustada, toma y edi-
ción de fotografías digitales relacionadas con las distintas actividades del centro, búsqueda
de recursos en Internet para preparar las unidades impartidas en lengua inglesa, sencillos
trabajos multimedia, presentaciones, sencillas aplicaciones curriculares, etc.)
* Reuniones informales de pasillo, en los tiempos libre, en las que se han solucionado y acla-
rado las cuestiones urgentes que han ido surgiendo cada día.
* Apoyo tutorizado personalizado a los compañeros y compañeras que han necesitado una
mayor dedicación por su nivel básico de formación.
En ningún caso se ha tratado de impartir clase de informática, sino de aprender a utilizar
las aplicaciones y medios necesarios para desarrollar los proyectos y trabajos que hemos
puesto en marcha.

La actuación hacia el alumnado
Esta actuación se ha dirigido fundamentalmente a mejorar la utilización de las NNTT-TIC
por parte del alumnado y se ha centrado en:
* Mejorar su competencia en el uso del procesador de textos para la escritura y presenta-
ción de textos libres, periódico, trabajos de investigación personales, etc.
* Ampliar el proyecto de trabajo de competencia textual a los textos icónicos (textos, con
imágenes, fotonovelas, etc.)
* Iniciar la utüzación de Internet como recurso para desarrollar y completar las investiga-
ciones de sus trabajos y conferencias de aula (uso de navegadores, selección de recursos...)
" Generalizar el uso del correo electrónico para la correspondencia interescolar.
* Iniciación en aspectos técnicos implicados en los proyectos desarrollados: presentaciones
de trabajos, grabaciones digitales, uso de la cámara digital y la edición sencilla de imágenes
y realización de webs sencillas.
* Lectura diaria de la prensa en el aula a través de Internet en el ciclo superior.



La valoración de la experiencia ha sido muy positiva por parte de todas las personas impli-
cadas en el grupo de formación y trabajo.
Creemos que esta metodologra de trabajo basada en la formación en el propio centro com-
partiendo los niveles de formación y la experiencia de las personas implicadas es Ia más ade-
cuada para garantizar no sólo la formación e introducción del las NNTT-TIC en los centros,
sino que estos procesos puedan desarrollarse paralelamente a la práctica diaria y sean acep-
tados por el profesorado.
Esta situación positiva ha favorecido la decisión de que el centro participe en una nueva con-
vocatoria de la Consejería de Cantabria de proyectos relacionados con las NNTT-TIC. Ello
supone mejorar y ampliar la dotación de equipos y continuar el compromiso de formación y
trabajo ampliando el número de profesores implicados.

Ramón Rubio MCEP Cantabria



TALLERES 12-18 ANOS

Somos 22 personas las que, tras luchar con el aparato del aire y sus servidumbres y todavía
añorando el aroma del fino y el ambiente del refrescario, zarpamos de mañana alrededor de
comentarios, experiencias y sugerencias sobre travesías anteriores por mares más cercanos.

La mañana consistió en la puesta en común de una serie de experiencias, no sin antes pre-
guntarnos acerca de uno de los ejes que van a marcar este Congreso: Lo viejo y lo nuevo, la
eterna discusión sobre retomar lo hecho o iniciar lo nuevo. ¿Por qué se repite tanto este pre-
sagio de cambio de üentos, de cambio de ritmos? Al final nos quedamos con una criatura
intermedia: volver a contar lo nuevo.

A) Experiencias presentadas:
1) Trabajo de coordinación con los delegados en un Instituto (Encarna, Madrid), 2 y 3) pro-
blemática del fracaso escolar y el abandono en alumnos y alumnas con más dificultades
(Mariquina, Sevilla, y Carmen y Emiliano, Almería, respetivamente), 4) trabajo en tutoría
para 4o de Eso (Alfredo y María, Madrid) y 5) un proyecto de autorregulación del aprendiza-
je (Nekane, Hernani).

1. Encarna (Madrid) comenzó a soplar las velas de nuestra nave, exponiendo una iniciativa
para dinamizar la figura del delegado y la delegada en su Instituto, que arrancó con una con-
vivencia en un albergue de la sierra madrileña, en la que participaron todos los componen-
tes de la Junta de Delegados y Delegadas, y que ha obtenido unos resultados muy interesan-
tes de participación y colaboración por parte de los jóvenes que se involucraron en su pro-
yecto. En Ia Exposición encontraréis más información sobre esta experiencia. El gran logro
de la experiencia ha sido la toma de conciencia acerca de la importancia de la Junta de
Representantes y de la figura del Delegad@, no sólo por parte del profesorado sino también
por parte del alumnado. Interesante Ia propuesta de crear un espacio que sea Punto de
encuentro para el alumnado del Centro con un sistema de acogida para los recién llegados
al Instituto.

2. En el I.E.S "Polígono Sur" de Sevilla han optado, entre otras medidas, por la aparición de
nuevas figuras de referencia para chicos y chicas especialmente despistados por problemas
personales y sociales de todo tipo. Consiste en tutorizar "individualmente" a aquellos alum-
nos y alumnas que más lo necesitaban: un adulto (que no es su tutor oficial) que mira, escu-
cha, cuida, valora, se compromete...hace sentirse persona al alumno y alumna, como modo
de reforzar su autoestima y su confianza en sus posibilidades, recurriendo incluso a contra-
tos personalizados.
La experiencia se valoró como muy interesante, porque a veces nuestros alumnos y alumnas



dan un giro cuando sienten que alguien les mira a los ojos con afecto e interés. Esto se ha
notado no sólo en el cambio en sus actitudes y comportamientos, es decit en su madurez
personal, sino incluso en los resultados académicos. En este dossier, en la parte referente al
Taller de Coeducación, podéis encontrar una información más amplia sobre esta experien-
cia.

3. En la misma línea en Almería, se ha hecho un trabajo que busca la auto-regulación de los
propios alumnos, asumiendo dentro del grupo tareas variadas, bajo el presupuesto de que
hacerse mayor es ser capaz de asumir responsabilidades, incluso las de evaluar a los pro-
pios compañeros, de tomar decisiones. Hemos de dar a nuestros alumnos y alumnas cauces
de acción que lleven a tareas efectivas, que sean interiorizadas y practicadas para que sean
eficaces.

4. En Madrid, se ha trabajado la tutoría, buscando la cohesión del grupo y la afectividad,
como fórmulas para reducir Ia conflictividad; ello nos llevó a discutir acerca de los niveles
de exigencia que en algunos casos plantean los profesores y profesoras y que suelen incidir
negativamente a la hora de alcanzar objetivos menos estrictamente académicos, pero sin
duda, más valiosos.

5. La última de la experiencias preüstas, aportada por Nekane (Hernani), sobre su amplio
bagaje de trabajo en equipo, es un buen ejemplo de cómo se puede trabajar en un proyecto
educativo que apuesta claramente por la participación sabiendo que ello va a suponer rea-
lizar ciertas concesiones. El proyecto responde a las necesidades de atención a la diversidad,
problemas de conüvencia y, sobre todo, a la relación entre profesorado y alumnado.
La escuela ha entrado en el "Proyecto de Escuela Singular" y se centra en la autorregulación
del aprendizaje por parte del alumnado (no confundir con cuestiones más personales como
la autonomía o la madurez).
Los logros más significativos son: la comunicación entre los dos ciclos de secundaria, que ha
consegüdo coincidir en la teorización, los criterios, el vocabulario común; la definición del
concepto de autoestima; la elaboración de criterios de evaluación (en Ia línea de la autorre-
gulación); y el hecho de haber contado con expertos adecuados para la orientación conve-
niente del proyecto.
Lo que falta: un Claustro más estable y tiempo para trabajar con más detenimiento la reso-
lución de conflictos.

B) Cuestiones que surgieron en algún momento de la mañana en los debates poste-
riores a la presentación de cada una de las experiencias:

Se mostró la sorpresa porque después de lo que ha llovido en este país todavía haya que
seguir cuidando cosas tan básicas como las Asambleas de clase; el profesorado ha desvirtua-
do la función de la representación, no dando la importancia que tiene a la figura del delega-
do; reconocer que en muchos casos para estas edades (ESO y Bachillerato) es difícil aceptar
una forma reglada de participación. Otra cuestión es la ausencia de inmigrantes en tareas
de representación, y eI interés por buscarle alguna solución.
La aparición de la LOCE afectará especialmente a esta etapa educativa y los itinerarios pre-
vistos romperán el equilibrio existente. La pregunta que nos hacíamos es la de si todo esto
es inevitable, si los centros públicos serán el punto de destino de los itinerarios de "segunda
fila" y la de si los nuevos vientos de la Reválida exigen necesariamente trabajo más indivi-
dualizado, miís uso de los textos y la continuidad del recurso clásico de la voz del maestro?

Si algo se echa en falta en los Claustros es la ausencia de debate pedagógico.
Las soluciones en secundaria (esto vale para todos los niveles) o son colectivas o no

son soluciones.
Perdamos el miedo a salir de las aulas más a menudo y a que nuestros trabajos se

vean fuera.
Y una riltima referencia, muy en consonancia con el lema del Congreso: La afectivi-

dad funciona, y funciona entre el profesorado como el mecanismo más apropiado para hacer
funcionar grupos de profesores y profesoras. Trabajamos mejor, con aquellas personas con
Ias que nos encontramos bien y nos ofrecen confianza.

C) Análisis del documento "De lobos y caperucitas" aportado por los compañeros y
compañeras de Almería, que pretende responder a la necesidad que hay en los Claustros de
articular criterios para realizar un debate pedagógico ordenado y ambicioso, sobre todo en



contextos educativos como el que ha surgido en los últimos años en esta región donde la
riqueza ha llegado de golpe con todas sus problemáticas añadidas.

El debate posterior giró fundamentalmente alrededor del papel de los equipos direc-
tivos, comentando lo fundamentales que son los equipos directivos para dinamizar al profe-
sorado, esos equipos que entienden la función directiva como colegiada y descentralizada,
donde se reparte Ia responsabilidad para ir construyendo un camino para lograr una escue-
la autogestionada. También con los Equipos Directivos hay que saber cómo acercarse a ellos,
pues es muchas veces más conveniente el susurro que el enfrentamiento radical, cuando se
quieren tender puentes y vías de trabajo. Una discusión, pues, entre la utopía y los caminos
para la utopía. Sobre el trabajo en equipo, se pidió que se cuidaran las reuniones con mimo
para no cansar a los participantes con sesiones agotadoras y poco operativas, y se recordó
que no sólo el modelo presencial sirve para trabajar en equipo (el correo electrónico, por
ejemplo). Se analizó el modelo de malas reuniones de equipo, cuando se convierten en mera
terapia de grupo, o acaban sirviendo para evitar responsabilidades diluyendo la toma de
decisiones, o el recurso a una reunión mal hecha como truco para quitar trabajo.

D) En la recta final del taller abordamos el tema de la LOCE, a partir de una breve reseña
de lo que en el debate del sábado sobre "Alternativas a Ia Loce" se había comentado. Las
aportaciones más significativas las recogemos a continuación:

. La Loce es una ley imposible de aplicar pues no va a ser posible hacer todos los gru-
pos que se plantean. Nace con la voluntad de no ser aplicada. El PP ha sabido buscar los apo-
yos necesarios para sacarla adelante con un criterio muy pragmático. Fundamentalmente
sus apoyos son grupos relacionados con la economía neoliberal (la que tiene que ver con las
exigencias del mercado y los intereses por privatizar los servicios públicos), grupos neocon-
servadores (aquellos que añoran los tiempos anteriores a la Logse como los mejores) y ese
grupo de profesionales medios y cualificados (que llevan a sus hijos e hijas a la escuela con-
certada porque esperan que allí les den lo mejor; hablamos de esas personas que todo lo que
consiguieron fue a base de esfuerzo y creen que esa es la mejor herencia para sus hijos).

. La Loce supone la legitimación de la selección de alumn@s, la difuminación de los
departamentos de Orientación, y el aumento del número de alumnos y alumnas en el primer
ciclo con la consiguiente disminución en el segundo (algunos cumplirán los L6 años sin estar
en 3o). Alguno pensará que no hay alumnado para la última fase de la enseñanza secunda-
ria (L5-18 años), pero hay que saber buscarlo... ¡¡en Ia escuela privada y concertada!!

. Sobre la estabilización yjerarquización de las tareas directivas se planteó una res-
puesta posible, quizá no muy viable en la mayoría de los centros, como es la acreditación
colectiva, para dar una respuesta a los nuevos aires loceros.

. El tema de la religión no es el más importante; mucho más grave es que con esta
ley el gobierno vuelve a demostrar que no se siente en absoluto responsable de una parte de
la población que necesita urgentemente medidas educativas serias.

. Reducir la ratio es algo importante para poder trabajar de modo cooperativo. La
disminución de la ratio es una deuda histórica con la enseñanza pública.

E) LÍneas de actuación para el curso próximo y de las propuestas finales:

1) Se va a redactar una carta a la Ministra Del Castillo para hacerle un breve relato de la
realidad educativa desde nuestro punto de vista, recordarle que la escuela pública, no la
concertada, tiene mucha diversidad, y que el MCEP tiene constancia de posibles soluciones.
Se propone que la carta se redacte junto al grupo de debate de la LOCE. Algunas piensan
que es más operativo mandar un manifiesto a la prensa, que a las instituciones por muy altas
que éstas sean.

2) Nos vamos a centrar en:
. El repaso al primer año de vigencia de la LOCE y balance.
. Analizar el desarrollo de la LOCE en las distintas Comunidades Autónomas.
. la Atención a la Diversidad.
. la autorregulación del alumnado.

3) Encarna de Madrid asume la coordinación del Taller para el nuevo período.

F) Evaluación del Taller.
. La figura del coordinador, pues su ausencia trae consigo un trabajo poco profundo

y siempre proüsional como ha ocurrido en nuestro caso.



. Las experiencias se han podido presentar con tranquilidad y con coloquios disten-
didos.

. Aunque se ven pocas experiencias de Secundaria en la exposición, el grupo está en
alzay puede dar más fruto.

. El gran debate educativo está centrado ahora mismo en Secundaria, y éste es el
Taller encargado de analizar un momento tan crítico. Pedimos para ello el apoyo y la ayuda
del resto de los talleres para afrontar mejor esta tarea.

.Dos cosas positivas para acabar: Quizá el que algunos centros especialmente conflic-
tivos (todos pensamos en el "Polígono Sur", por ejemplo) una vez que pasen a ser de itinera-
rio C, podrán por fin trabajar sin complejos para atender convenientemente a su alumnado.
Y por último, recordar que llevamos muy poco tiempo de plena aplicación de la Logse y sin
embargo, las diferencias entre los distintos estamentos educadores han comenzado a men-
guar, no sin traumas y problemas como es lógico en cualquier grupo. Es propio de personas
sensatas y razonables, pretender encontrarse por encima de todo, y todos nosotros, todas
nosotras lo somos.



TAttER DE PERSONAS ADUUTAS

Asistentes: MCEP La Rioja, MCEP Castilla La Mancha, MCEP Salamanca

Realizamos una ronda de "saludos" con la lectura de una nota de Nina (Coordinado-
ra del Taller).

Cada asistente expone el trabajo durante el curso aportando los materiales que trae
(cuadernillos, libros y periódicos, ...)

Tras el repaso del Plan de Trabajo y demás asuntos planteamos la conveniencia o no
del taller. A la vista de la asistencia en los últimos congresos y para facilitar la integración
en otros talleres, nos planteamos los siguiente:

1. Disolver el taller provisionalmente.
2. Distribuir a través de la Secretaría Confederal un cuestionario para que lo pase a los
MCEPs el próximo curso y éstos lo devuelvan cumplimentado.
3. Una vez baremado el cuestionario, el próximo curso/congreso se realizaú" una convoca-
toria para tomar la decisión que se estime conveniente.

Como persona coordinadora del proceso:

Nina Caramés.
Plaza Mayor 11
28909 Getafe
Tfno:91 6847116
e-mail: ncarames@yahoo.es



TALLTERES
de áneas

(Mleannt)



TALLER MATEMÁTICAS

Es importante reseñar que pese al sofocante calor, el taller se ha desarrollado en lugar fres-
co y ventilado: una de las terrazas del albergue. ¿Mucha asistencia?: en torno a la decena
de participantes, entre gente asidua del taller y otra nueva en el mismo.
Sin planificación previa ni temas comprometidos con anterioridad, el contenido a tratar

versó sobre puntos que a los asistentes parecían de interés ciñéndonos a qué hago en clase,
y qué me preocupa .
La resolución de problemas y los procesos de abstracción y simbolización fueron los dos
temas más comunes. La resolución de problemas, en las diferentes interpretaciones que se
da a esta idea, üene a ser el centro de atención de las preocupaciones docentes: una parte
importante del tiempo se le dedicó a ello.
Pero junto al anterior, otro centro de atención fueron los procesos de abstracción y simboli-
zación que, necesariamente, el aprendizaje matemático reqüere. Pues ni la enseñanza
directa mediante el esquema explicación-ejercicios repetidos se considera no ya suficiente
sino tampoco conveniente, ni la mera manipulación de materiales conduce a la construcción
de las abstracciones y/o de los códigos simbólicos necesarios.
En este contexto, y a lo largo del tiempo que duró el taller, se presentaron distintos juegos y
problemas, actividades como recoger y coleccionar tareas y expresiones matemáticas de las
cuatro operaciones, las gimkhanas matemáticas, etc. Los aspectos relativos a la dinámica del
aula se consideran importantes; en ese sentido se comentó el desarrollo del protagonismo a
través de la elección de los temas, la autoevaluación y la autorregulación conociendo el obje-
tivo a alcanzar, la realización de proyectos de trabajo, etc.



TAttER DE TENGUAJE

Las personas inscritas pertenecían a los MCEPS siguientes: Asturias, Cádiz, Campo de

Gibraltar, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Huelva, León, Madrid, Málaga, Salaman-
ca y Sevilla. Además se contó con un asistente independiente.

Se comenzó el taller con el reparto de responsabilidades, un breve repaso del plan de traba-
jo del año:
- Expresión oral
- Reflexión sobre el papel de las lenguas extranjeras en la clase
- Técnicas de animación a la lectura
- Iniciación de la comunicación electrónica entre los miembros del taller
y un recuento de las experiencias y diversas aportaciones de los componentes del taller, a fin
de distribuir tiempos y organizar eI contenido de las dos sesiones.

EXPERIENCIAS

. Recopilación de tradición oral

Luis Blanco nos comunica el trabajo desarrollado con varios centros de la sierra de Béjar con
grupos de mujeres adultas: Se trata de recuperar la memoria histórica de la zona reflejada
en canciones, adivinanzas, juegos... Parte de ello ya ha sido publicado ("Primer Cancionero
de Lagunilla"), otra parte se encuentra recogida en carpetas y otra aún espera ser recopi-
lada.
La enseñanza, muy flexible, siempre en función de las necesidades del alumnado, se ha orga-
nizado desde hace tiempo en torno a la recogida de textos orales y la expresión libre, en un
intento de conocer mejor el entorno, revalorizar el patrimonio cultural y los conocimientos
propios y mejorar la expresión escrita.

Entre el abundante material aportado, las numerosas carpetas con recopilatorios y

números del periódico "Nosotras-mujeres", correspondientes al curso.

. Perióüco escolar

Nicolás, ( MCEP Málaga), tras comentar brevemente la novedad editorial del MCEP, "Técni-

cas creativas del lenguaje", de Eladio Cano, cuya publicación éI ha impulsado, nos refiere la
evolución del periódico escolar que realiza desde hace varios cursos con sus alumnos de Ler
ciclo de Secundaria de Coín.
Aunque con distinto formato al habitual, continúa siendo un medio de expresión muy atrac-
tivo para este alumnado. Destaca la fuerte emotividad que provocó el tema ( la muerte),



patente tanto en textos como en dibujos.
En el curso 2002-2003 se han publicado además en eI periódico local, un proyecto

que continuará el próximo curso.

. Trabajo con textos

Nico continua la exposición de su experiencia a propósito del estudio de varias figuras:
calambur, paradojas, antítesis presentes en enigmas de textos varios, recopilados por él
mismo y ofrecidos a los alumnos, quienes, después de su estudio, comentaban adivinanzas y
debían crear otras.
Además se prosigue con la adaptación de textos Iiterarios ("Los tres bandidos") a los que se
ponen sonidos y toda suerte de efectos especiales.

. Taller de Iectura

Realizado en un colegio de la zona urbana de Málaga por Antonio con alumnado de 3o y 4o
de Primaria. Se han utilizado comics, fábulas, adivinanzas y poemas y desarrollado activida-
des de cuentacuentos y elaboración de adivinanzas y relatos por parte de niñas y niños.

Especialmente importante fue el hecho de dar difusión a estos trabajos y el intento
de implicar a las familias, si bien este último aspecto no se haya conseguido.

o Competencia textual

Como es tónica general en el taller, Ramón (MCEP de Cantabria) está abundando en su línea
de trabajo iniciada hace algún tiempo. Continuidad que permite profundizar en el tema ele-
gido, evaluarlo con mayor perspectiva, enriquecerlo progresivamente.
En esta ocasión nos presenta su experiencia sobre la competencia textual y el uso integrado
de varios materiales y recursos: imágenes y sonidos en Internet, grabadoras, etc con niños
y niñas de 6o de Primaria.
Internet se ha revelado como un excelente medio de aprendizaje, utilizado para la lectura de
prensa, la búsqueda de datos... Cada aula en el centro dispone de un equipo multimedia y
recientemente se han dispuesto en red, lo que ha multiplicado las posibilidades de informa-
ción e interacción.

Ramón presenta demás un CDRom realizado por la escuela francesa de St Simon de Bordes
( Charente Maritime). Incluye cantos, teatro , entrevistas de las personas que han pasado
por la escuela. Constituye un archivo de cuanto se ha realizado, un banco de material para
enviar a corresponsales. ¡ toda la vida de la clase está dentro en un formato novedoso, atra-
yente y - según nos demuestra Ramón- no tan difícil de hacer!

Finaliza la sesión con el anuncio por parte de Daniel (MCEP Salamanca) de la existencia de
un CDRom de la EOI de Salamanca que podría ser interesante para el taller.

En la segunda sesión se continúa con la explicación de experiencias:

. Libro de aula

Llevado a cabo por Sebastián y sus alumnos. Constituye una valiosa y entrañable memoria
de la clase.

. Dossier y albums en francés

de los chicos y chicas de 1er ciclo de ESO alumnos de Kati (MCEP de Huelva). Destaca la pre-
sentación, muy cuidada y creativa, y la calidad de los textos, aún muy sujetos a un modelo,
pero de gran corrección gramatical. Kati explica el proceso de revisión que realiza, la impli-
cación del alumnado, lo cercano del tema ( la propia familia, gustos y aficiones, ídolos juve-
niles...)

. Reflexión sobre el uso del lenguaje en el aula de Infantil

Transcribir y ordenar nuestros pensamientos y la üda del aula es una deuda permanente,
una buena resolución de cada comienzo de curso, cuyo incumplimiento justificamos con la
falta de tiempo, exceso de trabajo, poca relevancia de lo observado, etc Y sin embargo no



hay más que ventajas en el hecho de reflejar por escrito nuestras experiencias. Pepi (MCEP
de León) nos presenta su análisis de la oralidad en distintos contextos escolares : el patio, la
hora del cuento, la asamblea. Siguen animados comentarios ( la capital importancia de las
actividades orales en el desarrollo cognitivo y personal del alumnado; algunas técnicas para
favorecer la expresión, la necesidad de motivación y guía por parte del adulto ) y un gran
interés por conocer el texto de la compañera.
Véase Anexo II

RECOMENDACIONES Y APT.]NTES BIBTIOGRAFICOS

- "Magazine", revista de los compañeros franceses del ICEM, así como murales temáticos, BT
images... Se trata de materiales muy sugerentes y motivadores, bien concebidos y bien pre-
sentados, recomendados por Kati y Ramón, y anunciados en la página web del ICEM o en
www.pemf.fr

- Los cuentos "Arturo y Clementina" (Lumen) "No eres una lagartija" (Anaya) para Primaria.

- Todo el material publicado por Kalamandra: preciosos cuentos que permiten una trabajo
de múltiples posibilidades con los niños y niñas de Infantil y Primaria: "La cebra Camila", "
A qué sabe la luna", "Nunca mais"... La editorial dispone de un cuentacuentos cuyos servi-
cios pueden solicitarse desde el colegio.

- "El zooilógico" (Everest), idóneo para Secundaria.

- El material editado por el Instituto de la Mujer, "Nombra", acerca del uso del lenguaje y la
cuestión de género.

- "Cuentos por teléfono", de Gianni Rodari

- "Estrategias de lectura", de Isabel Solé

- "El lenguaje de las matemáticas" (Grau) , de nuestro compañero Manolo Alcalá, y "Como
una novela", traducción española de la obra "Comme un roman", de Daniel Pennac, son las
dos riltimas recomendaciones para enseñantes enamorados de los libros y la(s) lengua(s).

Y seguirían más, pero debemos pasar a :

PROPUESTA DE TRABAJO Y PLAN DEL PROXIMO CURSO

- Viki propone la digitalización de un material de que dispone en fichas, indicado para la cre-
ación literaria. Posteriormente se distribuiría a los miembros del taller.
- A propuesta de Sebastián se acuerda crear un archivo de trabajos escolares en el taller.
- Ramón se responsabiliza de la creación de una lista de correo electrónico. Eso si todos y
todas debemos aportar contenidos y usar este extraordinario medio de comunicación. Ani-
mar a la participación creciente y al intercambio fluido es el objetivo.
- Balta y Teresa del Blanco proponen la formación de un grupo de personas que, interesa-
das en la reflexión e intercambio de materiales sobre/de LLEE, comience su tarea con el
estudio y análisis del CDRom "Intercomprensión de lenguas", elaborados por profesorado de
la EOI de Salamanca. Se incluye en el anexo III la plantilla de inscripción con la idea de dar
la mayor difusión a la propuesta, a la que invitamos a adherirse a miembros de otros talle-
res.
- Temas para la experimentación serán:

1- la oralidad
2- la animación a la lectura.
3- El uso de los medios tecnológicos en la clase de Lengua

EVALUACIÓN DEL TALLER

Se ha notado el cansancio del último tramo del Congreso y la escasa comunicación durante



el curso escolar. No obstante, ha habido un gran número de experiencias, muy ricas en con-
tenido, que permiten avanzar a los miembros del taller tanto individualmente como aI
grupo en su conjunto. Se siguieron con mucho interés y suscitaron abundantes comentarios
y cambios de impresiones. Varios asistentes manifestaron explícitamente su satisfacción por
la trayectoria y clima del taller.

Habría que mejorar el orden de exposición a fin de optimizar el tiempo y evitar dispersiones,
así como traer más material que ilustre el trabajo del año. Nos planteamos la conveniencia
de instalar Ia exposición de materiales en el taller y no en el espacio común reservado a tal
efecto en el Congreso.

La elaboración del boletín correrá a cargo de Sebastián Gertrudix y la coordinación, de
María Teresa del Blanco



TATLER DEL CUERPO

MCEPS ASISTENTES:

En este Congreso han asistido al taller veinticuatro personas de Ios grupos de:
Almería, Aslurias, Algeciras, Cádiz, Cantabria, Euskadi, Castilla-La Mancha, León, Madrid,
Granada, Málaga, La Rioja, Sevilla, Cáceres y Francia.

ESQUEMA DE TRABAJO

Presentación. Elaboración del plan de trabajo.
Reparto de tareas durante el Congreso.
Desarrollo del trabajo y exposición de experiencias.
Valoración del Taller.
Propuestas de trabajo para el próximo curso.
Encuentro del Taller.
Coordinación.

DESARROLLO DEL PI.AN DE TRABAJO

En primer lugar se repasa el trabajo pendiente y que estaba pendiente desde eI congleso
pasido, ya que este curso no ha podido haber Encuentro. Así se recuerdan las parcelas del
juego dramático, la dramática creativa...

EXPERIENCIAS PRESENTADAS

La compañera Itziar Gurmendi de Euskadi nos presentó una experiencia conjunta de

Plástica y creación dramática en inglés

Desde hace tres años en nuestra escuela estamos llevando adelante un proyecto, como alter-
nativa a la implantación temprana de la lengua extranjera. Este proyecto consiste en impar-
tir el área de Educación Artística en inglés, (2 horas semanales) además de las sesiones espe-
cíficas de lengua inglesa (2 horas semanales) r_
Esta experiericia, piesentada en el Taller del Cuerpo, se llevó a cabo con estudiantes de 5o
curso de primaria. Se trató de unir la plástica y la dramatización en un mismo proyecto con
dos objetivos finales. Por un lado, la elaboración de una historieta en formato cómic y por
otro, la representación de dicha historieta.
Primeramente, y en pequeños grupos de 3 ó 4, los alumnos y alumnas fueron creando men-
talmente historietas-en-"euskeia" que fueron plasmando en secuenciadas viñetas que ade-
más fueran muy ricas en expresión ya que el texto tenía que huir forzosamente del clásico
"guioncito", qué entrañaba elcesiva dificultad, y luego ya se utilizó el inglés y escribieron los
bieves textos, muy coloquiales y funcionales, que querían incluir en los globos del cómic.
Seguidamente, üviüeron la historieta en 8 secuencias y se repartieron la tarea de dibujar-
las. Una vez hecho esto, ordenaron las viñetas y las pegaron en una DIN ,43 que fotocopia-
mos para que cada cual tuüera su cómic entero y pudiera colorearlo a su gusto.
De eita foima conseguimos tener un guión a modo de "story board" sin necesidad de tener
un nivel elevado de inglés.

El siguiente paso fue la experimentación a modo de juego dramático, donde de forma libre,
cada grupo fue probando y ensayando su historieta. Buscaron objetos, mobiliario etc., para
una mejor ambióntación y realizaron simples caretas y aportaron pequeños detalles que les
ayudaran en la representación final que la realizaron delante del resto de la clase.
Lá valoración fue positiva. Fue un proyecto divertido en el que el nivel de participación fue
muy equilibrado.
La valoración ha sido muy positiva entre nosotros, ya que es esto lo que nos da resultado
educativo, porque cuando se prepara una cosa para el gran grupo, es donde empezamos a
meter la pata los maestros.

La compañera Itziar también nos presentó otro proyecto de Danzas y canciones (parte de
un proyecto Comenius)

Este es el segundo curso que estamos participando, con estudiantes de L0 a 14 años, en un



"Proyecto Comenius" titulado "Todos somos diferentes, pero tenemos mucho en común", jun-

tamente con una escuela de Bulgaria y otra de Dinamarca.
El trabajo del primer año fue principalmente teórico: geografía, historia, costumbres, arte-
sanía etc, de cada país que nos fuimos intercambiando durante el curso y al final editamos
un librillo con un resumen del trabajo conjunto. Ni que decir tiene que todo este trabajo fue
de investigación, para este segundo año hemos investigado sobre canciones, danzas y juegos
populares.
Lo primero que hicimos fue aprendernos una canción y una danza de nuestro país en cada
nivel y grabar en un video el cual juntamente con más información como partitura, origen,
significado.....enviamos a las demás escuelas que a su vez hicieron lo mismo. También reco-
pilamos dibujos de trajes tradicionales.
El siguiente paso fue aprender una canción y una danza de cada uno de los otros países y
buscar la forma de disfrazarnos de forma poco costosa. Confeccionamos sombreros de papel,
delantales con material reciclado, flores, etc.
Además todo el trabajo era de colaboración, e incluso en el recreo los que se sabían mejor
las danzas se las repasaban a los demás.
Con todo lo preparado celebramos una gran fiesta en el patio de la escuela, que se convirtió
en el Festival "Tres pueblos, tres sueños" y aI que invitamos al resto del profesorado y alum-
nado además de madres y padres.
Ha sido una experiencia muy interesente, enriquecedora y gratificante. Todo el proceso ha
estado bien integrado en la vida diaria de Ia escuela y en general no ha supuesto trabajo
extra.
Al final, hemos elaborado un video conjunto, en el que se recoge un resumen de todo el tra-
bajo que hemos ido realizando durante este curso.
Es muy enriquecedor el hacer los intercambios y verte ante un grupo de alumnos y alumnas
que no conocen tu idioma y les tienes que enseñar canciones y danzas.

El compañero Pablo, de Málaga, nos presentó una experiencia de Esquema corporal y late-
ralidad

Con la Canción "Cu-cú cantaba la rana" nos presentó un trabajo con movimientos de ritmo,
esquema corporal y lateralidad. La lateralidad se desarrollaba saludando con una u otra
mano, o bien llevándolas a la cabeza... y también moviendo la cadera hacia derecha o
izquierda. Esta actividad se desarrolla colocándose frente a los niños y niñas que van reali-
zando la actividad a espejo, imitando o copiando todos los gestos y movimientos.
También esta actividad se complementaba con el aprendizaje de la canción que venía pre-
parada con distintos registros de voces y timbres, que nos sirven para trabajar la expresión
oral.

También José María, de Málaga, propuso otra actividad de esquema corporal y lateralidad.
Esta actividad es apropiada para Infantil y Primero de Primaria.

En principio se parte del tono de la canción: "Cinco sentidos tenemos, los cinco necesitamos".
Se canta con la letra siguiente y gesticulando: "Todos tenemos un cuerpo (se levanta el brazo
derecho con el dedo índice señalando hacia arriba), con dos partes parecidas (se levanta el
brazo izquierdo destacando dos dedos arriba), una se llama izquierda (con la mano derecha
nos señalamos la mitad derecha desde la frente hasta el pie), la derecha es su vecina (nos
señalamos la parte izquierda desde arriba hasta abajo). Así los niños y niñas van imitando a
espejo todos los movimientos, a la vez que cant&n, y les sirve para interiorizar. En la segun-
da parte se segmentan los movimientos: saludando con una y otra mano, señalando uno y
otro ojo, una y otra oreja, uno y otro hombro... a la vez que seguimos cantando con el tono
de "Naveira, naveira..." las correspondientes partes del cuerpo con la letra: "Izquierda,
izquierda; derecha, derecha. Izquierda, izquierda; derecha, derecha." Y se vuelve al princi-
pio cantando y gesticulando: "Todos tenemos un cuerpo , con dos partes parecidas: una se
llama izquierda, la derecha es su vecina" Se sigue igual con otras partes del cuerpo. Hasta
aquí podría constituir una primera sesión, para no cansar.
Otras sesiones se pueden complementar, sin dejar de trabajar la lateralidad y con Ia misma
canción pasar ejercicios de palmadas con "Izquierda, izquierda; derecha, derecha" y termi-
nar con pitos o palillos, cada vez más bajo para vuelta a la calma. Otra posibilidad es traba-
jar el equilibrio, levantando una u otra pierna para poder señalar la rodilla en cuestión, o
levantar el talón por detrás para señalar el talón izquierdo o derecho. Por último también se
pueden trabajar los desplazamientos a izquierda o derecha (pasos laterales). Todo se puede
hacer en varias sesiones dosificando la actividad, y mezclando el trabajo a realizar o, cuan-
do ya Io tienen muy bien sabido, haciéndolo todo.



También Pablo, de Málaga, nos propuso una danza, con parejas, con palmadas en rodillas y
con las manos del compañero, con pasos de polka, con balanceo, cogidos con las manos y
con los brazos abiertos, y con movimiento libre para cambiar de pareja.

El compañero de Málaga, Paco Gallurt nos presentó una experiencia con el alumnado de
NNEE. Nos dijo que es un campo de acción que está muy descuidado y que es urgente aten-
der desde la dinámica del juego dramático. A este alumnado le gusta más, tienen más nece-
sidades y son más primarios. Conviene un espacio amplio y se les exige dos normas para
actuar (iugar): No hacerse daño y dejar las cosas en su sitio.
El problema estaba en que siempre hacían lo mismo: "La familia y la niña malita". Convie-
ne que por lo menos trabajen dos personas. También, con los motóricos, ha descubierto que
cuanto menos pueden hacer, más les gusta. Es urgente y ya hay que investigar en este terre-
no, hay que insistir y no se puede mirar para otro lado. En la mentaüdad, teoría y práctica,
del MCEP tenemos que seguir sin perder el olfato de las causas perdidas.
Se trata de trabajar en colaboración con los especialistas de Educación Especial. En princi-
pio hay que tener en cuenta que es muy difícil este trabajo, se avanza muy poco, pero hay
que ponerse manos a la obra. Lo que se desarrolla es el juego libre, ya que no quieren repre-
sentar nada, pero hay que estar hay para lo que podamos hacer. Una actividad que les
encanta es "los cumpleaños".

Paco Gallurt también nos presentó una "Guía Didáctica" que ha trabajado para atender a un
"Circuito Andaluz de Teatro". En este sentido, en Andalucía se está atendiendo la Música y
el Teatro para escolares. En la Música se está atendiendo tanto Ia música clásica como el fla-
menco.
El trabajo de difusión y formación del Teatro tiene una doble actuación: por un lado se Ofre-
ce una "Guía Didáctica de Teatro" para la formación de los maestros que se llama 'ABECE-

DARIA' y, por otro lado, se ofrecen representaciones de obras de calidad, seleccionadas y
muy bien realizadas y montadas y se ofrecen a los municipios. La condición es que tengan
un teatro con un aforo disponible para unas trescientas personas. Estas actuaciones van pre-
cedidas de la visión de un video por parte del profesorado que se implica con vista a traba-
jar el tema en un tiempo previo a la actuación, para que todo el mundo sepa a qué se va. El
objetivo es, además de formar al profesorado para el teatro en la escuela, formar al alum-
nado como espectador y actor. También se trabajan otras artes escénicas como la danza. En
todo se trata de sistematizar, además de ofrecer ejercicios y actividades.. También se atien-
de la pedagogía, explicando cada parte y sus funciones y significaciones.

Juan Fernández Platero, compañero de Cáceres que trabaja en Hervás nos presentó una
experiencia y proyecto de Animación teatral desde la Psicomotricidad.
Su estilo de trabajo parte del cuerpo y su movimiento, asÍ como de la expresión de los sen-
timientos y afectos, porque son poderosos y fundamentales para el desarrollo cognitivo tam-
bién.
En la animación y el juego dramático la esencia está en el juego libre y la espontaneidad
expresiva. La animación teatral tiene un recorrido que va desde la creatividad hasta la pro-
pia animación. Se trata de un recorrido iniciático, que pasa por distintos aspectos donde se
aprende a aprender, a vivir, a asimilar las sorpresas y usarlas para el desarrollo emocional
y cognitivo.
El trabajo está distribuido en cinco bloques que son:
*Animación y juego dramático, con los que se despierta y promociona la espontaneidad.
*Construcciones que ocasionan mucho desarrollo cognitivo y sociabilidad.
*Circuitos, que desarrollan la conciencia espacial, la autonomíay la dimensión motórica con-
textualizada en el ambiente creado por el material, además de la memoria y la asociación.
*Canciones, que desarrollan la memoria, el ritmo y el buen respirar.
*Juegos, que desarrollan la cooperación y el cumplimiento de reglas.
El proceso de aprendizaje sigue en general el siguiente proceso:
- Realización y desarrollo de la actividad.
- Dibujo de la actividad realizada.
- Visión del alumnado sobre dicha actividad: dificultad. utilidad...
Todo contribuye al desarrollo de la condición humana, que no es sólo racional ni memorís-
tica, ya que hay desarrollo cognitivo de materiales con su naturaleza, funcionalidad y utili-
dad, del espacio, del esquema corporal, de la graüficación de la actividad (frente a la "gra-
tificación" de la pasividad-vagancia); desarrollo de la memoria aI memorizar consignas, acti-
vidades, espacios, relaciones, reglas... y desarrollo de la sociabilidad y la convivencia.



También nos trajo un esquema para poder tener a manos y de forma sistemática todos los
elementos de las actividades. que se puedan desarrollaren el área del cuerpo, con un cua-
dro de triple entrada: la izquierda con tres aspectos principales como teatro, expresión y
materiales, la superior con tres ámbitos o aspectos espaciales como aula, sala y recreo o aire
libre; y la derecha con tres niveles, que son Infantil, Primaria y Secundaria.

La compañera Rosa de Cantabria nos ha traído un año más una experiencia llevada a cabo
en la Escuela de Magisterio de Santander. Se trabaja en tres sesiones en tres tardes segui-
das. El taller del cuerpo sigue la dinámica de juegos de presentación, de confianza...
Este curso se han trabajado con cuatro cuentos, los sentimientos y ver cómo se sentían con
esos personajes. La novedad ha estado en ponerle a los personajes prototipos sentimientos
y cualidades nuevas: asíel lobo dulce. Otra novedad ha sido tomar un personaje de un cuen-
to y ponerlo con los demás de otros cuentos para improüsar y sacar al personaje de su pro-
pia representación.
También se ha dado una charla sobre Freinet. En los talleres se ha trabajado el cuento, la
plástica, el cuerpo...y la danza.

A propuesta de Paz de Cantabria, llevamos a cabo una experiencia de juego dramático sin
palabras para construir un cuadro escénico. Esta actividad consiste en que una persona sale
e inicia unos movimientos que sugieren una situación compleja que requiere la participación
de otras personas: PERSONAJE, SITUACIÓN y I-UCaR. Así, la persona que se da cuenta del
cuadro escénico sale y lo completa con movimientos pertinentes y coordinados. Sucesiva-
mente se va incrementando el número de personajes. Nos gustó mucho ya que no se necesi-
tan palabras que es lo que corta a los críos. Pasa lo mismo que cuando se hacen poemas, es
preferible dejarse llevar por el ritmo y no por la rima, porque se crean dificultades o resul-
tados muy flojos.

IA RIDEF EN BULGARIA

El Taller del Cuerpo del MCEP de España estuvo representado por cinco compañeros. En la
presentación de los talleres se hizo una representación sin usar la palabra de lo que se pre-
tendía hacer y las áreas de trabajo, que cada uno iba a llevar a cabo: Dramática creativa,
Relajación, Danza,Improüsación y Juegos. A todo el mundo le gustó mucho y la gente se
integró bien. EI montaje se hizo en grupo y después una Historia y todo muy plástico. El
resultado fue que se trató el cuerpo en un contexto freinetiano, en grupo y colaboración.,
aunque sea difícil de formular. Desde el principio entendieron que estábamos al serücio de
ellos. En cuanto a Ias dificultades tenemos que decir que no había materiales ni medios, lo
que obligó a la gente a hacer un esfuerzo mayor. También a muchos les costó, por su cultu-
ra. el contacto físico directo.
Debemos tener claro que el cuerpo es animado y que tenemos que saber ser afectivos.

Como los encuentros de la RIDEF son cada dos años, el próximo 2OO4 ya toca y es en ALE-
MANIA.

VATORACIÓru ONT TALLER

- En primer lugar, Paco Gallurt felicita el trabajo de tA NOCHE Ir¡ÁCICA del Colegio Público
de Fuenlabrada, por su fantasía y conocimiento del medio, su itinerario fantástico y su ela-
boración cooperativa y sus valores de confianza y socialización.
- Se recuerda la insistencia en el trabajo de canciones y músicas que alimentan el corazóny
facilitan la emoción.
- Inma nos cuenta que hay Tai Chi para escolares, en que se trabaja Ia imagen mental y el
trabajo de actitud de esos movimientos.
- El que no haya habido encuentro durante este curso ha influido negativamente, porque no
se ha venido con estructuración del trabajo y ha habido menos práctica y demasiado de
exposición o debate. En otros congresos el taller ya traía un cometido, hacer algo.
- También se aporta la idea de que al alumnado hay que orientarlo y educarlo en habilida-
des de autoservicio, que desarrollan también la imagen espacial y la utilidad y economía de
los movimientos corporales. Podíamos ir pensando en fichas de expresión.
- Tenemos que hablar de nuestros errores, para que todo el mundo se haga sensible a la
observación de resistencias del alumnado a hacer algo, porque el fallo quizá' esté en noso-
tros, que no hemos calibrado la dificultad o la simple inconveniencia o falta de oportunidad
de nuestra intervención. Tenemos que ser más autocríticos, ya que los niños y niñas con sus
resistencias nos están declarando que no seguimos los pasos adecuados. Un niño, por ejem-



plo, tiene menos defensas para expresar no sólo lo que piensa sino, lo que es más grave, lo
que siente. Por eso tenemos que aprender a saber leer las miradas o gestos (que son del
cuerpo) de los niños y niñas que tratamos. Colaborar no es imponer, ni mucho menos abu-
sar de las cualidades de un niño, ya que Io podemos abocar a una experiencia muy negati-
va (no nos está permitido eI vampirismo). Tenemos que tener cuidado ya que arreglar los
errores, cuando se persiste en ellos, es más difícil que cortar a tiempo.
- También ha faltado algo para ambientarnos. Nunca se puede pensar que aI llegar a un Con-
greso el grupo está hecho. Siempre ocurre que no somos los mismos y además hay personas
que se "incorporan" por primera vez y necesitamos crear el clima del grupo en su actuali-
dad: ha faltado los que llamamos clima, es decir, ha faltado cuerpo, que es lo importante en
nuestro taller. Por tanto hay que preparar el clima.
- Como el fallo es de todos, hay que repartir responsabilidades y trabajar en colaboración y
por comisiones. Necesitamos aportar más esfuerzos.
- Se ha echado de menos un espacio amplio, que no sea una clase al uso, con un suelo cáli-
do, incluso sin mesa ni sillas. Las mismas estructuras de clase o mesa redonda nos invita y
precipita al debate a la discusión y a la teoría.
- Si parece que el taller está en caída es nuestra responsabilidad elevarlo al nivel alto y pro-
fundo de siempre. Hay que preparar la cantera y que haya un contagio de aportaciones. Esto
es lo que hay y vamos por aquí.
- Los Encuentros tienen que ser prácticos y sabemos que lo podemos hacer improvisando
también.
- Tenemos mucha razón en el tema de los condicionantes, pero eI taller depende de las per-
sonas, es decir, de nosotros y nosotras, o sea, del personal.
- Es verdad que faltaba motivación. A pesar de toda la gente que se resiste esa es la que se
queda. Pero no basta con el numantinismo, hay que abrirse. Una de las responsabilidades
que en los Congresos haya algo de teoría, según las necesidades, para iniciación y más aco-
gida.
- Ha faltado gente muy entrañable y las ausencias desaniman. Nos merecemos el estar pre-
sentes todos y todas. Nos viene muy bien, aunque sea sólo para el cuerpo. Incorporarse tiene
resonancias: "levántate y anda".
- La actividad corporal no es un texto, sino que sirve para vivir cosas.
- Con la actividad corporal se atiende la diversidad, esta al servicio de toda la gente.
- Seguimos con buena actitud. Traer desde el Encuentro un quehacer activo y real, más diná-
mico: ¿Qué se ha hecho? ¿Qué se va a hacer?...
- La experiencia y el material son los contenidos del Encuentro: ¿Qué necesidades hay? ¿Qué
queremos? Así, Relajación por edades. Serenación que salga del estereotipo...

ENCUENTRO

Se propone que el encuentro del próximo curso sea en Brunete, como es habitual, para los
días 6, 7 y 8 de febrero y la temática estará constituida por Relajación en sentido amplio,
Danza rápida, Juegos...

COORDINACIÓN

La Coordinación se encargará de recibir información y difundirla y llevar eI plan de valora-
ción del año. Está previsto editar dos "Muy guay" monográficos: uno sobre la Ridef en Bul-
garia y otro sobre la Guía didáctica "Abecedaria".
El coordinador será Antonio Jiménez Rodríguez. C.P: 13600. ü Olivo, 19. Ncázar de San
Juan (Ciudad ReaI).



TALLER DE INVESTIGACIÓIS DEt MEDIo

ASISTENCIA

Hay que señalar que a este congreso sólo han asistido ocho personas, muchas menos que
en el congreso de Toledo. Estos son los MCEPs de los que proüenen: Andalucía (Almería y
Granada ), Canarias, Cantabria, Castilla La Mancha, Castilla León y Murcia.

ESQUEMA DE TRABAJO

1. Exposición de experiencias y compromisos adoptados en el congreso de Toledo.
2. Debate sobre los mismos. Referencia a otras experiencias.
3. Compromisos para el congreso de Canarias.

1.- Paco Olvera, que se había ajustado a los compromisos, nos comunica su experiencia. Ha
hecho una síntesis de su trabajo sobre la investigación de sus alumnos en torno a la charca.
Detalla el proceso desde la motivación inicial, la formulación de preguntas e hipótesis, (
Ej:¿Cómo han llegado las ranas hasta aquí ? ) recogida de datos, construcción de aparato
para la experimentación posterio¡ manipulación de toda la información, verificación de las
hipótesis y elaboración de la memoria o trabajo sobre todo el proceso y las conclusiones.

Aportó también un documento teórico sobre " La investigación como estrategia metodológi-
ca " en el que analiza cada uno de los pasos dados en una investigación hecha por los alum-
nos y alumnas.

Asimismo, recordó en el transcurso del debate otra investigación sobre el dueño de una casa
abandonada a partir de información recogida " in situ ".
Marino presenta un material preparado para la visita a la zona de contacto de la Meseta con
la Cordillera Cantábrica, ruta romana, zona de erosión cárstica, cuevas de Valporquero y
central térmica.

Aportó un documento externo que informaba sobre distintos aspectos de la ruta. Sostenemos
que, para visitas más o menos dirigidas ( un museo, una catedral, una ruta... ) es importan-
te que los alumnoVas hayan recibido una información previa porque así ésta es más fructí-
fera.

-Carmen Eugenio expuso un proyecto, nacido en la clase de propuestas de los alumnos, a
partir de una visita al delfinario y la noticia de un grupo de zifios varados en playas de Cana-
rias. La presencia de estos animales es muy frecuente y abundante en estas playas. El pro-
ceso se puede sintetizar en los siguientes aspectos:

*¿Qué sabemos del tema? Cada uno aporta sus conocimientos del tema. La información es
devuelta corregida y se pasa a un debate sobre las diferentes aportaciones y su veracidad.
Este es el momento ideal para que surjan las hipótesis: ¿ por qué pasan tantos cetáceos por
Canarias? ¿ por qué mueren?

*Establecimiento del plan de trabajo. Este es el siguiente:
- Categorías o aspectos de estudio
- Lugares de información

- Biblioteca
- Ordenador
- Vídeos
- Museos
- Colaboración de expertos

- Planes de trabajo
- Reparto de aspectos por parejas
- Elaboración de material monográfico
- Preparación de una exposición
- Conclusiones y aspectos de la realidad en los que es posible actuar para mejorar
y/o cambiar

- Emiliano Padilla: presenta un material elaborado por el Gabinete de Bellas Artes, "La
Almería musulmana y cristiana", eue desarrolla su aplicación.



Propone hacer itinerarios globalizados.
Presenta otro material (cuadernillos e información) para la visita al Jardín botánico de
Almuñécar.
Propone, por último, otra actividad durante la semana intercultural sobre "Cómo ha cam-
biado Roquetas". Señala Ia urbanización de una charca con un importante valor ecológico
que había sido vositado como objeto de estudio por sus alumnos y alumnas.

2. Tras la exposición de experiencias, eI debate se centra en la hipotética falta de interés de
los niños por algunos temas que se les proponen y cómo motivarlos.
Algunas conclusiones a las que hemos llegado han sido:

- Hay que hacerlos copartícipes de cuantos proyectos de trabajo se elaboren.
- Los alumnos/as se interesan por la acción. Se interesan más si tienen que manipular o hay
alguna acción en el objeto de estudio.
- El interés que muestra el profesor se transmite a los alumnos.
- En terreno práctico se sugiere:

. Emplear las leyendas en los itinerarios de carácter histórico.

. La implicación de los alumnos para tomar fotos, hacer entrevistas, grabar con
vídeo, etc.

. El juego del personaje fantástico: un pirata ha lanzado esta botella con un mensa-
je . . . .

. Crear un rincón de la Naturaleza donde haya pequeños animales, plantas, terrarios,
germinadores, etc.

. Crear un rincón de los inventos.

. Instalar y poner en funcionamineto la caseta meteorológica.

3. Compromisos:
. Aportar propuestas de estrategias motivadoras.
. Recopilar bibliografía sobre experimentos.
. Recoger observaciones de cómo el niño y Ia niña perciben el tiempo y el espacio.



TALLLERES
transversales

(Mwtu)



EDUCAR PARA IA,PAZ

Como ya es costumbre en nuestro taller, comenzamos con una danza:"Las palmeras", que
tarareamos porque no la tenemos enlatada.

Contentas, nos sentamos e iniciamos Ia
RONDA DE PRESENTACIÓN por la que conocemos que estamos 24 personas, que somos:
Loli y Emiliano, de Almería
Manolo Alcalá, y Pablo, de MáIaga
Antón, de Alemania
Santi, Daniel y Luis, de Salamanca
Nati, Carmen, Juan y Cati, de Huelva
Aurelia, José María y Carmen, de Cádiz
Sebastián , Jesús y Juan, de Castilla La Mancha
Marino, de León
Rosa, de Vitoria,
Charo, de La Rioja
Martín, de Tenerife
Elisabet, de Castilla La Mancha y Francia
César, de Asturias

Y las circunstancias personales, intereses, expectativas...ante este Taller'

Cumplimos los trámites reglamentarios, nombramiento/acaparamiento de cargos, como
moderador, secre... quienes cumplen correctamente con sus funciones.
Y así se expone un boceto de PLAN DE TRABAJO a la consideración, examen, debate... de
los concurrentes, quienes lo aceptan, y que es eI siguiente:

1.- EXPERIENCIAS

2.- PROYECTO SOLIDARIO, con el3"/" del presupuesto anual del MCEP

3.. RECURSOS PARA TRABAJAR I-A, EDUCACIÓN PARA I,APAZ
4.- PLAN DE TRABAJO PARA EL CURSO 2OO3/ 04
S.- COORDINACIóN DEL TALLER Y COORDINACIÓN DE ' EL TECHO DE I.ATA'.
6.- VATORACIÓN

1. EXPERIENCIAS



Abrimos un turno de palabras para saber las personas que quieren exponer experiencias,
del cual resultan los siguientes apartados:
A) Cómo trabajamos EL CONFLICTO en nuestro trabajo educativo

B) Celebraciones o eventos (Días, Jornadas...)

C) La guerra contra Iraq y las acciones llevadas a cabo

A) RESOLUCIÓN DE CONFLICTOS

Loli, de Almería expone el Proyecto de Convivencia "Vivo con..." realizado por todo el cole-
gio donde trabaja y 2 libros:
"Tú ganaslYo gano" y "Las negociaciones nuestras de cada día", que se incluirán en la biblio-
grafía del taller.

Aurelia, de Cádiz expone el proyecto "Chipiona, espacio de Paz", iniciativa de la Junta de
Andalucía y secundado por los 7 Colegios de primaria y el Instituto de Chipiona.

Carmen, de Huelva, expone una experiencia muy vital sobre la resolución de conflictos.

José Mu, de Cádiz, nos explica el funcionamiento(más bien afuncionamiento) de la Comisión
de Convivencia de su centro y hace unas reflexiones muy interesantes sobre cómo crear un
"clima" de paz-alegre- en clase...

Charo, de La Rioja, expone su experiencia con mujeres inmigrantes a través de la ONG "Rioja
Acoge" . A partir de esto se llevó a cabo el trabajo del "Veo, Veo" dirigido al alumnado de 10
a 18 años, con el lema:"todos somos iguales, todos somos diferentes".

B) CELEBRACIONES

Martín, de Tenerife, expone la celebración del DIA de laPaz y la Campaña contra La Guerra

Daniel, de Salamanca, nos expone la campaña de presión desde la Dirección Provincial de
Educación para impedir todo tipo de promoción o participación desde los centros en actos
contra la Guerra.

Se plantea hacer una denuncia de ello,lo que queda pendiente para tratarlo más convenien-
temente.

Carmen y Juan, de Huelva, nos cuentan todo lo realizado en el Instituto de Moguer en la
campaña contra la guerra

Y, llegada la hora de terminar, lo hacemos con un juego canción bailable contra Ia guerra,
que nos propone y "enseña" Manolo Alcalá: "No a la guerra", o "Con lapaz p'alante y la gue-
rra p'atrás"

X de esta forma, comenzamos alegres y terminamos felices.
A la segunda sesión llegamos algo menos "fidelices" por el incidente de la noche, así que

arrancar con la danza esta mañana, ha sido más por necesidad que por costumbre.

Más animados nos disponemos a continuar con el plan iniciado. Nos quedamos conociendo
las EXPERIENCIAS en cuanto a celebraciones del Día Mundial de la Paz:

Santi, de Salamanca, nos cuenta como la biblioteca de su centro se transformó por unos días
en el taller desde el que se realizó el gran libro de la paz, en tamaño cartulina y con la par-
ticipación de padres, profes y alumnos. Destacando la importancia de la implicación del
nuevo equipo directivo.

Jesús, de Castilla La Mancha, valora positivamente la realización de actividades en torno a
esta fecha porque es una forma de acercar a los padres al centro y porque se rompen iner-
cias involucionistas.

Cati, de Huelva, informa de que en su centro, de reciente creación, se ha incorporado la cele-
bración de este día en el Plan de Centro y se les pide a cada departamento la programación



de actiüdades a realizar durante la semana anterior. Este año se ha dedicado especialmen-
te a la denuncia de la guerra de Irak mediante la coordinación de todos los centros del muni-
cipio en la preparacióñ de una concentración donde se leyeron las síntesis de los textos libres
que habían realizado los alumnos de todos los centros.

Loli, de Almería, señala que en su colegio el Día Mundial de la Paz constituye una de las prin-
cipales celebraciones del curso desde hace tiempo. Este año también se elaboró un libro de
lapaz que posteriormente se reproduce y Se reparte entre los alumnos.

Como resumen de las valoraciones y aportaciones en torno a las anteriores experiencias,
señalar:
. La educación por la paz no puede reducirse a simples actividades de relleno en el día ofi-
cialmente señaládo. Sin embárgo esta fecha es una oportunidad para fomentar el debate
sobre el tema de la paz y los conflictos armados, tanto en Ia escuela como en eI ámbito fami-
liar, siempre que se haga con actividades participativas.
. Para la realiiación de acüvidades de mayor participación es muy importante la implicación
del equipo directivo. Quizás deberíamos considerarlo a la hora de decidir si estar o no estar
en Ia dirección de los centros.

C) ACCIONES DE DENUNCIA CONTRA LA GUERRA DE IRAK:

Además de las ya expuestas como tema especial en el Día de la Paz este año:

Luis, de Salamanca, comenra que aunque durante las clases en su grupo se trabaja a diario
el tema de la violencia de género y derechos básicos, también se llevó a cabo una fuerte acti-
üdad de denuncia contrala guerra, plasmándose en el Monográfico de la revista trimestral
que nos presenta. Aprovecha para lamentar que la aportación de materiales elaborados esté
siendo pobre en el taller.

Nati, de Huelva, explica que en su centro se hizo un mural para dar cabida a textos e imá-
genes de denuncia.
José Antonio, de Huelva, nos informa de todas las actividades que se han llevado a cabo en
su mcep y que han quedado reflejadas en el Tururú. También informa de Ia presentación de
miembros del mcep de Huelva a las elecciones municipales, como consecuencia de esta gue-
rra.

Carmen, de Cádiz, apunta la conveniencia de la participación en plataformas y movimientos
sociales pacifistas.
Otras actividades que se llevaron a cabo contra la guerra de Irak :
Murales, elaboración de cartas contra la guerra hechas por alumnos y alumnas, periódico
mural, minutos de silencios marchas, manifestaciones, notas en la prensa, visionar vídeos,
danzas, poesías...
También se habló del papel que cumplen las nuevas tecnologías como vehículo de comuni-
cación, de organización social y de contrainformación.

2. PROYECTO SOLIDARIO

Se presentan los siguientes proyectos para la colaboración con el3"/":
. Proyecto de ayuda para creación de empresa cooperativa en Argentina
. Proyecto de ayuda a niños ciegos en Colombia
. Continuidad en el proyecto de apoyo al pueblo saharaui.

Se decide continuar con el apoyo al Sáhara.

Propuesta: enviar previamente las propuestas, con descripción de los proyectos, a la coor-
dinación del taller y a Techo de Lata para que se conozcan antes de decidir durante las sesio-
nes del próximo congreso.

3. RECURSOS MAIERIALES PARA EDUCACIÓN PARA I-A,PAZ

Se ve que existen bastantes materiales editados por distintas ONGs y adaptados a los distin-
tos niveles. Se elaborarán y se publicarán listas en la revista Techo de Lata.

Se insiste en la importancia de fomentar los juegos cooperativos para contrarrestar la ten-
dencia " a dar patadas" de los chicos.



Propuesta: hacer una buena selección de juegos cooperativos que se difundan desde Techo
de Lata y que nos comprometamos a experimentar con nuestros alumnos para aportar los
restiltados de la experiencia en el próximo congreso.

Elisabeth nos ha aportado una revista francesa, BT, en la que ha publicado un reportaje
sobre el país Saharaui con materiales aportados por compañeros y compañeras del Taller de
Educar para la Paz. Ha quedado pero que muy bien.
Ella nos informa que la editorial francesa PEMF publica unos libritos "Biblioteca de Traba-
jo Junior" que son obras colectivas realizadas y escritas bajo la coordinación del ICEM-
PedagogÍa Freinet. Los libritos abarcan temas muy variados y pueden ser una herramienta
más para el profesorado que se dedica también a Ia enseñanza del francés en los centros.
Voilá I'adresse para pedir catálogos o para suscribirse:
PEMF 06376 MOUANS SARTROUX CEDES- FRANCIA
Teléfono: 00 33 4 92284299
Fax:00334 92927804
Mel: comercial pemf.fr
Site : PEMF http://www.pemf.fr
En el contenedor de cada mcep irá una muestra de lo que publica la editorial, así como el
reportaje sobre el País Saharaui anteriormente citado.

4. PTAN DE TRABAJO PARA EL CURSO 2OO3/04

'Recopilación dejuegos, canciones y danzas
o Recabar bibliografía
o Continuar con la resolución de conflictos, haciendo hincapié en el análisis de la distribu-
ción de los espacios en el recreo y de las actividades que en ellos se realizan.

5.. COORDINACIÓN Y TECHO DE LATA

Se responsabiliza el mcep de Castilla la Mancha y se esperan aportaciones de la gente entu-
siasta del taller.

6.-VAIORACIÓN

Como aspectos positivos se valora la participación de todoVas , así como la capacidad de
síntesis a la hora de intervenir; las aportaciones , sugerencias y la alegría de ver que se
hacen cosas son otros aspectos que se resaltan.
Se ha echado en falta la presentación de materiales hechos pour les enfants.
Últimamente no se ha tenido información de la marcha de eite taller.
Se considera interesante de que además de presentar experiencias, se pueda añadir deba-
tes sobre determinados temas con guiones preestablecidos.

Con el baile de la danza y sus dulces tarareos dimos por concluido este taller jerezano de la
paz.



COEDUCACION

MCEPS ASISTENTES:
Participamos en el Taller 44 personas de 14 MCEPs : Asturias. Cádiz, Campo de Gibraltar,
Cantabria, Castilla la Mancha, Euskadi, Huelva, La Rioja, León, Madrid, Málaga Salamanca
, Sevilla y Tenerife. aportando diversas experiencias.

ESQUEMA DE TRABAJO:

Presentación. Elaboración del plan de trabajo por sesiones y por días.
Reparto de tareas durante el Congreso.
Desarrollo del trabajo y exposición de experiencias.
Presentación de materiales.
Plan de trabajo para el próximo curso.
Valoración del Taller.
Coordinación.
Menta y Canela.
Recomendaciones.
Canciones yjuegos para el principio de las sesiones.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO:

O SESIONES Y ORGANIZACIÓN DEL TALLER

El primer día lo dedicamos a la exposición de experiencias y presentación de materiales.
El segundo por la mañana realizamos la comunicación del contenido de varios documentos
sobre "masculinidad" e iniciamos el debate sobre el mismo tema. Por la tarde se expusie-
ron algunas experiencias que quedaban, acordamos el plan de trabajo para el curso, la valo-
ración...

Cada sesión se inició con música y juegos.

1" Sesión. Juego de presentación: "Caia de sorpresas".

En círculo. Alguien se levanta y dice su nombre: " Soy Susana". Luego presenta a las tres que
tiene a su izquierda, empezando con la que está más lejos: " Esta es Elena, Tere y Juan".
Cuando dice cada nombre, esa persona se levanta y se sienta rápidamente haciendo un gesto
como cuando sale un muñeco de un caja de sorpresas. El juego continúa por la derecha de
quien ha empezado hasta que todas han sido presentadas.



Nosotras lo hicimos presentando sólo a las dos personas que teníamos a la izquierda, éra-
mos muchas.

2" Sesión. Juego de contacto: "Mi zapato se ha perdido".

Moverse libremente por el espacio al ritmo de la canción, al llegar a la pregunta ¿ Sabes tú
dónde estará? Se elige pareja y al ritmo de "no Io sé, no lo sé", se golpea con pies y manos ,
pies y culo, y así tantas veces como se repita la retahíla menos la última que se sustituye
por "lo encontré, lo encontré" y se abrazan las parejas. En cada repetición se desplaza uno
por el espacio y se cambia de pareja.

Mi zapato se ha perdido
No lo paro de buscar
Mi zapato se ha perdido
¿Sabes tú dónde estará? (señalando con el dedo a la pareja).

Se repite esta estrofa varias veces. La última sería:

Mi zapato se ha perdido
No lo paro de buscar
¿Sabes tú donde estará?
Lo encontré. lo encontré

También Leo puso una canción.

Comenzamos recordando los compromisos que habíamos adquirido en eI Congreso de Tole-
do cuyos temas estaban centrados en:
- La mejora de la convivencia en los centros, la mediación y la intervención como técnicas
para la resolución de conflictos.
- Diario sobre nuestras actitudes ante la violencia del alumnado.
- Aportaciones referentes a la construcción de la masculinidad.

Tras escuchar y valorar las distintas propuestas para organizar las dos sesiones del taller
durante el Congreso decidimos dedicar la primera sesión a la presentación de experiencias,
y la siguiente a analizar los distintos documentos recogidos por algunas personas del taller
para seguir profundizando en el tema: "La construcción de la masculinidad: hacia una nueva
identidad masculina", objeto de debate para la segunda sesión. Acabamos la sesión con algu-
nas experiencias que quedaron pendientes.

EXPERIENCIAS Y MATERIALES:

Las experiencias presentadas fueron las siguientes:

UNA ViA DE TRABAJO CON ADOLESCENTES.

Encarna Rosillo. MCEP Madrid

En la optativa de 4o de la E.S.O.llamada "Transición a la vida adulta" que imparto en un ins-
tituto de Leganés (Madrid) me encargo de garantizar una programación flexible y que pueda
incluir objetivos y actividades dirigidas a trabajar con los adolescentes aspectos de su pro-
yección social y personal.
Aunque las directrices del Ministerio han sido siempre orientar en esta materia a aquellos
chicos y chicas que pretender dirigirse pronto al mundo laboral con contenidos como el
mundo de la empresa, búsqueda de empleo, etc,lo cierto es que permite muchas otras opcio-
nes.

¿Qué se podría decir que es la "vida adulta"? Es interesante este debate al principio de
curso, comenzando por contarnos la idea que tiene cada cual. Ni que deciros que los tópicos
funcionan y que acuden a ellos para imaginarse en el futuro.
Hablamos de independencia económica, pero también de la personal, de la üda ligada a los
padres fuera o lejos de la casa familiar, de los futuros trabajos, profesiones, de nuestra par-
ticipación en la sociedad (la llamada "mayoría de edad" legal),... pero también de lo que
somos, de cómo nos vemos, de cómo nos ven los demás, de las expectativas que tenemos con
nosotros y nosotras mismas y de cómo también nos influyen las expectativas sociales y fami-



liares, de cómo funcionan los estereotipos a la hora de dirigirse por ciertos caminos, su peso
consciente o inconsciente en algunas de nuestras decisiones...

Trato de estructurar los contenidos para que nos lleven a un mensaje ordenado y nos per-
mita analizar realidades diferentes para el debate y la reflexión.
Construyo los materiales cogiendo artículos de prensa, materiales de coeducación, biografí-
as, vídeos, ... y otros recursos disponibles en algunas organizaciones y del Ayuntamiento.
Pero esto no es lo importante, lo importante es eI día a día de clase, donde se puede conver-
sar y trabajar por pequeños grupos, poner en común... sin perder la motivación y tratando
de pasar por los temas con un mínimo de análisis y crítica, ya que se suelen quedar en ideas
superficiales y de una aparente "normalidad".

Algunos de los objetivos que tienen por delante un alumno o alumna en mi clase son:

o Formarse una imagen adaptada de mí mismo, de mis caracterÍsticas y posibilidades, moti-
vaciones e intereses.....
. Analizar las expectativas de mi entorno familiar sobre mi futuro vocacional
. Lo que me gustaría ser, lo que soy, lo que puedo...
. Ser consciente de los condicionantes que influyen en mis decisiones personales. Componen-
tes sexistas y ambientales.
. Comprender la diferencia de empleo y trabajo para la autonomía personal, aprendiendo a
valorar el trabajo doméstico en lo que supone de responsabilidad y calidad de vida.
. Ser consciente de los diferentes itinerarios formativos.
r Mantener una actitud de indagación y curiosidad por Io que me ofrece la sociedad..
. Conocer la oferta cultural, académica y laboral de la zona.
. Adquirir destrezas y habilidades cognitivas necesarias para saber elegir.
Los tres temas que nos han ocupando en estos últimos meses son:
Autoconocimiento: Conocimiento de uno/a mismo/a y cómo me ven los demás: valores per-
sonales, culturales y profesionales, características de personalidad, habilidades sociales,
rendimiento escolar, estrategias de aprendizaje.
Características sociales y psicológicas en la etapa de la adolescencia yjuventud.
Expectativas e intereses profesionales y famiüares.
Cómo me imagino en el futuro. Estereotipos, condicionantes, vida personal y afectiva.
Intereses y preferencias vocacionales: Itinerarios formativos: reglados, no reglados, perma-
nentes. Familias profesionales. Perfil profesional. El género de las profesiones. Referentes
profesionales femeninos y masculinos. Análisis de estereotipos y desigualdades en razón de
sexo, estatus social, etc.
Además.... colaboración del Programa "Rompiendo moldes " del Ayuntamiento de Leganés.
Trabajo colectivo de la clase: Captar personas reales (hombres y mujeres) que ejerzan un ofi-
cio poco habitual en su sexo, para una exposición fotográfica que se celebró en marzo.
Mi independencia, mis responsabilidades de adulto/a : Valoración del trabajo doméstico. Dis-
tribución del trabajo por sexos. Contabilidad doméstica. Distinción entre trabajo y empleo.
Aprendizajes de autonomía personal.
En el Congreso se han expuesto las diferentes actiüdades que ha tenido este bloque de tra-
bajo y los trabajos del alumnado han quedado en Ia exposición. Se refieren a:
o Dossier del trabajo entero. (material en el archivador)
. Trabajo con la prensa referido a profesiones, comentario sobre noticias de talleres de amos
de casa, estadísticas de empleo por sexos, de ocupación y reparto de tareas domésticas, etc.
Todo ello mediante murales y trabajos de grupo.
. Trabajo de comparación de la Ley que permite conciliar eI trabajo remunerado con la vida
familiar y la paternidad- maternidad con otro país europeo.
o Planteamiento del supuesto de que durante una semana se quedaban solos en casa con un
hermano (del sexo contrario) casi de la misma edad y aI cargo de uno mucho más pequeño
y debían organizarse para todas y cada una de las necesidades que se les planteaban.
. Conclusiones referentes a un trabajo sobre contabilidad doméstica de tres meses ("¿Cuán-
to cuesta vivir como vivo?") que hicieron con la colaboración de las familias.
o Contabilizar las habilidades domésticas que tienen los chicos y chicas de la clase y crear
un fichero una vez que aprendían a hacerlo compartiendo con los y las demás

CELEBRACIÓN DEL "DÍA Dn LA MUJER" EN EL I.E.S. "MAIA JOVE", G[ión ( Asturias)

Tradicionalmente las celebraciones ( día de laPaz, Día de la Mujer) en el centro adolecían
de coherencia con el resto del currículo y de una participación parcial. El peso de su reali
zación recaía en tutores y apenas se sumaba alumnado del segundo ciclo de E.S.O. y Bachi-



ller. Los espacios de exposición se veían repletos, eso sí, de trabajos gráficos de las clases
del primer ciclo, por lo general muy receptivas a las convocatorias.
En el curso 2002-2003 se han introducido cambios en la difusión de Ia propuesta de traba-
jo así como la naturaleza de la misma para conseguir subsanar la situación descrita.
Primeramente se trasladó a la Comisión de Coordinación Pedagógica la actividad planteada
por el departamento de Actividades Extraescolares, solicitando de los jefes de Departamen-
to la transmitieran a todos los miembros del seminario. Así se aseguraba la información a
todo el profesorado, en lugar de la usual reunión con tutores, que inhibía la participación de
docentes sin tutoría. El primer paso para hacer de la celebración un acto conjunto, capaz de
unir a las distintas secciones del centro ya estaba dado. Y de paso se aliviaba la responsabi-
lidad y volumen de trabajo de los tutores.
La actividad consistía en la resolución de unos enigmas o adivinanzas creados por los dis-
tintos departamentos didácticos, sobre mujeres o personajes femeninos famosos.( Algunos
ejemplos fueron exhibidos en Ia exposición del Congreso y publicados en el periódico).
Cinco adivinanzas por semana, con dos grados de dificultad, a saber ESO y Garantía Social
en un nivel más sencillo, y una mayor complejidad para Bachiller y FP, fueron colgadas en
lugares bien visibles del centro, junto con unas bases de participación elaboradas por el
departamento de Extraescolares. La aportación de los departamentos, tímida al principio
pero decidida finalmente, hizo posible que durante tres semanas hubiera material para
resolver.
Se solicitaba del alumnado una búsqueda de datos, usando recursos bibliográficos, Internet
(Google funcionó intensamente), conocimientos impartidos en las diferentes materias... Hay
que destacar el ingenio con que algunos enigmas fueron redactados, una ocasión para dar
rienda suelta a la creatividad de los enseñantes, un tanto reducida por programas recarga-
dos, problemas de disciplina, etc etc
En abril, se desarrolló la parte final de la actiüdad: se hicieron públicos resultados y pre-
mios y se llevó a cabo la evaluación en la Comisión. Entre los aspectos positivos, la satisfac-
ción de haber realizado algo en común, a pesar de no haberse logrado la participación de
jóvenes de Bachiller y enseñanzas profesionales; el hecho de haber descubierto figuras
femeninas de gran importancia pero ignoradas ( todos y todas, profesorado y alumnado
aprendimos).
Entre lo que queda por hacer, y pueda ser mejorado en la próxima edición, ya anunciada:
mayor incidencia en estrategias de búsqueda de información, más "campaña" entre los
alumnos mayores ...
Y podría añadirse una lectura crítica de la historia humana( ¡por qué no hay apenas muje-
res en los campos científicos?) , que cada departamento podrÍa acometer; el estilo de formu-
lación de las preguntas ¿realmente atractivo y claro? ; la cooperación entre departamentos
para abordar los temas...
Agradeceré sugerencias y aportaciones. E- mail: teresablpr@eresmas.com
Al final del taller, en el ANEXO II, están todos los enigmas y adivinanzas que salieron.

Et RINCÓN DE IA.S CARICIAS

Pilar Áluarez Sudrez MCEP de León.

Para evitar una Asamblea colmada de críticas y siempre falta de felicitaciones, planteé a la
clase hacer un rincón de las caricias; caricias que serían positivas y menos positivas, pero
caricias siempre.
Decidimos hacer el rincón en un mural del aula y allí cada cual iba a colgar lo que nos gus-
taba y lo que no nos gustaba tanto.
Se acordó que había que buscar una forma bonita de plasmar nuestros escritos, decidimos
hacer flores facilitas que diferenciaríamos coloreando.
Elegimos los colores que distinguirían las caricias y pusimos como norma : colorear un lado
con el nombre de a quien iba dirigida y en el anverso escribíamos y firmábamos nuestra cari-
cia.
Cada semana iban apareciendo en el rincón las flores y en la Asamblea del viernes , cada
persona leía su flor. Quién la había enviado explicaba los por qués del mensaje correspon-
diente. Quién la recibía aclaraba sus posturas y con las aportaciones de los " compas" y la
"profe" intentábamos definir cómo Íbamos a actuar en adelante.
Todo el alumnado y la maestra ponían y recibían caricias.
Las flores recibidas se pegaban en un folio con el título de "CARICIAS" que se sumaban a
los trabajos del archivador que cada persona llevaba para su casa con lo que la familia esta-
ba informada.



EN VALORES CONVTVENCIA EN AL AULA, EDUCACIÓN

Daniel Gómez Ruiz MCEP de Seailla.

El compañero Daniel nos presentó, de forma resumida, una experiencia interesante llevada

acabo en el C.E.LP. "Fedeiico García Lorca, en Alcalá de Guadaira, coordinado por una pro-

fesora de la Universidad de Sevilla, de dos cursos de duración con un trabajo teórico-prác-
tico llevado acabo por diez compañeras y compañeros del Claustro que mejoró significativa-
mente la convivencia en el centro. " Lós conflictos se solucionan si las dos partes salen
ganando".
óor.ro la había presentado en el espacio de Experiencias la explicación, mucho más detalla-

da, aparecerá en un anexo en el lugar correspondiente del dossier.

TUTORÍA INDIVIDUALIZADA DE ALUMNAS Y ALUMNOS ''I.E.S. POLfGONO SUR" DE

SEVILIA

M" Joaguina Sdnchez , MCEP de Seailla-

Es un Proyecto que se ha empezado a poner en marcha este curso, acogiéndose a la convo-
catoria de proyeitos de innovación educativa hecha por la Consejería, con el_que se ha que-

rido sistem atizar una labor que ya venían llevando a cabo informalmente algunos profeso-

reVas en años anteriores, de atención personalizada a algunos alumnos especialmente pro-

blemáticos, aunque no fuesen de su tutoría. Este curso se han implicado 19 profesoreVas y

se ha intervenido con 40 alumnoVas. No es una medida aislada, sino que se incardina en eI

PIan de Centro entre otros proyectos de intervención socioeducativa, de convivencia y pre-

vención de conflictos, etc., que constituyen las líneas básicas de trabajo en este [ES.
Eran alumnoVas de ESO qu-e presentaban especiales problemas de conducta, que mantení-
an un comportamiento poco adecuado en el aula y en eI centro, tanto en su relación con los

compañeróVas como cón el profesorado; problemas de fracaso escolar, con un bajo nivel

urud'érrriro y poco hábito de frabajo; elevaáo absentismo; en general con rasgos de carácter
en los que déstacaba la impukiüdad y la falta de control; detrás de los que suele haber

importantes conflictos familiares y socioeconómicos; y con un gran riesgo de abandono pre-

maturo del sistema educativo.
Se trata de establecer con elloVas una relación personal, basada en el mutuo conocimiento,
confianza y compromiso.
Cada profésor/a, a partir de una lista elaborada por los tutoreVas, orientador y Jefatura de
Estudios, de aquellós alumnoVas que se consideraba que necesitarÍan una atención más per-

sonal, "elige" 1tno o dos alumnoVas, a los que cree que por el carácter de ambos' por las
relaciones previas, etc. le es más fácil llegai y a partir de contactos informales con éVella,

se le ofrece ayuda y acompañamiento que te permitan mejorar su situación personal y aca-
démica; utra p.opuósta que puede ser aceptada por el alumno/a o no (y que lo ha sido en la

mayor parte de los casos).
Se iratá fundamentalmente de crear vínculos afectivos, que nacen de que se le mira, se le

escucha, se le acepta, se Ie valora, se le cuida, se le muestra afecto y disponibilidad, hay un
compromiso con éVella...; y de ofrecerles un modelo de persona adulta sana de referencia
que cualquier persona en su proceso de maduración y socialización necesita y del que la

mayor parte de elloVas carecen.
y en una relación tan personal como esta no hay muchas más pautas ni actividades prees-

tablecidas.
Se ha intentado tener al menos una hora de contacto y dedicación semanal, con indepen-
dencia de otras relaciones informales, cosa que debido a los horarios no siempre ha sido
posible; pero se ha demostrado que funcionaba mucho mejor cuando estaba establecida.-En 

el tiempo que se pasaba juntoVas fundamentalmente se Ie escuchaba y en función de sus
necesidadés o de Io que le hubiese ocurrido durante la semana se hablaba de cuestiones per-

sonales, de conflictoi que hubiese tenido dentro o fuera del centro, llevándoles a reflexionar
sobre sus emociones, su causas, sus consecuencias'..; se hacía un seguimiento de las tareas
escolares, de los materiales, de las faltas a clase, del rendimiento en las distintas materias,
reflexionando sobre sus causas, reforzando conceptos de algunas si el chavaVa Io requería
(en muchos casos las conductas disruptivas derivaban de su imposibilidad de seguir ya el
ritmo de la clase y de su falta de confiánza en poder obtener cualquier éxito en ella); se lle-
gaba a acuerdos á corto plazo sobre modificación de algunas actitudes, siempre con objeti-
ios realistas y alcanzablós (porque es importante evitar nuevas sensaciones de fracaso y

frustración a ias que están tan acostumbrados y les hacen abandonar cualquier tipo de pro-
yecto) y se iban r-eüsando en sesiones posteriores...; fuera de esa hora el tutor/a personal



hacía de mediador/a con los profesoreVas con los que el alumno/a pudiese tener algún pro-
blema, con la Jefatura de estudios... y era su persona de referencia en el Centro.
Siempre Io que debía ver el chico/a es que estábamos implicados/as personalmente de una
forma comprometida y auténtica, que se les aceptaba de forma incondicional, a pesar de sus
errores y tropiezos, que confiábamos en éVella y en su capacidad de mejorar su situación,
pero desde una actitud firme y no paternalista.
Aunque hay mucho que mejorar y que aprende¡ y que no en todos los casos los resultados
han sido los deseados, se ha puesto de manifiesto que esta es una línea de trabajo válida,
con la que se ha conseguido evitar lo que hubiesen sido seguros abandonos escolares, se ha
reducido sensiblemente el absentismo, porque Ia ünculación personal llevaba a una mayor
vinculación con el centro y mejor integración y relaciones en el mismo, se han producido
sensibles cambios de comportamiento en el aula y en el centro, han obtenido resultados aca-
démicos en muchos casos muy por encima de lo esperable, y creemos que ha sido muy posi-
tivo para su desarrollo socioemocional, para mejorar su autoestima, su madurez y sus habi-
lidades sociales.

CONGRESO DE COEDUCACIÓN . TALLER DE JUEGOS.

Asunción Valbuena, MCEP de Asturias.

Nuevamente Asun hizo un resumen del Congreso de Coeducación que se celebró en Oüe-
do en diciembre de 2002 recordando que en el primer Al uuelo del curso pasado y en el
Menta y Canela de Febrero de 2003, estaba mucho más explicado.
El programa fue muy amplio con ponencias de personas muy conocidas en el tratamiento
de la Coeducación, también se realizaron comunicaciones , experiencias, presentación de
materiales y talleres.
El M.C.E.P. participó con la presencia de personas de Asturias, Cantabria y León y con la
realización de un Taller de Juegos para la Educación Sentimental con una parte teórica
corta donde se presentó nuestro planteamiento como colectivo sociopedagógico y las apor-
taciones de la Pedagogía Popular a la Educación Sentimental.
Nuestra propuesta didáctica estuvo compuesta por un gran número de juegos, danzas,..,
reflexiones y debate.
Asistieron unas cien personas, en dos grupos que valoraron muy bien el taller no solo por-
que bailamos, jugamos, disfrutamos, etc. Sino que creemos que percibieron una forma dife-
rente de abordar la Educación Sentimental.

OTROS MATERIALES QUE SE PRESENTAN

Maite y Nekane ( Euskadi) nos presentaron algunos materiales: "Bulling": intimidación y
maltrato en el alumnado elaborado por el sindicato STEE-EIIA,S y la revista "Emakunde"
que recoge una reflexión sobre el fútbol y la participación de las mujeres en este deporte.

DEBATE SOBRE IA MASCULINIDAI)

Antes de abrir el debate, nos pareció positivo leer de nuevo los diversos artículos traídos al
taller que hacen referencia a la masculinidad. En principio constatamos que no aportaban
ideas nuevas a la investigación que el taller viene haciendo en relación a la construcción de
la identidad de la persona; pero consideramos interesante conocer las distintas reflexiones
que existen sobre el tema para, al menos partir de un lenguaje común.
En líneas generales estos textos tratan de los siguientes aspectos:

- Identidad personal, tema que este taller ya venía trabajando.
- Reflexiones y críticas a la masculinidad tradicional.
- Construcción de nuevos modelos de masculinidad.
- La masculinidad como identidad colectiva.
- Reflexiones interesantes desde el punto de vista antropológico.
- La sensibilidad masculina.
- Diferentes colectivos de hombres que a nivel mundial se vienen preocupando por la mejo-
ra de las relaciones de igualdad, programas y proyectos que se están desarrollando.
- La resistencia de los hombres al cambio, actitudes, convivencia y reestructuración de roles.
- Masculinidades y feminismos.

Hubo una animada participación, dando cada cual su opinión. Partiendo de interrogantes
como: ¿ Tiene que existir "una masculinidad y una feminidad" o debemos hablar de " iden-



tidad de persona" Se hicieron sugerencias de cómo trabajar y ayudar a que la persona
construya y desarrolle en igualdad su identidad personal en los distintos niveles, resaltan-
do la importancia de que la persona sea capaz de lograr:
- Autonomía personal.
- Conocimiento de límites propios y de los de los demás.
- Responsabilizarse de la propia vida.
- Capacidad para establecer vínculos afectivos.
El taller ve necesario partir de la realidad del pensamiento social y de cómo analizan otros
grupos estos temas.

CONCTUSIONES Y VALORACIÓN

Se valoró positivamente el funcionamiento de:
- El taller durante el año y durante el Congreso.
- Menta y Canela que nos conecta con el grupo y nos da luz en estos temas.
- Las experiencias que nos animan a seguir trabajando en esta línea.
- La coordinación llevada a cabo por el MCEP de León.
Se hace la llamada de atención para no relajarnos y utilizar cada vez más el lenguaje no
sexista, nos ayuda a definir nuestra identidad.
Cariños y felicitaciones a las personas que han aportado sus experiencias, opiniones, y res-
ponsabilidades que hicieron que el taller se llenara de contenido.
Agradecimientos a Leo por facilitarnos el material, los CDs, los disquets, canciones etc. Tam-
bién a Ia anterior coordinación que ha colaborado en todo momento con la actual.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL PRÓXIMO CURSO:

Se continuará trabajando:
. La conüvencia escolar en el aula, en el Centro y en nuestro hacer personal, iniciado ya el
curso anterior.
. Trabajar individualrnente el cuestionario aportado por eI taller de coordinación y mante-
ner abierto el debate sobre masculinidad a través de Menta y Canela.

Cuestionario:

1. "La imagen central de la masculinidad es el ser potente que se impone, que es autóno-
mo, que tiene poder y es capaz de mandar a los demás, de acumular recursos, de tener auto-
ridad. Esta es la imagen del varón, construido para ejercer este poder sobre su entorno".
Marina Subirats.
¿Estamos de acuerdo con que este es el modelo de masculinidad imperante y es de esto de
lo que estamos hablando?

2. ¿A quienes les interesa otro modelo de hombre? (No queremos decir "debería interesar",
sino qué personas están realmente interesadas)

3. ¿Quiénes deben intentar llegar a ese otro modelo de hombre: ellos, las mujeres, juntos,
por separado...?

4. ¿Es necesario que nuestros niños yjóvenes aprendan a ser hombres o a ser personas?.

5. ¿Se hace necesaria la discriminación positiva hacia los niños o los hombres en algunos
aspectos? ¿En cuáles?.

6. ¿Debemos desarrollar unos valores comunes a ambos sexos o es necesario dar valores
masculinos y femeninos? ¿Cuáles? ¿A quienes?.

7. ¿Cómo podemos trabajarlo en el aula o en el Centro? {medidas lo más concretas posible).
¿Se pueden trabajar esos valores y actitudes en grupos mixtos o hay que hacerlo segre-

gando por sexo?.



Por si alguien quiere consultar otros documentos y toda la información que ofrecen en:
www.hombresigualda.com .

COORDINACIÓN DEt TALLER:

De la coordinación deltaller para el curso 2.003- 2.004 sigue encargándose un grupo del
MCEP de León.
Direcciones de contacto:

Pilar Fontevedra Carreira
Avda. de las Murallas, 66
24700- ASTORGA- LEÓN- Tfno. 987.67.7 4.7 4-
E -mail: pfoc0001 @acacia.pntic.mec. es

Carmen Valderrey Otero
ü La Vega, 77- 2"dcha.
247 00- ASTORGA-LEÓN- Tfno. 987.6 1..53.25
E -mail: carvalotl@yahoo.es

Luciana Gaitero Alonso
ü Santos Olivera, 14- 1o dcha.
24OO5- LEÓN- Tfno. 987.27.76.24
E-mail: LUCIANAGA@terra.es
Menta y Canela sigue editándolo un grupo del MCEP de Huelva.

Direcciones:

Miki ( Pilar) Marchena González
C/ Carlos Cano. 10
21400-Ayamonte -HUELVA- Tfno. 959.47.L4.99
E -mail : mikinaki@arrakis. es // mikinaki@teleline. es

Cinta Fernández Limón
Carretera Los Marines- Cortelazor.Km. L. Izq. Los Marines- HUELVA-
Tfno. 959.12.42.09 // E-mail: valdeajo@yahoo.es

ANEXO I: RECOMENDACIONES

Como en años anteriores las personas gue participamos en el taller nos hacemos unas a
otras una serie de recomendaciones de libros, películas , etc, que nos han interesado:

NOVEI,AS:

"Vita Brevis" . Jostein Gaardner. Ediciones Siruela.
"El último Catón (y otras)". Matilde Asensi. Ed. Plaza & Janés
"Las hijas de Hanna". Marianne Fredriksson. Ed. Emecé
"Las chicas buenas van al cielo y las malas a todas partes". UTE EHRHAROT. Ediciones Gri-
jalbo.S.A. 1997
"Lavoz dormida". Dulce Chacón. Ed. Alfaguara.
"El vagón de las mujeres". Anita Nair. Ed. Alfaguara.
"El tiempo de las Mariposas". Julia Álvarez. Ed. Alfaguara.
"El último encuentro". Sandor Marei. Ed. Salamandra.
"Claro del bosque". Marisa Madien. Ed. Minúscula.
"El Mundo de Ayer: Memorias de un europeo". stefan zweig. Ed. El Acantilado.
"La estirpe de la mariposa". Magdalena Lasala. Edit. Salamandra.
" La quimera". Sebastiano Vassalli.
"La insensata geometría del amor". Susana Guzner. Ed. plaza y Janés.

LIBROS INFANTILES

"Muy María". Ed, La Galera
"Día de reyes Magos". Ed. Anaya.



"EI tren de Matías". Ed, Kalandraka.
"A qué sabe la luna". Ed. Kalandraka.
"La Mierlita. Ed. Kalandraka.
"Caseta a la ardilla". Ed. Destino.
"Frida Kalho para niños y niñas".
"No duermes ¿osito?" MartÍn Waddell y Bárbara Firth .Ed. Kókinos.
"Flon-Flon y Musini". Elzbieta. Ed. Narcea 1997.
La editoriaiKalandraka tiene una Cuentacuentos que está dispuesto a ir a los centros si se
le llama.

OTROS TIBROS

"Violencia, género y coeducación". Juana Belance (compiladora) Ayuntamiento de Córdoba
2.002
"Déjame que te cuente". Jorge Bucal. A través de diversos cuentos reahza una terapia se
modificación de conducta. Círculo de Lectores.
"Una hija no es un hijo". Wiebke Von Thadden. Ed. Muchnik Editores. Es un diáIogo del
autor cón su nieta y rófle¡a la historia de las niñas desde Ia antigüedad hasta nuestros días.
"Género y educación". Sandra Acker. Ed. Narcea 1994
"Poder, género y organización". Paula Nicolson. Ed. Narcea 1997

PEtfCUI-AS

"Las Horas".
"Los espigadores y la espigadora". Agnes Varda.
"Marie-Jo y sus dos amores". Robert Guédiguian.
"Mi vida sin mí". Isabel Coixet.
"El mismo amor, Ia misma lluvia". Juan José Campanella.
"Al otro lado de la cama". Emilio Martínez Lázato.
"Lejos del cielo".Todd Haynes.
"La vida de nadie".Eduard Cortés.
" Los lunes al sol". Jaüer Bardem.
"Frida Kalho".
"El riltimo tren".Diego Arsuaga.
" Lugares comunes". Adolfo Aristaráin.
"Cosas que diría con sóIo mirarla". Rodrigo García.

DISCOS/CANCIONES

"Hijas de Eva". Pedro Guerra.
"Sensus". Cristina Branco. Universal.
"Su último disco". Pasión Vega.
"Universo abierto". Carlos Chaduen.

ANEXO II: ENIGMAS:

Autora del corazón que vive en Gijón

Es una reina española, la primera que aceptó la monarquía constitucional en nuestro país

Caminaba por Vetusta una hermosa dama,
Un caballero y un Magistral se la disputaban,
En Ia plaza de la Catedral su escultura nos reclama

¿ Y sabe eI nombre de la escritora
que allende los mares vive y mora?

La radiante polaca

¿ Conoces el caso de una escritora asturiana que escribe como los ángeles?

Es una mujer que animó el movimiento sufragista inglés creando una asociación llamada



"Women's Social and Political Union"

¿ Cuál es el nombre verdadero
de una mujer que conocemos
con el seudónimo de Fernán Cabaüero
á Qué dulce nombre daba un ingenioso caballero en la novela a su amada?

Es asturiana y bioquímica

La madre de la teoría endosimbiótica

La prueba combinada de atletismo en la que compiten mujeres se llama...
y consta de ... pruebas, a saber: ...

Descubrió el primer cometa

La única ciclista española, para más señales vasca, que ganó eI Tour de Francia se llama...
¿ Quién es ella?

( Sigue las pistas que te damos y ellas te ayudarán a descubrir su identidad)

1. Nació en Alejandría ( 69 a. C)
2. Su país tiene el río más largo del mundo
3. Fue muy amiga de Julio César y Marco Antonio
4. Murió por la mordedura de un aspid

¿ Qüén es ella?

( Sigue las pistas que te damos y ellas te ayudarán a descubrir su identidad)

4. Nació al principio del mundo.
5. Salió de la costilla de su marido
6. Paseaba por el Paraíso sin dar golpe
7. Le gustaban las manzanas
8. Terminó sus días trabajando.

Es una imagen de mujer que representa una virtud (todas las virtudes se representan como
mujeres). Lleva en las manos dos jarras, una de agua y otra de vino. Y le echa agua al vino
¿De qué virtud se trata?

Descubrió el primer cometa

Mujer de gran valentía
Que contempla el horizonte día tras dÍa

¿ Qué era eso de la "Sección Femenina"?
(en dos líneas)

¿Quién es ella?

Es una santa, patrona del maiz en Asturias.
Está representada en una de las puertas de la catedral de Oviedo
y lleva en las manos una jarra con la que vierte nubes sobre las plantaciones de maiz.



NUEVAS TECNOLOGÍAS

Este año durante el congreso en el taller de NNTT hemos realizado 3 tipos de actiüdades

1. ORGANIZACIÓN

Se abordó el tema del archivo del MCEP. Madrid está elaborando un proyecto que podría
colocar en Ia pg. Web fichas interactivas con referencias de dónde se encuentra ese concre'
to material y que podrían ser también eI reclamo para digitalizar un documento cuando este
se pidiera desde la mencionada ficha. Se ha visto que tiene sus dificultades técnicas, pero si
se consiguiera resultaría un gran avance en posibilidades de intercambio.
Otro tema de organización fue Ia página web ¿El coordinador/dora de Ia misma ha de reali-
zar un trabajo también de dinamización?. Vimos las dificultades que presenta "moverla" y
es que, durante el curso, cada cual está muy ocupado con sus trabajos. Por otra parte el
MCEP aún no ha incorporado a sus hábitos el uso de Internet, en eso estamos. Desde el taller
animamos a las coordinadoraVes a que manden actuaüzaciones de los talleres. También es
un clamor general la petición de que en la página aparezca la vida de nuestras escuelas, tra-
bajos de las niñas y los niños

2. Debate

Este congreso el debate ha sido largo y profundo, es difícil reflejar aquí la viveza del mismo,
aportaremos unas frases que lo recuerden:
¿Realmente será un cambio tan radical el que produzca en la escuela lo ügital?
Hay diferencias abismales entre Ia percepción que sobre este tema tienen unos y otros desde
no saber como se conecta un ordenador hasta pensar que pronto nos pondrán chips en el
cuerpo
Se esta organizando un movimiento de participación política en la red. ¿Es significativo?. En
caso de que lo sea, ¿cómo orientarse en la maraña de la red?. ¿Cómo orientar a nuestro
alumnoVas..?
Cualitativamente no parece diferente a otras situaciones de la escuela: hay que ayudar a
entender, dar las herramientas para no perderse, educar en Ia solidaridad y el espíritu cri-
tico sin manipular...
Es necesario, para que el debate sea rico, que partamos de algrín documento que de punto
de salida común a todos. Se recuerda la conveniencia de leer los que aparezcan durante el
curso en la revista del taller "La ratona'.

3. Experiencias



. Juan de Salamanca presentó una recopilación de actividades sobre psicomotricidad, en
video formato DVD. Se puso de manifiesto que trabajar en estos campos (video por ordena-
dor) ya no es algo fuera del alcance de la escuela, ya no es tan caro y da muchas posibilida-
des. Se habló de programas de edición de video como el Premiere y software para hacer
DVD. El relato de la experiencia está en el apartado del taller del Cuerpo. Para más infor-
mación Juan fi ujuon@teleline.es).
B Ramón Rubio, del MCEP de Cantabria, informó de las actividades y experiencias realiza-
das durante el curso en relación con la línea de investigación y trabajo que un grupo de
maestros y maestras de su centro, el colegio publico Eloy Villanueva de Santander, está desa-
rrollando en torno a las TIC.
El trabajo de este pasado curso ha seguido centrado en los tres aspectos sobre los que vie-
nen trabajando hace tiempo: los aspectos técnicos (completar la dotación de ordenadores en
todas las aulas e instalar una red en el edificio de Primaria), el apoyo y la formación tutori-
zada del profesorado dentro de sencillos proyectos de trabajo y el trabajo diario de aula con
el alumnado que utiliza estas tecnologías y servicios.
(El informe completo de estas actividades está recogido en el capítulo correspondiente al
Taller de Lenguaje).
¡ En este congreso, en diferentes talleres, se han presentado experiencias realizadas con
herramientas mr¡ltimedia, es el tema en el que estamos profundizando en el taller. Abel de
León nos ha contado una experiencia de investigación del medio "El álbum del agua" en la
que ha utilizado las herramientas citadas. Nos queda muy claro, analizando esta actividad,
que la multimedia puede ser una ayuda importante para desarrollar determinados aspectos
de nuestra pedagogra. Una descripción detallada de esta experiencia puede verse en este
dossier (apartado taller de S - 1.2).
. Juanio de Salamanca nos contó su trabajo mediante el ordenador con una niña ciega. No
pudimos abrir la pagina web donde se reflejaba esa experiencia, es la siguiente http.J/adi-
gital. pntic.mec.eVlcra.de.san.munoz

El tema para el siguiente curso sigue siendo la multimedia en la escuela, sus posibilidades
de utilización desde una perspectiva de escuela moderna.

El coordinador del taller sigue siendo este curso Juan de Salamanca. jujuon@telenine.es



TATLER DE TíTERES A PARTIR DEt RECICT.ADO

La idea de un taller pennanente durante el Congreso no es algo nuevo, ya hay experiencias
de ello en los congresos de Huelva de 1989, Sevilla y Potes. La experiencia la valoramos
como positiva.

Se trata de un taller práctico donde, a partir del reciclado de papel, cartón, cuerdas, telas,
etc.. se hizo la propuesta de construir uno (un cabezudo) o varios títeres, juguetes, etc'
según los intereses de los participantes. Este taller se desarrolló en horario de mañana y
tarde. Se trató de un taller donde las personas interesadas pasaron en aquellos momentos
que les parecía oportuno, siguiendo unas normas y ateniéndose al horario amplio.

Como el taller se solapa con los talleres habituales, es obvio que hay que elegir, pero tam-
bién es verdad, que con el modo actual de agrupar los talleres en dos días seguidos, hay con-
gresistas que en días libres, y que les apeteció estar haciendo algo creativo.

EI taller contó con la participación de los niños y niñas de la ludoteca, que junto con la moni-
tora, asistieron en sesiones especiales preparadas para que ellos disfrutaran.



LOS DEBATES



TA FORMACIÓN PERMANENTE DEL PROFESORADO

Las opiniones y cuestiones tratadas durante el debate se pueden clasificar por partes:

1. Sobre la ainculación d,e laformación al salario del profesorado.
, No habría que vincular la formación del profesorado al salario. Se propone hacer una reso-
lución para la Asamblea.
o Otras personas no ven que sea tan importante y que es un incentivo para el profesorado.
. El que se vincule a "los sexenios" la formación da lugar a la picaresca.
¡ El formarse para conseguir los sexenios hace que se pierda calidad en la formación, y tam-
bién se opina que no todos lo harían si no fuera así. Se plantea la obligatoriedad de la for-
mación.

2. Sobre ln obligatoriedad, de laformación.
o Es necesaria una formación del profesorado obligatoria, pagada y en horario de trabajo.
. La formación obligatoria solucionaría muchos de los problemas que actualmente padece la
formación.
o También se plantea que si una persona no quiere formarse no se le puede obligar. Aunque
se incide en la importancia de una educación de calidad, ya que se está trabajando con per-
sonas y que hay algunos "profesionales" que no responden a los mínimos exigidos.

3. Sobre la estructura actual de laformación por púrte de la adminístración
o La experiencia de los participantes es diversa en cuanto a la formación de los centros de
formación del profesorado, a veces depende de la comunidad autónoma y otras, la mayoría,
de la gente que esté en los Centros de Formación, igual que ocurre en las escuelas.
. La administración ha tenido abandonado a su personal, no le ha interesado la formación,
por mucho que digan continuamente la importancia de tener un profesorado formado.
. Si los Centros de Profesorado sirven para expedir títulos, lugares burocratizados, que desa-
rrollan la picaresca del profesorado, etcétera, habría que cerrarlos.
. Los expertos que apoyan a los centros no son los más experimentados y cualificados, sino
los que están "en nómina".
o En otros casos, en los menos, la experiencia es más positiva y se acompaña a los centros
en su proceso de formación e innovación.
. Los profesionales de los centros de formación no van a los centros y siguen acuñando mala
fama.

4. Reflexiones g Propuestas para una mejora de laformación del profesorado.
. El centro educativo es la referencia de la formación.
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. Se plantea el interrogante ¿Por qué no existen necesidades de formación en la mayoría de
los centros?.
. Es fundamental hacer un buen diagnóstico de las necesidades del centro para plantear Ia
formación. Sería importante que el centro sintiera que la formación puede servir para resol-
ver los problemas. Continuamente surgen problemas, que aunque no se quieran ver, se
resolverían con formación.
. Practicar la evaluación interna y externa de los centros. Los centros no suelen hacer una
evaluación objetiva, aunque es necesaria la práctica de la autoevaluación. Es necesaria,
como complemento, la evaluación externa seria y rigurosa.
. En los procesos de evaluación habría que dar la palabra a la comunidad educativa.
o La formación debe organizarse en torno a la demanda de los centros y del profesorado,
nunca ofertar sin previa demanda. Partir del centro, de los equipos de ciclo, de trabajo, del
intercambio de experiencias, de la cooperación.
. La función de los equipos directivos en la formación del profesorado de su centro es fun-
damental.
o Las nuevas tecnologías están jugando un papel importante en la toma de conciencia del
profesorado sobre la necesidad de la formación para dar respuesta a las demandas sociales
de nuestro tiempo.
o Mejoraría la formación sin "los sexenios" y el profesorado que participara sería por la
necesidad de mejorar en su trabajo. De esta forma los Centros de Formación se tendrían que
esforzar en la tarea de incentivar al profesorado y se mejoraría en la calidad de la forma-
ción. Este supuesto, se contempla siempre que la formación sea voluntaria, como lo es hasta
ahora.
¡ La dotación de material para los centros, debería vincularse a la formación del propio cen-
tro.
o En la formación deben intervenir, de manera coordinada, todos Ios apoyos externos (Ins-
pección, Equipos Psicopedagógicos, ....).
o Coniuntamente con la Formación Permanente se debe contemplar la Mejora de Ia Forma-
ción Inicial.

Como una reflexión general se plantea la necesidad de que las opiniones del MCEP tengan
una proyección social, se den a conocer en los medios de información, a las administracio-
nes, a los compañeros y a las compañeras.
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GTOBATIZACION Y E S CUETA.

Se ha desarrollado en dos sesiones de tarde con una participación inicial de L8 personas que
se redujo a algo menos de la mitad en la sesión final.
Se inició el grupo con una justificación del tema en el marco del Congreso. Tras una breve
ronda de intervenciones sobre las expectativas de los y las asistentes, se entregan una docu-
mentación (que incluía bibliografía) y una propuesta de trabajo elaborada por el MCEP de
Asturias.

Se desarrolló parte de la misma:

1. El contexto social: globalización. (*)

2. En la escuela: mercantilización (**).

3. LOCE: ¿una ley mercantilista? :
- Inmigrantes
- Enseñanz&s: eué, cómo, lenguas, tecnologías, artística, religión.
- Participación de la comunidad y gestión educativa.

4. ¿Qué hacer? :
o Leer, conocer, analizar...
. La pedagogía Freinet: ¿una respuesta válida?
. Grupos de enseñantes: la responsabilidad de los intelectuales y las clases medias; la nece-
sidad de un pensamiento no acomodaticio.
. Propuestas de trabajo sobre la construcción de una identidad europea; sobre una escuela
que queremos pública y laica, pues nuestra escuela es la escuela de los derechos humanos,
no la de las religiones; propuesta de participación del MCEP en el Foro Social Europeo y en
los movimientos antiglobalización de los territorios; elaboración de un documento-declara-
ción final para la asamblea.

(*) Se utilizaron las citas que aparecen en caracteres grandes al final de este documento.

(**) Sobre este punto, nos permitimos hacerte el siguiente resumen del articulo de Nico Hirtt
"Los 3 ejes de la mercantilización escolar", que figura en la documentación entregada y que
desarrollaremos más ampliamente durante este grupo de debate.
- La mercantilización escolar, inscrita en el fenómeno de la globalización.
- Sobreviene tras un proceso de progresiva expansión de la enseñanza, hasta llegar a los
años 60 (estado del bienestar, educación primaria universal)
- A partir de los 70, crisis económica, el contexto económico-social caractetizado por: Ia



expansión explosiva de las nuevas tecnologras, la precarización del empleo y la erosión del
sector público.
- La escuela en Europa pasa de la masificación (que no democratización) a la dualización de
sistemas, programas y redes.
- La escuela en Europa, al dictado de la patronal y los grandes grupos comerciales se carac-
teriza por:
o Oferta de formación a lo largo de toda la vida (en respuesta a la demanda de flexibilidad
de los trabajadores).
o Inclusión de las tecnologas en las escuelas (respondiendo a la demanda de usuarioVtra-
bajadores familiarizados con Internet).
. La asociación con firmas comerciales, que frnancian materiales, programas, estudios y
prácticas.
. Autonomía de los centros escolares.
. Desregulación de programas y certificados escolares.

- La educación es considerada negocio. La escuela pública, con menos medios, atiende a
población marginal. La oferta educativa de calidad (formación on line, tutorías...) debe
pagarse.

- De ello se desprende la consolidación de desigualdades sociales, el acceso restringido al
saber y la marginalidad de una parte importante de la población (en Europa y en el mundo).

En términos técnicos, casi canónicos, si tuviéramos que definir la globalización, diríamos que
es el hecho de que hoy un número cadavez mayor de países intercambian un volumen cada
vez mayor de mercancías (mayoritariamente actividades financieras) y este intercambio se
hace cada vez con menos obstáculos.

Creo que la globalización - la supresión de barreras al libre comercio y la mayor integración
de las economías nacionales- puede ser una fuerza benéfica y su potencial es eI enriqueci-
miento de todos, particularmente los pobres; pero también creo que para que esto suceda es
necesario replantearse profundamente el modo en eI que la globalización ha sido gestiona-
da, incluyendo los acuerdos comerciales internacionales que tan importante papel han de-
sempeñado en la eliminación de dichas barreras y las políticas impuestas a los países en de-
sarrollo en el transcurso de la globalización.

El neoliberalismo no es una doctrina que nutra exclusivamente a los partidos que conforman
la nueva derecha. La mayoría, si no la totalidad de los partidos socialdemócratas, han adop-
tado políticas neoliberales en la economÍa, reestructuración de la producción y la esfera
laboral, como única salida de la crisis; polÍticas que en ocasiones han sido mucho más radi-
cales, en este terreno, de lo que cabría esperar incluso de los partidos conservadores.

El problema es la excesiva demanda de participación en lo colectivo, el temor a Ia superpo-
sición del ciudadano en las decisiones que requieren la presencia de cuerpos selectivos de
élites "ilustradas" y el impUcito cuestionamiento a la autoridad política y estatal.

La traducción mercantilista (o empresarial) de la educación como servicio público: la exten-
sión del ideal de cliente (o consumidor) y la centralización del control y de la cultura, y la
desregulación escolar.

El término "desregulación" transportado a la educación significa la falsa descentralización
escolar, por la cual, las escuelas se ven obligadas a asumir una "autonomía" en la que no
viene asegurado ni un cupo constante de alumnado, ni, lo que es si cabe más importante,
recursos presupuestarios y humanos. Las escuelas tendrán que competir por un mercado,
ofreciendo un servicio determinado según los objetivos que hán de cumpüfy bajo el control
de un sistema de evaluación externo.
La participación en el sistema se establece de dos maneras: los ciudadanos son ahora clien-

tes que como individuos compran un servicio (un producto cultural), en un mercado compe-
titivo; las escuelas, son unidades de producción que ofrecen el valor de sus servicios some-
tidas al control de calidad. Las escuelas retienen una cierta autonomía para seleccionar los
medios de producción pero no para elegir ni los objetivos de la escolaridad ni los procedi-
mientos de contro/responsabilidad.

La profesionalidad docente queda limitada por un lado a la creación de medios y, por el otro,
a la venta de dichos medios a los clientes. En esta dinámica, claro está, los clienies reclaman



acuciados por un mercado incierto, un tipo de educación que les asegure, lo más posible, su
acceso al mercado laboral. La calidad de la educación, por lo tanto, depende de las necesi-
dades del mercado, de los requisitos cognitivos y actitudinales que demanden los empleado-
res.

Las políticas neoliberales han multiplicado el analfabetismo en eI sur, así como la educación
com-o negocio, la privatización y la "escuela pública de la ignorancia" lo han hecho en el
norte (reóordemos la Ley de Calidad o la tAU en España). La propuesta de Porto Alegre es
clara: solo desde la universalización de la escuela pública para todos y desde una escuela
ciudadana de calidad para todos se podrá construir un planeta solidario.
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INTERCUTTURALIDAI)

Partimos de las sesiones de debate que tuvieron lugar en el anterior congreso, en Toledo,
ciudad emblemática del contacto intercultural en la que se el MCEP se hizo eco de la nece-
sidad de respuesta a una nueva realidad social y cultural en Europa. En aquellos debates del
año pasado se precisaron conceptos y se analizó la situación actual en el ámbito educativo,
Io que ha supuesto un buen punto de partida teórico para nuestras reflexiones en Jerez, que
desde el principio, y sobre todo en la primera de las dos sesiones, han tenido un carácter
más práctico y centrado en las cosas concretas que se están haciendo en los centros y en las
aulas. La segunda sesión también se salpicó de experiencias, pero en ella predominaron las
reflexiones más generales sobre las líneas de actuación educativa y la propia dinámica del
debate en el futuro.

El Moguer de hoy día es bastante diferente del que describió Juan Ramón Jiménez. Allí tra-
baja Carmen, que nos cuenta que el cultivo de la fresa ha atraído en los últimos años a nume-
rosos emigrantes, inicialmente del Magreb y después de la Europa del Este, y que constata
que al choque cultural que se ha producido sólo se le ha dado, hasta hoy, una tímida res-
puesta en el terrero educativo, con el uso en las aulas de algunos materiales alternativos con
los que no se ha conseguido demasiado.

En esto aparece el proyecto CLIM, una iniciativa de la Universidad de Gante que, partiendo
de los errores que se están produciendo en todos los lugares con inmigración deciden llevar
a cabo un grupo de acciones cuya idea básica es potenciar los aciertos. La colaboración entre
esa universidad belga, algunas ciudades de Polonia y las escuelas de Moguer, permite plan-
tearse abordar un proyecto en tres años en los que se desarrollen habilidades sociales
mediante actividades en horas de tutoría, dividiendo cada clase en cuatro grupos estables,
de un trimestre como mínimo y con miembros completamente heterogéneos. Juegos que les
permiten enfrentarse a la discriminación a un status bajo o a un papel marginal, actividades
que enseñan el derecho a pedir ayuda, el convencimiento de la necesidad de colaboración.
Cada grupo tiene roles bien definidos: un planificador, un recopilador de materiales, un
armonizador, un facilitador, un "reportero",...

Los resultados del primer año del proyecto se valoran muy positivamente, y en ello ha influi-
do la implicación del equipo directivo, Io que no se ha producido en el otro colegio de Moguer,
con peores resultados. No pudimos ver el vídeo de la experiencia por falta de tiempo, pero
esperamos verlo el año que viene.

En Roquetas de Mar se viene poniendo en práctica un plan que surgió de una jornada inter-
cultural (con las 7 u 8 nacionalidades de los alumnos del centro) y de un grupo de trabajo en



el que se han abordado varios temas que han dado sus frutos en aplicaciones en eI Institu-
to, no sólo orientadas a los alumnos extranjeros, sino también para los autóctonos, entre los
que existe una gran diversidad: mejoras en las referencias visuales para los alumnos, dina-
mización del contacto con las familias, un sistema de acogida para primero de la ESO, un
plan por objetivos en cada clase en el que vuelve a constatar que la pedagogía Freinet es una
pedagogía del éxito escolar... los efectos de todo ello han sido bastante positivos, pero sigue
habiendo recursos infrautilizados, como la propia tutoría, la acción del mediador intercultu-
ral y, tal vez, las propias aulas de atención lingüística inicial, y es necesario impulsar los
talleres interculturales, para los que existen subvenciones si hay profesores implicados y evi-
tar el peligro de guetificación y fractura social. Pero conviene insistir en que Ias líneas de
trabajo que se van encontrando para trabajar con alumnos y alumnas inmigrantes son váIi-
das para todo el alumnado.

Rosana, de Madrid, nos presentó el plan de acogida que han diseñado y puesto en práctica
en su centro. Se trabaja en tres ámbitos, el centro, el aula y Ia señalización. En cuanto al
centro, el plan prevé una entrevista inicial con la familia en la que está presente el personal
implicado en la atención aI alumno o alumna (trabajador/a social, profesor/a de compensa-
toria, orientador/a, miembro del equipo directivo, etc.). La información de los alumnos que
llegan se pasa a los tutores, y éstos la transmiten al resto del equipo docente. Al alumnado
recién llegado se le va a enseñar detalladamente eI centro. El plan se completa con una reu-
nión final para saber si se han cumplido los objetivos. Más difícil es todo cuando el alumno
o alumna es escolarizado a mediados de curso.

Por lo que respecta al aula, desde eI principio se realizan en tutoríajuegos estructurados de
presentación. Un compañero hace de "lazarillo" del alumno recién llegado,le ayuda a enten-
der el horario, las zonas y los iconos que corresponden a cada actividad, hasta que poco a
poco eI lazarillo va desapareciendo.

Se ha puesto un especial empeño en la señalización del centro, en español, inglés y árabe,
empezando por un "Bienvenidos" en estos tres idiomas a la entrada del centro. Azul, ama-
rillo, verde, son colores que inücan zonas de esparcimiento, paso o trabajo en el instituto, y
existen iconos indicativos por todos esos lugares, incluyendo dentro del aula. Esta señaliza-
ción se va renovando y actualizando gracias a la colaboración del departamento de Educa-
ción Plástica y Visual.

Naturalmente no se resuelven así todos los problemas, y contamos en el debate algunos
casos de fracaso, por salida del sistema escolar de algunos alumnos (gitanos o niñas marro-
quíes) o casos de comas etíIicos, etc. Pero, en concreto y para terminar esta experiencia, este
plan de acogida ha permitido avanzar un poco en la mejora del contacto intercultural, pues
"no hay nada peor que el que no hace nada por querer hacer todo", frase que ha salido en
el debate y que nos ha parecido muy apropiada al tema que tratamos.

De hecho, uno de los problemas básicos es que el profesor de apoyo sigue sin entrar en Ias
aulas, o no hay coordinación entre el profesor del grupo de referencia y el profesor de apoyo.
Haría falta un buen curso de habilidades sociales entre los profesores, por lo menos.

La segunda sesión del debate, que tuvo lugar la tarde del miércoles 9, se abrió con la expe-
riencia de Charo, de Logroño, y su trabajo en la alfabetización de mujeres emigrantes den-
tro del proyecto "Rioja acoge". Son grandes las üficultades que se encuentran cuando de la
teorÍa y las grandes ideas se intenta pasar a la práctica, aunque sólo sea para mantener una
asistencia continua a clase de las mujeres inmigrantes. Para algunas de ellas, eI simple
hecho de tener que acudir a las clases en un recinto diferente a la mezquita supone un
importante choque vital y educativo. Nos cuenta Charo que el único método que resulta efi-
caz es, ni más ni menos, que un contacto personal continuo y mostrar interés por sus pro-
blemas de la vida cotidiana. La fiesta, con comida y baile, hizo mucho por profundizar en
estos lazos.

A partir de estas experiencias y otras que sobre la marcha fueron relatándose, el debate pro-
fundizó en temas que actualmente están afectando a tod@s l@s enseñantes, como la impor-
tancia de la responsabüdad y el compromiso que deben adoptar los inmigrantes con la
escuela, superando con gran sacrificio sus dificultades, la diversidad por procedencias y la
necesaria formación del profesorado en cada caso, el desequilibrio en la escolarización, el
clasismo que subyace bajo algunas manifestaciones xenófobas en determinadas escuelas, o
el papel insuficiente que está desempeñando en estos decisivos momentos Ia inspección edu-



cativa y, en algunas ocasiones, los sindicatos.

Estamos poniendo parches, la mayoría de las veces. Salta a la vista que es fundamental una
previsión y una actuación en consecuencia. A poco que se analice, se sabe perfectamente lo
que puede pasar. De hecho, cuando se resuelve un problema, aparece otro mayor que ya
temíamos pero al que nadie se había enfrentado. A veces da la impresión de que no intere-
sa que las cosas funcionen bien. Un ejemplo de esta cortedad de miras es la forma en que se
están creando las aulas de enlace que han aparecido en Madrid, muchos recursos y pocos
resultados integradores. Otro es el poco estudio diferenciado entre niños y niñas inmigran-
tes, pues sus problemas y sus respuestas ante el choque cultural es muy diferente entre unos
y otras.

Naturalmente, el debate enlazó con otros temas que ya se tratan en otros talleres, el des-
equilibrio entre pública y privada, en donde los inmigrantes y otros alumnos con necesida-
des educativas especiales sirven de ariete contra la primera, el modelo guetificado que
puede consagrar la LOCE, etc., pero parece que Ios asistentes al taller estaban por un recha-
zo al lamento sistemático y proponÍan una labor más concreta (aunque sólo sean pequeñas
cosas como traducir los impresos de matrícula y las notas), y es que de nuevo las educado-
ras y los educadores asumen un papel esencial en la sociedad actual: ellos integran, casi
siempre sin el apoyo que merecerían de la administración, uno de los sectores sociales más
preocupados por la forma de enfocar en la teoría y en la práctica el correcto tratamiento de
la diversidad cultural.

Y por esto mismo, porque no basta un simple análisis teórico sino que la clave es cómo se
abordan las realidades cotidianas en el aula y su entorno, tenemos "querencia" por el mode-
lo de trabajo de los talleres y en la asamblea final planteamos la posibilidad de que este
debate alcance el rango de taller para próximo congreso en Tenerife, teniendo en cuenta que
l@s profesores y profesoras canarios tienen mucho que aportar al debate sobre intercultu-
ralidad.



AXTERNATIVAS A LA LOCE

La Ley ya en su título, emplea el calificativo de Calidad, que indica un desprecio hacia otras
leyes, hacia la labor del profesorado y sectores implicados, y marca un carácter de gestión
empresarial de la enseñanza pública, olvidando que la educación, es un derecho social y no
un artículo de mercado.

Se apoya en el sector más conservador de la enseñanza para elaborar una ley de obligado
cumplimiento en todo el estado y cerrando posibilidades para Ia autonomía territorial y de
los propios centros.

Derrocha un carácter segregado y elitista. El concepto de justicia se elimina a favor de la
equidad, entendida ésta como a cada cuál segin sus capacidades, expectativas, intereses...,
negando posibilidades al alumnado más desfavorecido social y culturalmente.

Impone la jerarquización y vacía las posibilidades de participación democrática en los diver-
sos ámbitos educativos.

Es una ley de clara concesión a la confesión católica, alejándola cadavez más de la laicidad
de la Constitución.

Es contraria a las investigaciones psicopedagógicas actuales y prima los resultados acadé-
micos frente al desarrollo íntegro de la persona.

Trabajo a realizar por todos los MCEP

Durante este curso es conveniente hacer un seguimiento de la legislación que va saliendo y
de su implantación en cada comunidad para tener informada a la Secretaría Confederal.

Mostrar interés en conocer las propuestas de colectivos como por una Escuela Pública Laica
y otros.

JEREZ DE IA. FRONTERA . L1 de Julio del 2003



EXPERIENCIAS



EXPERIENCIA ..I,A NOCHE IT,TÁGICA"

En el C.P. John Lennon de Fuenlabrada venimos trabajando y festejando desde hace 9 años
"La Noche Mágica".

¿EN QUÉ CONSISTE?

La Noche Mágica se celebra desde 1996. Es una noche que los alumnos de infantil graban
para siempre en su memoria. Una noche de convivencia y descubrimiento en la que compar-
len con sus compañeros experiencias diferentes a Ias habituales, desde ser testigos de un
espectáculo mágico hecho a su medida hasta los momentos de la cena, el sueño y el aseo.

COLABORACTONES

Para que todo esto sea posible resulta imprescindible no sóIo la labor del equipo de maes-
tras y ios alumnos de infántil, sino también la de guionistas, decoradores, actores y actrices.'.
no piofesionales (familias, profesores del centro y antiguos compañeros) para los cuales La
noóne Mágica es también una experiencia inolvidable y a los que no les importa que la
magia sea truco, les sigue dejando con la boca abierta.

TEMAS TRABAJADOS:

Durante estos 8 años de Noches Mágicas, los temas trabajados han sido:
. El fondo del mar
. El universo
. Egipto
. La Edad Media
. El mundo árabe
o EI mar
¡ La prehistoria

Un mes antes de la fiesta, las criaturas comienzan a investigar y trabajar en el tema selec-
cionado y paralelamente las madres comienzan a ampliar y plasmar sobre papel los traba-
jos hechós por los niños y niñas de las aulas de infantil para decorar todas las partes del cole-
gio que serán testigo de Ésta Noche.

OBJETIVOS

La Noche Mágica es Ia plasmación más vistosa de una filosofía de trabajo basada en una
enseñanza que prima lá fascinación por aprender frente a la obligación y desarrolla una
mejor relación entre compañeros, enseñantes y familia.
Fundamental es que el resultado sea mágico y que nunca puedan olvidar el "minimundo en
el que han estado inmersos, durante una Noche.

Y POR FIN LLEGA -IA NOCHE"...

A las 8:30 de la tarde, acompañados de su familia y cargados con su mochila, su saco de dor-
mir, linterna, pijama... y la ilusión que les hace sentirse especiales, descubren cómo el cen-
tro se ha tranJformado en un mundo mágico, lleno de luz, sonido y ambientado según el
tema que durante varias semanas han estado investigando.

Se verán sumergidos en un cuento donde la sorpresa , La danza,la magia y la lucha les lle-
vará a la resolución del enigma que ha ocupado sus inquietas mentes en los últimos días. Los
personajes se suceden danáo forma a Ia historia y atrapando la atención de los ojos infanti-
ies, dejando en sus caras una expresión de, al mismo tiempo, regocijo y estupor que les dura-
rá hasta bien entrada Ia mañana siguiente.

La continuación es una noche de toses, visitas al servicio y desvelos, las emociones vividas
hacen que el sueño tarde en llegar, pero el cansancio rinde a los nervios y se llena el aula de
respiraciones profundas.

Amanece temprano,Ios buenos días, el olor a colonia,los churros,los tesoros, imagina... que



el día ha llegado.

VATORACIÓN

El resultado es tan sorprendente como mágico, tanto para los adultos como para los más
pequeños.



EXPERIENCIA DE DANIEL DEL MCEP -SEVILI,A:

TA MEJORA DE TA CONVIVENCIA EN EL CENTRO
(C.E.I.P. FEDERICO GARCIA LORCA DE

ALCAú DE GUADAIRA)

Se muestra (en formato power-point) como un Grupo de Trabajo de 10 profesores abordan
un plan de actuación en eI curso 02-03, después de haber estado el curso anterior preparan-
do el proyecto mediante un asesoramiento teórico sobre los métodos basados en el BULL-
YING y recogiendo datos sobre los grupos-aula con cuestionarios sociológicos para mejorar
la convivencia .

Este plan de actuación esta dirigido a desarrollar las Finalidades Educativas, que presen-
tan ei clima de trabajo basado en la convivencia como prioritario a las demás actividades
del currículo.
Para el curso 02-03 esta intervención presenta 3 líneas de actuación:

L-Intervención en el patio de recreo

2-Intervención en el Aula

3-Plan de Acción Tutorial

A. INTERVENCIÓN EN EL PATIO

El patio es un lugar y un momento en el que se inician conflictos de muchos tipos o se resuel-
ven aquellos iniciados en otro momento.
La intervención en el patio tiene como objetivos:
- Reducir y prevenir los conflictos
- Aumentar la oferta de juegos y actividades en este tiempo
- Favorecer la relación entre los alumnos y alumnas.

La intervención en el patio se ha llevado a lo largo de todo el curso y diariamente había un
compañero/a encargado del control de los juegos.

B. INTERVENCION EN EL AULA (sensibilización-formación-acción)

Un cuento (La fuerza de la gacela) de la autora Carmen Yázquez Vigo va a ser el punto de
arranque para una experiencia de intervención en el aula. En este cuento, un grupo de ani-
males que viven muy felices en la selva se enfrenta a un tigre que llega a perturbar la pazy
tranquilidad de todos; luchan con él y lo intentan expulsar pero al linal una humilde gacela
consigue convencer al tigre pidiendo las cosas por favor y lo integra al grupo de animales.

SENSIBILIZACIÓN. Los propiolas maestros y maestras representan la obra de teatro con
títeres de siluetas para todos los alumnos de Infantil y Primaria.

FORMACIÓN. En clase se trabajan en Asamblea los conflictos que se dan en la obra de tea-
tro, cómo se resuelven actitudes de los personajes, etc. Después pasamos a analizar las
situaciones parecidas que se dan en la clase terminando con los compromisos de cada uno
para mantener un clima de respeto y convivencia entre todos.

ACCIÓN. Todos los acuerdos y compromisos se registran por escrito en carteles.

C. ACTTVIDADES PARA EL PIA,N DE ACCION TUTORIAL

Estas actividades también son de intervención en el aula pero queremos darles un enfoque
diferente. Queremos dedicar un espacio de tiempo (una hora semanal) para la acción tuto-



rial y pensamos que este puede ser un buen momento para trabajar la educación en valo-
res, las habilidades sociales, actiüdades de cohesión de grupo etc. Estas actividades las tra-
bajamos como cualquiera otra Area. Para esto preparamos distintas unidades didácticas de
una o dos sesiones de duración que iremos organizando en una carpeta para todos los nive-
les



EXPERIENCIA: HOMBRES POR tA IGUALDAT)

En los espacios para experiencias, "un chico de Jerez", Daniel ..., del Programa de Hombres
por la lgualdad, nos presenta dicho Programa y nos cuenta su experiencia. Asistimos muy
interesadas y participamos en un debate con intercambio de opiniones muy enriquecedor
unas 20 personas, la mayor parte del Taller de coeducación, al ser un tema que estamos tra-
bajando y sobre el que habíamos debatido un poco antes.

Se trata de un programa institucional de la Delegación de Salud y Género del Ayuntamiento
de Jerez (iunto con los de atención a la mujer y salud), que intenta desmontar la masculini-
dad tradicional y hegemónica y promover la igualdad de oportunidades, derechos y deberes.

Se parte de que el modelo de masculinidad imperante, basado en que los hombres deben ser
fuertes; los mejores,lo que supone ser competitivos; cuidados y no cuidadores; no expresar
sentimientos, salvo el de rabia, en todo caso; limitar su relación con mujeres a lo sexual; no
mantener contacto físico entre hombres, salvo en la peleas..., no viene bien no ya a las muje-
res, sino a los propios hombres. Por el contrario, Ia igualdad benefrcia a chicos y chicas. Y
hay que mostrarles a ellos las ventajas que tiene el cambio, para que así decidan cambiar.
Aunque la idea de cambio partió de las chicas, el programa trata de ser un bastón para los
chicos desorientados que sienten la necesidad del cambio pero no tienen otros modelos o se
sienten aislados. Hay que tener en cuenta, además, que las políticas de igualdad dirigidas en
exclusiva a chicas tocarán techo si no se cuenta con los hombres.
Este programa comprende distintas actividades:
- Serücio de información y asesoría individualizada a hombres en crisis, con problemas de
salud, en situaciones de riesgos, etc. Se dan encuentros "cara a cara", contactos por teléfo-
no, por correo electrónico... Las consultas más demandadas son sobre: separaciones, rela-
ciones padres-hijos, relaciones de pareja, hombres solos que buscan a otros hombres por
ejemplo porque tras una separación no tienen amigos... En muchos casos lo que ocurre es
simplemente que no tienen a quien contarle su situación, con quien compartir. En Ia aten-
ción a esos hombres se intenta que se den cuenta de la relación que hay entre el modelo de
hombre que asumen y la situación que üven.
- Formación, entendida como un proceso de reflexión acción.
Se trabaja tanto con colectivos diversos como con centros educativos.
Siempre se hace desde un enfoque socio-afectivo y con dinámicas cooperativas.
Se hace tanto con grupos de chicos como con grupos mixtos, aunque en este caso se suele
trabajar primero por separado y realizar Iuego una puesta en común; y han comprobado que
para trabajar con los chicos el tema de la igualdad es mejor que el monitor sea un hombre,
para evitar recelos y resistencias al feminismo y porque los chicos deben ver a alguien como
modelo.
Algunos de los talleres que han hecho son, por ejemplo: cursos de coeducación y flamenco,
en los que se analizaban las letras y el papel que desempeñan hombres y mujeres en espec-
táculos flamencos; talleres como "sea yo independiente y ríase la gente" sobre habilidades
domésticas, talleres de educación afectivo-sexual... El próximo año tienen en proyecto tra-
bajar con dos películas: "Billy Elüot" y "Yo quiero ser como Beckam", por tratar el tema de
un chico y una chica que tienen aficiones tradicionalmente del otro género.
Consideran una buena oportunidad la optativa que se acaba de establecer en Andalucía para
2'Ciclo de ESO de "tratamiento de género".
Han poüdo comprobar, y así lo comentaba un compañero en cuyo IES habían trabajado, que
tras cada taller el debate se prolonga mucho en el tiempo.
- Impulso a la creación de grupos de hombres igualitarios, que constituyan un espacio para
de encuentro donde se reflexiona y debate sobre las ventajas que tiene para los hombres el
cambio, hablando desde lo experiencial, y "no de lo que me ocurre sino de cómo lo he vivi-
do". (En Andalucía ya hay 7 u 8 grupos, y alguno más en el resto de España).
- Editar publicaciones, como "Cómo ser hombre de verdad y no morir en el intento".
- Participación en Jornadas y Congresos para difundir su experiencia.
- Realización de investigaciones.
- Página web www.hombresigualdad.com
- Campañas puntuales. Por ejemplo, una que se llamaba "Mi papá me cuida" con motivo del
día del padre, con alumnoVas de infantil y primaria, en la que se trataba de que salieran aI
exterior, a través de los dibujos y textos de los niñoVas, los cambios que se están dando en
el interior de la familia y de dar a conocer otros modelos; o la exposición fotográfica, tras un
concurso "Hombres en proceso de cambio". (Tuvimos ocasión de ver los materiales de ambas
experiencias; muy interesantes).
- Charlas sobre temas como los celos. la homosexualidad ...



En cuanto a las dificultades con que se encuentran están, por una parte, los recelos por ser
un programa institucional, y por otra, y fundamental, que muchos hombres desconfían y se
resisten a reflexionar sobre su situación, incluso a aceptar que están en una situación que
requiere un cambio. Dado que hay muchos hombres a los que es muy difícil llegar, opinan
que hay que intentarlo primero con aquellos que ya tiene inquietud por la equidad, que se
sienten privilegiados por el sistema patriarcal y creen que deben compartir. En todo caso,
creen que no se debe invisibilizar este movimiento que ya está existiendo.

Se ve que tienen muchas ganas y mucha ilusión, que contagian, aunque reconocen que
queda mucho por hacer, y se abre un debate, en el que se comparten experiencias y suge-
rencias, ya que es una línea similar a la que trabajamos nosotroVas.



LENGUAJE ORAI

INTRODUCCIÓN

El desarrollo del lenguaje oral es, sin duda un contenido imprescindible a trabajar en la
escuela. En las aulas de Educación Infantil tiene además una importancia fundamental, por
tratarse de edades en las que el lenguaje tiene un extraordinario desarrollo y es el vehícu-
lo de comunicación que los niños y niñas manejan para servir a la expresión y compresión
en el resto de actividades.
El lenguaje oral está por tanto presente en todos los contextos de aprendizaje. Los niños y
niñas de estas edades hablan solos, hablan entre sí, hablan con las personas adultas. EI len-
guaje acompaña las actividades de la vida cotidiana, los juegos en clase y en el patio, Ias
experiencias, etc.
Es el lenguaje oral, en los primeros momentos ( luego intervendrán también el dibujo, eI len-
guaje escrito y otras formas expresivas) eI vehículo para la expresión de los conocimientos,
de los avances, de los sentimientos, de los deseos, etc.

¿CUANDO Y DÓNDE HABTAMOS?
No cabe duda de que, en cualquier contexto donde se dé, el lenguaje oral se desarrolla y
enriquece en expresiones, vocabulario, fluidez, etc, pero en la clase hay espacios y tiempos
en los que el lenguaje oral tiene especial protagonismo, momentos en los que se inhiben
otras actividades como el movimiento o la manipulación y hablar y escuchar adquieren una
significación especial como vehÍculo de Ia comunicación y de reflexión sobre el propio len-
guaje. Son contextos que se diseñan especialmente en los que cada persona habla para ser
escuchada, o en los que es necesario escuchar, para conocer un texto, para recrearlo, memo-
rizarlo etc.
En nuestra clase tres momentos del día tienen esa significación:
o La Asamblea de primera hora de la mañana y el agrupamiento de la primera hora de la
tarde
o La hora del cuento
En la asamblea situados en corro:
Hablamos para planificar el trabajo de la semana y de cada día, para elegi¡ para votar.
Hablamos de lo que queremos hacer y de lo que hemos hecho
Verbalizamos los compromisos y las tareas concretas a llevar a cabo.
Retomamos lo realizado, lo exponemos para los demás, escuchamos las experiencias de los
otros.
Conversamos sobre el fin de semana.
Relatamos las experiencias que hemos vivido
Les damos forma, para su expresión escrita, a las noticias, experiencias, '..
Escuchamos las poesías, las retahílas, Ias canciones, etc.
Memorizamos los diversos textos, los reproducimos y recreamos.
Verbalizamos sobre imágenes propuestas, sobre historias que vemos,...
Contamos experiencias personales
La hora del cuento es, además de una situación placentera, un momento en eI que la acti-
vidad de escuchar dirigida a la comprensión, la intervención guiada en el relato, la posterior
conversación o recreación del cuento se hacen protagonistas.
Aunque en cada una de estas situaciones se abordan todos los aspectos del lenguaje, no cabe
duda que en cada una de ella hay aspectos que se van a desarrollar más. Cuando trabaja-
mos sobre una poesía, por ejemplo, los aspectos sobre la forma, la belleza, el ritmo se tra-
bajan de forma específica. Cuando relatamos lo realizado el fin de semana el lenguaje
narrativo con expresiones en pasado, con referencias personales se hace protagonista.
Entonces la expresión tiene un peso mayor.
En la lectura de los cuentos la compresión exige atención especial, muchas palabras nuevas
se comprenden a lo largo del proceso narrativo y es la comprensión, en general la que se
desarrolla.
Si jugamos a las adivinanzas el contenido fundamental va a ser la comprensión y, en ocasio-
nes la reflexión sobre aspectos curiosos del lenguaje( palabras de doble significado, juegos
de palabras, sentidos figurados, etc.)
Aunque en los contextos citados el trabajo sobre el lenguaje oral se hace intencional, más
dirigido y consciente, en mtÍltiples situaciones de la vida cotidiana el lenguaje acompaña,
dirige la acción y es protagonista en muchas ocasiones
En nuestro caso, cuando como maestra me planteo el trabajo sobre un texto intento hacer
posible la comprensión, la adquisición de nuevo vocabulario, la memorización del texto, el
trabajo sobre expresiones, la modificación de tiempos verbales , el cambio de género y



número, etc. Además cuando es posible recreamos el texto o inventamos otros textos a par-
tir del ya conocido. Posteriormente las palabras o expresiones trabajadas se integran en
otros contextos y por mi parte hago observaciones de la integración de todo ello en el len-
guaje espontáneo.

¿cóvro HABLAMOS?
En cada uno de los contextos expresivos se dan formas de expresión comunes, pero es posi-
ble que también se den diferencias. Por ejemplo entre el lenguaje que acompaña los juegos
en el patio y el que utilizamos en una conversación en el corro acerca de un tema concreto
se ve, a priori que hay diferencias.
En el juego libre aparecen expresiones copiadas de niños y niñas mayores, de las personas
adultas, aparecen vocabulario y expresiones referidas a seres fantásticos, expresiones copia-
das de la teleüsión, de las películas de moda.
El lenguaje que utilizamos pera la planificación es más ordenado, exige formular las pro-
puestas, rebatir las de otro, etc.
Los textos que utilizamos sobre temas concretos ( poesías, canciones, relatos, etc) suelen
presentar un lenguaje más culto. Cuando trabajamos sobre una adivinanza vamos un poco
más allá en el trabajo sobre la comprensión.
En cualquier caso a lo largo de los distintos contextos de comunicación aparecen las accio-
nes de hablar, escuchar, memorizar, pregunta¡ responder, relatar, recitar, crear.
Y para hacerlo utilizamos conversaciones, poesías, cuentos, canciones, adivinanzas, retahí-
las, textos propios, noticias,...
La reflexión sobre el lenguaje es continua y de todas las experiencias, de lo importante que
nos pasa, continuamente hablamos y le damos además forma de texto para escribir.

¿DE QUÉ HABI-AMOS EN rA. ESCUET-A.?
Evidentemente de todo, de la vida cotidiana en casa y en la escuela, de nuestras experien-
cias, de lo que nos gusta, de nuestros problemas, de los distintos temas sobre los que quere-
mos saber, acerca de lo que hacemos, de
cualquier tema que surge, pero también de algunos temas que de una manera más formal
intentamos investigar y sobre ellos trabajamos algunos textos de forma especial.

ALGUNAS ACTIVIDADES DE LENGUAJE ORAL
. La Asamblea
El desarrollo de la Asamblea supone la puesta en práctica de una conversación en gran
grupo que exige la puesta en práctica de las normas de uso sociales del lenguaje: escuchar,
pedir la palabra, exponer la idea,
propuesta, valoración, etc. y pone a los niños y niñas en un medio de uso del lenguaje oral
que tiene cierta especificidad, desarrollando interesantes aspectos de la oralidad.
Tras la expresión oral escribimos las propuestas que retomaremos para analizar nuestras
tareas.
. Conversaciones
Todos los días conversamos un buen rato. Comenzamos con una conversación espontánea
acerca de algún suceso o sobre cualquier tema que surge en el grupo. Por mi parte voy intro-
duciendo de manera intencional algunos contenidos.
Veamos un ejemplo de cómo se desarrolla en la clase:
Es una mañana de septiembre, todavía llevamos pocos días de clase, una niña pequeña ha
llegado hace muy poco, y tras el saludo les enseño una sencilla canción
"Todas las mañanas me levanto vo
corre que te corre
sol, fa, mi re do.

Al llegar la noche todo se acabó,
Cuando me despierte
Sol, fa, mi, re, do."
Conversamos sobre lo que hacemos por las mañanas, las prisas, etc. y de forma espontánea
surge el atentado del 11 de septiembre y comenzamos a hablar:
- "Había un fuego grande"
- "Era un avión que chocó"
- "Había gente en los aüones, se chocaron y murió toda la gente"
- "Y salió en la tele"
- "Había bomberos"
- "La señora con el pañuelo avisando"
- "No era un pañuelo, era una bandera"
- "En un pueblo muy lejos"



- "Y sus casas destruidas, y cayeron las torres"
- "Las torres gemelas"
- "Había un fuego y se ha quemado un helicóptero, se ha quemado"
- "Hubo una explosión"
- "Había tantos bomberos"
- "Cayeron las torres a tope"
- 'CayO una chispa, pero sus trajes no se quemaron porque son especiales sus trajes"
- "SÍ, ignífugos"

En la conversación aparecen expresiones y alguna palabra que han conocido en un contex-
to previo.
Otias veces la conversación se desarrolla previamente a una experiencia. En este tipo de
conversaciones prevalecen las preguntas que les hago a los niños y niñas sobre el contenido
de la experiencía, lo que querómos saber, qué cosas sabemos ya, etc. y una vez reaLizada
rehacemos la misma y namos diciendo lo que recordamos de lo realizado, observaciones,
conclusiones, etc.
Generalmente cuando se trata de una experiencia significativa le damos forma de lenguaje
escrito para hacer un librito, u otro tipo de tarea. Entonces es imprescindible trabajar sobre
lo que supone darle forma escrita,la necesidad de concretar la idea, de expresarla para que
podamos escribirla.
Además de la conversación en grupo, aprovecho momentos de trabajo individual o en peque-
ño grupo para hablar con todós Iós ninos y niñas de la clase. Especialmente este curso he
dedicaáo iodos los días un ratito para hablar de forma más sistemática con un niño de Ia
clase con el que llevamos un programa de desarrollo del lenguaje escrito.

. Poesías
Para cualquier tema que trabajamos preparo siempre alguna poesía, de forma que a lo largo
del curso trabajamoJmuchos textospoéticos. Pero de forma especial solemos dedicar un
periodo de tiempo a jugar más con las poesías, inventando rimas, recreando poesías, etc.
Sobre la poesía de Juan Ramón hemos realizado varias tareas de juegos y expresiones ora-
les.

El chamariz en el choPo
¿Y qué más?
El chopo en el cielo azul
¿Y qué más?
El cielo azul en el agua
¿Y qué más?
El agua en la hojita nueva
¿Y qué más?
La hojita nueva en la rosa
¿Y qué más?
La rosa en mi corazón
¿Y qué más?
Mi corazón en el tuyo

Una vez asegurada la comprensión del texto, tras trabajar el significado global del texto y de
la palabra "óhamariz", deiconocida para las criaturas, abordamos la memotización el texto
.on¡,regor en forma de diálogo, intercambiando pregunta y respuesta. Una vez memorizado
el texto intentamos recrearloconservando la estructura y modificando el contenido. Esta es
una de las creaciones hechas en el grupo:

Las nubes en el cielo añil
¿Y qué más?
El cielo añil en el sol
¿Y qué más?
El sol en la luna llena
¿Y qué más?
La luna llena en tus ojos
¿Y qué más?
Tus ojos en los míos.

La palabra añil supone la utilización de un término utüzado con anterioridad en otro texto
poético que ahora-ellos han sido capaces de usar en otro contexto ( Se trata de la poesía de
Machado:



Son de abril las lluvias mil,
Sopla un viento achubascado
Y entre nublado y nublado
Se ve un pedazo de añil. )

De la misma forma trabajamos otros textos orales como retahflas, canciones y adivinanzas
trabajando aspectos de Ia compresión o de la expresión según proceda.

o Cuentos
La actividad alrededor de los cuentos se desarrolla poniendo hincapié en los valores afecti-
vos de expresión con cierto grado de dramatización que genera la concentración de la aten-
ción en la historia, con alguna de las variadas técnicas de animación. Una vez conocido y dis-
frutado el cuento varias veces, utilizo múltiples formas de animación, recreación que supo-
nen trabajo sobre vocabulario, expresiones, inventiva etc. ( dejar que acaben una expresión,
modificar los personajes, reproducir gestos por palabras, etc,)
A lo largo del curso leemos muchos cuentos, uno cada día en la hora del cuento, además de
otros sobre los que trabajamos en otros momentos. Los niños y niñas llegan a memorizar
muchos de los cuentos más cortos, conocen la historia que desarrollan muchos de ellos, los
dibujan y a través de ellos van enriqueciendo su lenguaje oral, además de sus experiencias
en otros aspectos.
Muchas veces jugamos también a inventar historias para ser contadas, a veces las escribi-
mos y otras no.

A lo largo del curso hemos leído muchos, muchos cuentos y hemos repetido algunos de los
favoritos de Ia clase: "La Toupiña", "A Cenar", "El Búho y la gatita", "La Cebra Camila", "A
qué sabe la luna", "La Memoria de los árboles", "Una Pesaülla en mi armario", "Julieta esta-
te quieta", ... y los elaborados en clase que se miran ,leen y cuentan. Además hay cuentos
que no se leen sólo se cuentan.

Este Curso surgió una experiencia muy bonita sobre los cuentos. La propuesta era que cada
uno tenía que elegir y contar un cuento cuando quisiera.
Una vez decidido el cuento se lo comunicábamos a la familia para que pudieran colaborar
con la criatura en casa. El objetivo era que la experiencia fuera positiva para todas y todos,
que la persona que contara el cuento tuviera éxito, fuera aplaudida y felicitada.
La experiencia ha sido muy bonita. Como tuvo lugar en un periodo bastante largo, a lo largo
del segundo y tercer trimestre, la evolución en la forma de contar ha sido bastante eviden-
te. Curiosamente hubo dos niños que leyeron textualmente el cuento y todos hicieron un
esfuerzo con las expresiones, de forma que se reconocían, no sólo las historias secuenciadas
correctamente, sino las expresiones, palabras nuevas, descripciones y en todos los casos un
nivel de adecuación a la historia y al texto grande.
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rÉCmCAS CREATIVAS DEL LENGUAJE

En numerosas ocasiones en el MCEB hemos comentado la necesidad de recoger y sacar a la
luz el material educativo acumulado durante años por compañeros y compañeras a lo largo
de su trayectoria profesional y que han compartido en los congresos anuales, encuentros de
talleres, etc.
El material que ahora os presentamos fue recopilado y elaborado por Eladio Cano del MCEP
de Málaga.
Sabemos que en eI mercado existen editadas, desde hace tiempo, numerosas recopilaciones
de "fichas" del Área de Lenguaje, y que podría pensarse que ésta es una más. Y a simple
vista lo parece. Sin embargo, la elección de las distintas actiüdades -como no podía ser de
otra manera- realizada por el autor respondió a unos presupuestos ideopedagógicos que
iban más allá de la mera recopilación de actividades para la clase de lengua; presupuestos
que, en nuestra opinión, siguen teniendo validez educativa.
La lectura con detenimiento de estas fichas nos trae a la memoria etapas de nuestra vida
profesional Momentos en los que teníamos una idea fija, permanente, constante: cambiar la
escuela, cambiar los enfoques y las actividades que hacíamos, cambiar la manera de estar
en clase, el papel de alumnos y alumnas y nuestro propio papel. Eran momentos en Ios que
debatíamos y cuestionábamos, una y otra vez, los ejercicios y actividades al uso en las cla-
ses de lengua y que en aquel momento parecían incuestionables, inamovibles: los análisis
sintácticos, "las planas y los copiados", los omnipresentes dictados, la repetición de las fal-
tas de ortografía, las redacciones sobre Ia primavera, la naüdad y los reyes magos... A los
que contraponíamos la importancia y el respeto al habla aprendida en el seno materno, la
libre expresión, la creatividad, la divergencia, la lectura como placer, la impresión y publi
cación de las producciones literarias de nuestros alumnos y alumnas, la correspondencia
escolar...
El poder üsponer de materiales alternativos era fundamental. Por ello, estas recopilaciones
nos eran muy necesarias. Nos reafirmaban en nuestras intuiciones, nos daban ideas, fierza
y seguridad para seguir en el camino que habíamos emprendido. En este sentido, podemos
observar que, a veces, junto a la descripción de la tarea, se cuelan ideas o sugerencias meto-
dológicas (o lo que puede ocurrir y las posibles soluciones o caminos a seguir), que son
característica esencial de nuestra profesión docente y que, además, son pistas para los que
se acercan por primeravez al material.
La constante referencia a lo humorÍstico, además de ser una característica personal del
autor/recopilador, nos recuerda el afán que sentíamos por hacer de nuestras clases un lugar
en el que Ia risa, la broma, lo creativo tuviese un lugar importante. ¡Cuántas veces hemos
escuchado a Eladio comentar las técnicas que empleaba en clase, los juegos de palabras que
solía hacer, los comentarios sobre la capacidad del lenguaje de hacernos disfrutar de los
sonidos, de la polisemia de las palabras, de los dobles sentidos, ... junto a sus siempre pre-
sentes chistes, mientras charlábamos en los minutos previos a las reuniones en el local de la
calle Luis Braille!
El tiempo ha pasado y aunque en el Taller de Lenguaje hemos introducido nuevas líneas de
estudio y de investigación, no por ello este material ha dejado de tener vigencia.
Enrique Pérez y Nicolás González
Mayo 2003



SIMEÓN OMELLA:
Et MAESTRO DE PLASENCIA DEt MONTE

AUTOR: Sebastián Gertrúdix Romero de Ávila.

EDITORIAL: Diputación General de Aragón y Caja de la Inmaculada.

El libro relata la historia real de un maestro que, en los años anteriores a la Guerra Civil
española de 1936, introdujo la imprenta en su Escuela y se comprometió con la causa de los
humildes. Al estallido de la contienda sufrió persecución y hubo de exiliarse a Francia, hasta
su muerte. Persecución que afectó también a su propia mujer e hijos.
La obra está dividida en ires partes. En la primera, titulada, "El Maestro y sus alumnos", el
autor utiliza Ia primera persona para explicar cómo trabajaban en su Escuela con la impren-
ta escolar, las salidas de trabajo, las diversas técnicas de ilustración, etc. En esta primera
parte se ofrecen gran cantidad de textos escritos por los alumnos que destacan por la rique-
za expresiva; algunos son verdaderas joyas por lo que tienen de testimonio sobre la realidad
que les tocó viür.
ia segunda parte está dedicada a los problemas que tuvo que afrontar Simeón y su familia
con motivo de la Guerra Civil y, el periodo de posguerra, hasta su muerte. Esta parte se titu-
la, "Un hombre comprometido, una familia rota". En ella, el autor explica en forma novela-
da, aunque guardando fidelidad a las informaciones recibidas en las entreüstas realizadas
a varios antiguos alumnos del Maestro y a cuatro de sus hijos, la persecución a que fueron
sometidos, su separación forzosa y la muerte del mismo en el exilio francés, sin haber podi-
do reunirse de nuevo con toda su familia.
Finalmente, en la tercera parte, con capítulos firmados por diversos autores, se hace un
recorrido por Ia pedagogía Freinet, desde su introducción en España (posiblemente fueron
Lleida y Huesca las primeras provincias donde se imprimió con la imprenta Freinet) hasta la
actualidad.
El libro es una aportación, interesante y emotiva, a la historia del Movimiento Freinet en
España y supone, al mismo tiempo, un homenaje a Simeón Omella, un Maestro que puede
representar a tantos otros que, con motivo de la Guerra Civil, sufrieron persecución o fue-
ron eliminados, por la simple razón de estar comprometidos con el Gobierno de la Repúbli
ca.



ASAMBLEAS



ASAMBLEA INICIAT

BIENVENIDOS Y BIENVENIDAS
De todos los lugares de nuestra cuna.
Tierra adentro y allende los martes.
Aventureros mánchegos, leoneses y castellanos ilustres, andaluces insignes, murcianos
excelsos, cántabros y ástures primeros. Y madrileños con pedigrí. Vascos de pura cepa y rio-
janos de noble estirpe. Extremeños . Y hermanos canarios (¡y no va con segunda!). Y por fin
distinguida muchedumbre venida de todos los rincones del mundo.

ESTAIS EN JEREZ DE IA FRONTERA.'IAhí es ná!"

Próceres, maestros de la cultura y el saber. Padres de todos los niños, y niños -como ellos'
también.
Mujeres y hombres que comparten asueto, luz, cama y esperanza con ellos. Sed bienhalla-
dos.
Venid en paz y en libertad. Os queremos.

Que nadie arribe a este barco que no sea con la insignia bien aprendida: ¡libertad para el
pirata! ¡la mar toda para él!.
Hemos surcado -como piratas del viento- mareas de palabras, versos escritos sobre eI agua
y trazado líneas en el áire y aunque han pasado muchas tormentas de incomprensión ,aún
quedan nubarrones en el horizonte y batallas por librar.
¡-Gente de mundo! ,venida de la rosa de todos los vientos. N o equivoquéis la disputa, que la
guerra está dentro y que nuestro botín ,hecho aI abordaje de cada día, es el presente y el
futuro de nuestros niños y niñas.
Aquí, en tierras fronterizas y fortificadas no esperéis la comodidad del burgués ni el placer
acomodaticio del tirano.
La casa está abierta.
Adelante. Tomad posesión de ella, para cambiarla, transformarla y modificarla a vuestros
preclaros requerimientos. Los andaluces somos así: abiertos, pacíficos y tolerantes.

¡Y otra vez la-libertad!: Hacedla grande y generosa, traed la brisa suave y fresca del que llega
de lejos. Dadnos vuestro afecto. Poco a poco pero sin cesar.
Y si no "¡reclusión mayor!" ,el castigo a los piratas. Es decir la soledad del maestro o de la
maestra.
Pero no nos pongamos tristes, el filibustero -malabarista ,armado hasta los dientes de la
palabra, y acompañado de su fiel LIBRO (que no Viernes) ,no va solo en la contienda. En
nuestro barco piiata vamos gente muy variopinta, pero todos miramos al mismo lugar: hacia
la persona libre y solidaria.
Permitidme que os lea este trozo de Michael Ende'

"Bastian le enseñó al león la inscripción del reverso de la Alhaja.- ¿Qué significa? -pregun-

tó-.HAZ LO QUE QUIERAS. Eso quiere decir que puedo hacer lo que me dé Ia gana, ¿no
crees?
El rostro de Gráogaman pareció de pronto terriblemente serio y sus ojos empezaron a arder.
-No- dijo con voz profunda y retumbante-. Quiere decir que debes hacer tu propia voluntad'
Y no hay nada más dificil.
- ¿Mi verdadera voluntad? -repitió Bastian impresionado-.¿Qué es eso?
-Es tu secreto más profundo, que no conoces.
- ¿ Cómo puedo descubrirlo entonces?
-Siguiendo eI camino de los deseos, de uno a otro, hasta llegar al último. Ese camino te lle-
vará a tu Verdadera Voluntad.
-No me parece muy difÍcil opinó Bastian.
-Es el más peligroso de todos los caminos-dijo el león. -¿Por qué? -preguntó Bastián-.Yo no
tengo miedo.
-No se trata de eso-retumbó Gráograman-. Ese camino exige la mayor autenticidad y aten-
ción, porque en ningún otro es tan fácil perderse para siempre. "

Bastian Sebastián Bux (LA HISTORIA INTERMINABLE) es eterno. Nunca muere. Como nos-
otros. Porque otros ocuparán nuestra plazay la querella continuará por los siglos de los
siglos. Este es el sentido de nuestra apertura -hoy en esta tierrajerezana tan solidaria y hos-
pitalaria- a los más jóvenes o a los que no nos conocen. Sed ,por tanto, bienvenidos también
ustedes ,los universitarios o los que no conocíais nuestro movimiento. Pero ¡cuidado! ,no os
fijéis en nuestra catadura llena de heridas y cicatrices de peleas sin cuento.



No veréis héroes ni dioses ,sino personas normales ,con errores y aciertos en sus actuacio-
nes, como los demás. Nuestra fuerza está en las siglas de nuestra organización. En el signi-
frcado y contexto de las palabras COOPERACIÓN, ESCUEIA,, PUEBLO... ¡Esta es nuestra ban-
dera multicolor! No lo olvidéis.
Es cierto que en el S.XVI y XVII los piratas estaban muy unidos al poder ,como no podía ser
de otra manera, si se querían comer una rosca. Los rufianes -ahora y siempre-juegan a dos
caras para no perder nunca.
Los piratas ingleses estaban muy ligados a los comerciantes de especias de Londres y Ams-
terdan o con los banqueros de Liverpool.
Pero nosotros somos bucaneros de la tiza de colores, rudos o delicados pintores de sueños y
de la geométrica pizarra verdiazul, testigo de tantas y tantas jornadas.Aliados del tesón y del
texto libre, amigos del consejo y la palabra y compañeros de la ASAMBLEA.

Creo que Gabriel Celaya supo decir mejor lo que intento transmitir:

Educar es lo mismo
que poner un motor a una barca
hay que medir, pesar, equilibrar.. .
y poner todo en marcha.

Pero para eso,
uno tiene que llevar en el alma
un poco de marino...
un poco de pirata...
un poco de poeta...
y un kilo y medio de paciencia
concentrada.

Pero es consolador soñar
mientras se trabaja
que ese barco, ese niño,
irá muy lejos por el agua.

Soñar que ese navío
llevará nuestra carga de palabras.
hacia puertos distantes, hacia islas lejanas.
Soñar que cuando un día
esté durmiendo nuestra propia barca,
en barcos nuevos, seguirá nuestra
bandera enarbolada.

Es posible que haya ,igualmente por ahí, algún bravo capitán de 15 años (o de L3 o de 16 o
capitana..)
A ellos quiero dirigir lo más hermoso de mi discurso, porque ellos ahora zarpan de puertos
ya lejanos para nosotros, en dirección a la mar inmensa, a la infinita mar azul que se abre
ante ellos: A LA VIDA. .
No olvidéis nunca chavales y chavalas ,que el camino os lo vais trazando vosotros mismos.
Primero de forma insegura, vacilante, luego rebelde y agresiva. Finalmente, de forma per-
sonal e independiente.
En este punto os remito ,como no ,a Antonio Machado. Ya sabéis: "Caminante no hav cami-
no. . "

Capaces de las más leales empresas no dudéis en pelearos contra el destino cruel de los sin
nada, de los oprimidos, de los que no tienen quien les defienda o hagan valer su voz.
Enhorabuenajóvenes cachorros, aprendices de piratas sin saberlo, que ya navegáis en cata-
marán, chalupas o simples tablas de surf al viento de LEVANTE o del PONIENTE. Recibid las
lecciones de la vida a barlovento, de frente. No naveguéis al pairo del oleaje sin rumbo.

"Dirige tu estela y navega con todo el velamen desplegado, con la verdad por delante, acoge
todos los vientos que vengan y ayúdalos para impulsar -a toda máquina- tu proa valiente y
erguida. Como aquellos aventureros de antaño que ,contra corriente surcaban aires de liber-
tad."

En la muy bella y hospitalaria ciudad de J erez de la Frontera a 4 de Julio de 2003.



Con estas primeras palabras de bienvenida, se comenzó la ASAMBLEA INICIAL

Se aclaran algunas cuestiones organizativas, pero las vamos a ir dosificando, todos los días
daremos información en el "diario despeinado de la mañana" IA' LEVANTERA.
Añadimos a los grupos de debates, prwio acuerdo en el de Globalización "El laicismo en la
escuela".
Se informa de pequeños cambios organizativos en el Congreso y se pasa al Informe de Ia
Secretaría Confederal del XXXI CONGRESO
INFORME SECRETARÍq. CONF'NOERAL XXXI CONGRESO
Este informe de gestión de Ia Secretaría Confederal del MCEP, correspondiente al curso
2O02/O3,no pretelde ser ni exhaustivo, ni burocrático, ni mucho menos enumerativo de los
papeles, llamadas, sobres y demás que hemos hecho. De todas estas cuestiones simplemen-
ie hecir, que hemos pretendido .ealirar aquellas tareas que como tal secretaría teníamos
encomendadas. Sin más parafernalia.

Como colofón del curso queremos manifestar nuestra valoración del conjunto de acciones u
omisiones que hemos realizado y visto:

A. Las relaciones con los diferentes MCEPs han sido fluidas y continuas, eso sí, con algunos
mucho más que con otros, pero eso ley de vida asociativa. Y hemos pretendido dar cumpli-
da y rápida respuesta a todas aquellas cuestiones o problemáticas que se nos han plantea-
do. Y lo mismo tenemos que decii en el sentido contrario: cuando esta secretaría, y han sido
muchas veces, ha tenido problemas para encontrar, conocer o saber alguna cuestión, siem-
pre, siempre ha aparecido algUien que nos ha puesto en el camino correcto

Ni que decir tiene que para esta fluidez en la comunicación, el correo electrónico ha sido
insustituible. Sin esie medio tan inmediato y sencillo, no podríamos haber desarrollado el
trabajo que en este curso se ha tenido que hacer. O por lo menos nos habría cansado más.

B. Sobre la información que hemos generado, hay que decir que ha funcionado muy bien en
las dos direcciones, con las salvedades "de siempre".

En este capítulo hay tres apartados claros:

a) El correo tradicional y electrónico: A pesar de que como ya se ha dicho anteriormente el
electrónico ha sido un rnedio insustituible, el ordinario ha funcionado con cierta regularidad
y pretendemos seguir mejorándolo en aquellos casos que no sea posible o deseable el
"moderno"

b) La página Web que sigue ahí colgada y movidita de vez en cuando por su responsable;
pero que entendemos que su contenido no refleja al día los trabajos que realizamos (esta

óuestién es parte de la "apatía en el envío de cosas" y no de su mantenedor), lo que enten-
demos como una no optimización de los recursos que tenemos.

La página ha servido para que una serie de gente externa a nuestra asociación se haya pues-
to en óontacto con Ia iecretaría para solicitar un montón de cuestiones de las más variopin-
tas: desde fórmulas mágicas como Ia gelatina hasta relación de "escuelas freinet" para
matricular a sus retoños, pasando por informaciones varias.

c) Et Al Vuelo, que de acuerdo con lo aprobado en el XXXI Congreso se ha mantenido en los
dos soportes, pór un lado en el tradicional de papel y al mismo tiempo en el moderno de la
página Web. ia experiencia parece razonablemente positiva, porque ha sumado medios de
infórmación sin ocásionar gtandes costes: ni de trabajo, ni económicos; ya que si lo primero
no es medible y voluntario io segundo sí, y de una manera global se puede decir que cada no
de Al Vuelo puesto en nuestras casas ha costado l-,35, euros sin sumar el coste de las pega-
tinas.

Y eso nos ha permitido llegar y llevar a todas nuestras casas y a la de personas que nunca
vienen a estos eventos, pero que son y siguen siendo del MCEP, un poco de la vida de todas
y todos, un soplo de tristeza, alegría, trabajo, etc.

Si además, y por aquello de seguir los tiempos, al mismo tiempo que se enviaba a la impren-
ta se enviaba al "espacio" tendremos que una información en todos los sitios y para todos los



gustos.

Esta secretaría cree que la decisión de mantener los dos formatos, fue una decisión que
suma y no resta.

C. El gran caballo de batalla de nuestra organización desde el p v. de la secretaría es toda la
relación con el MECO. En este apartado veremos varias cosas:

a) Se firmó, como era lógico, la Addenda que prorrogaba el Convenio entre las dos institu-
ciones.

b) Se envió el Plan Anual de Actividades y se ha mantenido una intensa correspondencia con
el ISFP sobre el mismo, pues hemos estado modificando cursos constantemente, con el pape-
leo y problemática que conlleva.

c) Se ha presentado, en su momento, el Plan Anual para la subvención económica, con las
modificaciones que el BOE imponía en el formato de actividades y aquellas que nos podían
beneficiar.

d) Hemos mantenido una relación escrita y telefónica con las personas del ISFP bastante flui-
da y constante (de esa manera que valoramos como cortes, educada y sobre todo eficaz)
tanto por nuestra como por su parte.

Si es verdad que la burocracia que se genera en este apartado es mucha y algunas veces
puede llegar a ser farragosa, pero también es cierto que con los medios técnicos actuales su
dificultad se aminora.
Desde la perspectiva de la üda interna, como valoración final, este equipo de Secretaría Con-
federa I quiere dejar constancia de algo que venimos manifestando todas y todos desde hace
mucho tiempo: falta la comunicación de la vida interna de los MCEPs (cuando la tienen, que
si hay); falta la vida interna del trabajo de los Talleres (cuando la tienen, que sí la tienen
algunos); notamos en fin de hasta que llega el Congreso, o hasta que llega un Encuentro no
nos comunicamos lo que estamos haciendo y eso como es lógico repercute en la comunica-
ción que la secretaría puede y debe hacer: llevar a todas las personas del MCEP la vida de
todo el MCEP. Esa es la gran ausencia de nuestra página o de nuestro boletín. Somos muy
reacios a enviar una nota, una reseña de lo que estamos haciendo. En esto la verdad es que
no hemos progresado mucho a pesar del internet. En este capítulo tenemos que decir que
hemos conseguido muy poco de lo esperado, pero seguimos pensando que ese es el camino.

Otro aspecto que nos parece muy interesante y que por diversas causas no ha calado lo sufi-
ciente, o está estancado, es el tema del Archivo del MCEp.
Parece que ya es el tiempo de aprovechar la oferta de las compañeras y compañeros del
MCEP de Salamanca y entre todo el personal unir y agrandar nuestro patrimonio documen-
tal. Proponemos que en los Talleres y MCEPs se trate el tema de ver como se puede avanzar
en este tema que es de vital importancia, como demuestra el hecho de que hoy día hayamos
editado un trabajo que teníamos guardado desde hace veinte años y que está en plena vigen-
cia.

Mirando a las relaciones con el MCED habría que replantearse, no el Plan, sino como hace-
mos el Plan. Una lectura rápida del mismo nos debiera proporcionar una idea de lo que tra-
bajamos, ¡creemos eso! Y la verdad es que en muchos casos los cursos están construidos con
una jerga ininteligible y desde luego nada aclaratoria de lo que se pretende realizar. Enten-
demos que ya que, tenemos que hacer el proyecto, hacerle de manera que refleje más o
menos lo que en realidad estamos o pretendemos hacer.

INTERNACIONAL

Desde la reunión de coordinación celebrada en Madrid en Marzo del 2003,Ia actividad en el
ámbito internacional ha sido escasa.

- Se ha mandado un dossier del Congreso de Toledo a la FIMEM. - Se ha contestado la muy
reducida correspondencia recibida. - Se acaba de recibir el, acta de la última reunión del CA
celebrada en marzo en Nantes, pero solamente he tenido tiempo de leerla por encima.

- Se ha recibido la "Multilettre" no 9 especial sobre la RIDEF de Bulgaria. - Se han recibido



los números 141, 1,42,1,43Y 1,44 de la revista "Le nouvel -éducateur".

- Se ha recibido eI impreso para pagar la cuota de la FIMEM, y aprovechando el congreso,
lo cumplimentaremos juntamente con la tesorera. - El ICEM ha solicitado aportaciones para
su revista de cara al próximo curso sobre "El comienzo en la escuela"-

NOTA: EL MATERIAL RECIBIDO ESTE CURSO ESTARÁ EXPUESTO EN LA EXPOSICiÓN.

L de julio de 2003

Itziar Gurmendi MCEP de EUSIGDI



ASAMBTEA FINAL

BORRADOR DE ACTA ASAMBLEA GENERAL DEL MCEP

En Jerez de la Frontera, a 10 de julio de 2003, se celebra la Asamblea Ordinaria del MCEP
asistiendo representantes de los MCEPs de Almería, Asturias, Cádiz, Cantabria, Canarias,
Castilla-La Mancha, Euskadi, Huelva, Granada, La Rioja, León, Madrid, Málaga, Murcia,
Salamanca y Sevilla, así como la Secretaría Confederal para desarrollar el siguiente Orden
del Día:

L. Lectura y aprobación, si procede, del acta de la reunión anterior:

Se lee el acta de la Reunión de Coordinación celebrada el 9 de marzo de 2OO2 en Madrid y
aunque no se hacen modificaciones, se hacen dos comentarios al Acta; uno de ellos hace
referencia al informe de la página web, ya que se habla de él y sin embargo no se ha hecho
llegar a los MCEPs ni a los Talleres, y podría haber servido de documento de trabajo al Taller
de NNTT. El otro se refiere al compromiso adquirido de enviar el Acta a los MCEPs antes del
Congreso, algo que no se ha hecho por problemas personales del grupo de Secretaría.
Sin más que añadir, se procede a la votación con el siguiente resultado, 55 votos a favor y 3
abstenciones, por lo que se da por aprobado el Acta.

2. XXXI Congreso del MCEP:

a) Informe Provisional del MCEP de Cádiz:

El grupo organizador comunica que a este Congteso hemos participado 131 personas, 108
congresistas y 15 niños y niñas.
Los objetivos del Congreso se han cumplido, gracias también, al apoyo y colaboración de
todos y todas las congresistas.
En cuanto al informe económico se prevé que haya algo de superáüt.
Por último, han recibido muchas quejas de congresistas a causa del comportamiento de los
niños y niñas que por la edad que tienen, han estado muy poco controlados y no es proble-
ma del grupo organizador. Las madres y padres que niños y niñas en edades adolescentes
deben de ocuparse de sus hijos e hijas.

b) Informe de Talleres y Grupos de Debate:

Taller de 0-8:
Nos hemos reunido 38 personas. Se han presentado gran número de experiencias, hasta el
punto de no disponer de tiempo suficiente para valorar y profundizar las mismas. Mantene-
mos el encuentro en noviembre y abordaremos la metodología y trabajo diario con las mate-
máticas.
Valoramos la importancia de potenciar el intercambio y el uso cotidiano del correo electró-
nico como elemento dinamizador del Taller.
Se ven posibles contenidos para la página web.
La Coordinación la mantiene Madrid hasta el Encuentro de noviembre.

Taller de 8-12:
Han participado 21 personas de Canarias, León, Euskadi, Castilla-La Mancha, Madrid, Léri-
da, Málaga, Almería, Huelva, Salamanca, Granada y Cantabria. Se han presentado gran can-
tidad de experiencias y muy variadas y se ha realizado un pequeño debate y una valoración
de urgencia sobre la LOCE.
El tema de trabajo para el próximo curso es La Organtzación del Aula: el espacio y el tiem-
po y los principios que rigen en cada uno de nosotros y nosotras para esta organización.
El tiempo dedicado al Taller ha sido insuficiente, hay muchas experiencias pero poco tiem-
po para exponerlas detalladamente y su posterior debate. Sería interesante tener un guión
para presentar las experiencias.
La coordinación la asume Carmen de Canarias.

Taller de L2-18:
Asisten 22 personas y es importante mencionar que ha aumentado el número de personas
que trabajan en el 2o ciclo de la ESO.
Aunque es un grupo que no ha tenido coordinación real durante tres años, es un taller que
se encuentra en alza en cuanto a volumen de experiencias, participación y entidad como



grupo.
Se han presentado 8 experiencias que han hecho posible debates referentes a: la atención a
la diversidad, fracaso escolar y autorregulación del aprendizaje, la convivencia del Centro,
las tutorías y la participación del alumnado y el debate pedagógico en los Centros y la for-
mación-
Otro bloque ha sido el debate sobre la LOCE, somos una etapa en la que más repercutirá Ia
nueva ley; retrógrada y selectiva, que va a echar por tierra las nuevas tendencias de reno-
vación pedagógica. Va a dar la razón a sectores más conservadores y retrógrados de los
claustros, en vez de buscar nuevas vías de renovación y cambio.
Los compromisos para el próximo año son: Crear un espacio en la página web para ir reco-
giendo los diferentes desarrollos de la LOCE en las distintas Comunidades, continuar con las
líneas de trabajo actuales y tener contactos durante eI año mediante comunicaciones, corre-
os electrónicos, etc.
Coordina el Taller Encarna Rosillo del MCEP de Madrid.

Personas Adultas:
Solamente hemos estado tres personas, por lo que no tiene sentido continuar como Taller.

Taller del Cuerpo:
El Taller tuvo una participación inicial de unas 23 personas, que se redujo sensiblemente en
la segunda sesión.
Se presentaron experiencias y propuestas de trabajo: Multimedia de animación teatral,
experiencia con alumnado de NEE, publicación de una guía de ejercicios y actividades de
dramatización; plástica, danzay dramatización en inglés; experiencia en las jornadas de una
escuela de magisterio; taller desarrollado en la pasada RIDEF 2OO2 en Bulgaria y propues-
ta del ICEM francés de publicar una reseña sobre el trabajo del Taller del Cuerpo en su revis-
ta.
Como siempre las sesiones del Taller se han iniciado y han finalizado con moümiento.
La valoración final, si bien fue positiva, se advirtió de las consecuencias arrastradas por la
no celebración del Encuentro del Taller en febrero pasado, de la poca adecuación del espa-
cio para moverse, de que ha habido menos moümiento que en otras sesiones y de la nece-
sidad de preparar algo para que la gente nueva se enganche mejor.
Los compromisos para el próximo curso son: la publicación de un "Mu Guay" de inicio de
curso, hacer una copia del informe de Ia RIDEF para las gentes del Taller, intentar la publi-
cación del libro de fichas de Paco Gallurt y celebrar el próximo Encuentro del Taller, los días
6 ,7y8de feb re ro .
Coordina el Taller Antonio Jiménez del MCEP de Castilla-La Mancha.

Taller de Lenguaje:
Con un promedio de 22 participantes, se desarrolló el Taller, que por estar colocado en últi-
mo lugar, acusó un cierto cansancio de los y las congresistas. Sin embargo se presentaron
varias experiencias (periódico escolar, recopilación de juegos, canciones y adivinanzas; tra-
bajos escolares de lengua francesa, etc.) y una interesante reflexión sobre el lenguaje oral



en distintos contextos escolares. Igualmente, se realizaron varias recomendaciones de lectu-
ras y propuestas de trabajo: Creación de un archivo de trabajos escolares en el propio taller,
digitalización de material para la creación lingüística, formación de un grupo de personas
interesadas en lenguas extranjeras, su metodología, materiales, etc. que, además del inter-
cambio de experiencias, se propone el conocimiento y análisis del cd "Intercomprensión de
lenguas", de la EOI de Salamanca.
El plan del próximo curso contempla: la oralidad, la animación a la lectura, recomendación
de lecturas motivadoras, uso de la tecnología en la clase de lengua.
La valoración global es positiva, aunque se debe aumentar el rigor en la exposición de expe-
riencias y se plantea la posibilidad de ubicar los materiales expuestos en el mismo local del
Taller, en lugar de la gran exposición general.
Del boletín se encargará Sebastián Gertudix del MCEP de Castilla-La Mancha y de la Coor-
dinación Teresa del Blanco del MCEP de Asturias

Taller de Matemáticas:
Han participado 7 personas, 4 de ellas nuevas. Se han presentado experiencias interesantes,
pero no hay continuidad en el Taller.
Nos hemos comprometido a leer el libro de Manolo Alcalá.
No hay personas para coordinar el Taller.
Investigación del Medio:
Se han presentados distintas experiencias: La Charca, La Almería musulmana y cristiana,
Cetáceos y materiales de trabajo.
El debate se ha centrado en la motivación de las niñas y niños y como perciben el tiempo his-
tórico.
Como propuesta de trabajo para el curso está la observación y toma de datos sobre la per-
cepción del tiempo y el espacio e investigar en estrategias motivadoras.
Se continuará con el boletín "La Lupa"
Coordina el Taller Paco Bastida del MCEp de Murcia

Taller de Coeducación:
Participan 37 personas.
Se han presentado experiencias relacionadas con la convivencia en los Centros y otras sobre
identidad personal y su construcción. Hubo un animado debate sobre la masculinidad a par-
tir de las lecturas de distintas publicaciones y se recogieron sugerencias de bibliografía, fil-
mografía y otras en torno a este tema.
La valoración fue positiva.
Las propuestas de trabajo, hasta el próximo Congreso, estarán centradas en la convivencia
escolar y la construcción de la identidad personal.
La coordinación continúa en el MCEP de León y el "Menta y Canela" sigue haciéndose en el
MCEP de Huelva.

Taller de la Paz:
Han participado 23 personas.
Se han presentado experiencias en torno a celebraciones del "día de laPaz". actividades de
denuncia a la guerra de lrak, etc.
Para el próximo curso nos proponemos recopilar canciones, juegos y danzas y presentar
materiales hechos por los niños y niñas.
El MCEP de Castilla-La Mancha coordinará el Taller y elaborará el boletín "Techo de Lata"

Taller de Nuevas TecnologÍas:
Han participado 20 personas.
Se han presentado experiencias interesantes: un montaje multimedia sobre el agua, colec-
ción de actividades en dvd, como se organiza una red de ordenadores, creación áe páginas
web y el trabajo en el ordenador de una niña ciega.
El debate se centró en lo que puede, o pueda ser, la revolución de las TIC y su reflejo en la
escuela.
También se ha hablado mucho sobre la página web y se ve la necesidad de que las personas
que coordinan los Talleres, envíen información si queremos que sea algo que nos satisfaga.
La línea de trabajo sigue siendo la multimedia como herramienta útil para nuestra pedago-
gía, aunque ampliamos también con el tema de las páginas web de los colegios.
La valoración ha sido positiva.
Juan, del MCEP de Salamanca sigue coordinando el Taller.

Taller de Títeres:



Experiencia fuera de los otros talleres. El objetivo de este Taller era tener un espacio donde
los y las congresistas pudieran ir cuando tuvieran tiempo. El material ha llegado más tarde
de io previstó y esto hi descolocado un poco, se ha empezado a trabajar hace tres días por

lo que no se há podido hacer todo lo que estaba previsto, pero si se han cumplido los objeti-
uor y r" han elañorado títeres individuales y uno colectivo en el que han participado muchas
personas.

Grupo de debate "Alternativa a la LOCE":
El giupo de debate se ha descafeinado porque el tema se ha tratado en otros grupos, así todo
han elaborado un comunicado que pasan a leer.
Proponen a todos los MCEPs qué duiante este curso es conveniente hacer un seguimiento de
la législación que va saliendo y de su implantación en cada comunidad para tener informa-
da a la Secretaría Confederal y mostrar interés en conocer las propuestas de colectivos como
el de por una Escuela Pública Laica y otros.

Grupo de debate "Globalización y escuela":
Se ha desarrollado en dos sesiones de tarde con una participación inicial de L8 personas que

se redujo a algo menos de la mitad en la sesión final.
Se trabájó a pártir de una propuesta de trabajo elaborada por el MCEP de Asturias y se des-
arrolló parte de la misma: el contexto social: globalización, en la escuela: mercantilización.
LOCE: ¿una ley mercantilista? y ¿qué hacer?
Desde este grupo se propone que el MCEP participe en el Foro Social Europeo y en los movi-
mientos antiglobalización de los territorios.

Grupo de debate de "Formación del profesorado":
Se llega a la conclusión de valorar la posibilidad de hacer una declaración de no ligar la for-
mación a la percepción de salarios.

Grupo de debate de "Interculturalidad":
Si háy personas suficientes, sería interesante ver la posibilidad de abrir una vía de trabajo
por ese lado.

c) Valoración de los MCEPs

MCEP-A:

Valoramos muy positivamente al grupo organizador por estar pendiente de todo y de todos
y todas, por ser muy cariñosos y por el enorme trabajo realizado.
Las instalaciones nós han parecido adecuadas, se ha agradecido Ia proximidad de la pisci-
na, la cafetería bien surtidá,..., únicamente señalar que el lugar de la exposición no favore-
cía su visita ni facilitaba que se üese el trabajo de los congresistas, por el calor y por estar
alejada de los lugares de tiabajo. Consideramos que la exposición es uno delos espacios más
importantes del Congreso, ya, que muestra el trabajo y la creatiüdad del los miembros del
MCEP y sus criaturas.
Se han respetado los horarios y se han establecido de tal manera que posibilitan el descan-
so en las hbras de la siesta. Hay opiniones diversas dentro del grupo sobre que los talleres
de la tarde ocupen sesiones de 4 horas, ya que se hace un poco cansado.
El tiempo previlto para debates en algunos casos no se ha utilizado para tales debates en
profundidad sobre el tema, sino que se ha dedicado a la presentación de experiencias, y cre-
emos que estas, a pesar de ser muy interesantes, tienen otros lugares en el Congreso.
Y para terminar, lai actividades lúdicas y culturales nos han encantado todas las que se han
organizado, tanto las salidas como las realizadas por los propios congresistas; virtuosos,
periódico oral, las noches del solarium.

MCEP de Asturias:
Felicitamos al grupo organizador por su capacidad para resolver los problemas que han

surgido, por su presencia en las fiestas y salidas y su actitud siempre amable y cariñosa.
Los Talleies han estado llenos de contenido pero ha faltado tiempo para el debate. De las
experiencias presentadas debemos ser más rigurosos y rigurosas en su exposición y profun-
dización. Los Grupos de debate han suscitado poco interés, ajuzgar por la asistencia y par-
ticipación y las experiencias han sido interesantes y preciosas.
El lugar de la exposición ha sido poco adecuado, estaba a desmano y era muy caluroso, pese
a todo, los materiales han sido variados e interesantes.



MCEP de Cantabria:
Felicitamos al grupo organizador y valoramos positivamente su esfuerzo.
El edificio y las instalaciones han sido adecuadas, salvo el espacio de la exposición, la pro-
puesta de ocio, abundante y variada.
En los talleres la presentación de experiencias ha sido numerosa y variada pero el debate ha
sido escaso. Los ultimos Talleres del Congreso salen más perjudicados.
Creemos que se debe retomar el tema de la organización del Congreso.

MCEP de Canarias:
Se han sentido muy acogidas y encantadas.
Los Talleres y debates han sido muy interesantes.
Felicitamos a la organización por la forma de resolver todos los problemas que se han ido
presentando.

MCEP de Castilla-La Mancha:
La valoración ha sido muy positiva. Un especial agradecimiento a la organización por la aco-
grda y atención prestada a las nuevas incorporaciones del MCEP.

MCEP de Euskadi:
La organización ha sido estupenda. Las infraestructuras están bien y la comida también. Las
personas organizadoras han estado al tanto de todos los detalles, nos hemos sentido mima-
das.
Hemos observado que la edad no perdona y aunque nos inscribimos en tres talleres, luego
no acudimos por diversas razones. Se debería ir pensando en un horario de trabajo más res-
tringido. Esto quizás debería hacerse en otro tipo de estructura que diese cabida a la gente
nueva para formarse y al mismo tiempo permitiera al MCEP seguir con tareas internas.
Este curso debería servir para hacer propuestas concretas y llevarlas a la reunión de coor-
dinación.

MCEP de La Rioja:
Felicitamos a la organización por su solicitud y serenidad ante problemas surgidos. A nivel
de infraestructuras ha estado bien, así como el desarrollo de los talleres y debates. El con-
tenido del Congreso ha sido denso y con poco tiempo para profundizar las experiencias pre-
sentadas.
La dinámica festivo-cultural ha sido variada v muv interesante. Estamos contentas con el
resultado del Congreso.

MCEP de León:
Felicitamos al grupo organizador porque se les ha visto muy activos, relajados, con un talan-
te jovial, amable, distendido y efrcaz.
Nos han gustado especialmente las actividades culturales cuya organización supuso un sobre
esfuerzo para el grupo, que queremos resaltar.
Gracias a los piratas del üento que con su sentido poético nos han demostrado que el sur
también existe.
Han resuelto bien las dificultades a las que han tenido que enfrentarse, sin que se notara.
Se valoran las instalaciones globalmente y la guardería iambién es bien valorada. Se propo-
ne que en Tenerife se tenga en cuenta el grupo de niños y niñas en función de la edad (si hay
adolescentes, habilitar un lugar y actividades apropiado)

MCEP de Madrid:
Agradecer el esfuerzo, acogida, talante y actitud.
Necesidad de mantener las reuniones de coordinación y cauces informativos.
En cuanto a la guardería una doble reflexión: papel de las familias y papel de la organiza-
ción (horarios, diversidad de edad)
Valoramos positivamente la presentación de experiencias ajenas.
MCEP de Murcia:
Valoración muy positiva del Congreso y felicitaciones a la organización.

MCEP de Salamanca:
Felicitaciones al grupo organizador y agradecemos de manera especial su actitud tan ama-
ble.
Una pequeña y cariñosa críüca a la ubicación de la exposición, un aspecto importante del
Congreso que ha estado en un lugar no muy adecuado y los trabajos han estado algo apel-
mazados.



EI MCEP de Salamanca se compromete a organizar el Congreso del 2005.

3. Informe de la Secretaría Confederal

Se expone un resumen de lo que han sido las tareas de la Secretaría Confederal a lo largo
de este curso:

Las relaciones con los diferentes MCEPs han sido fluidas y continuas. Ni que decir tiene que
para esta fluidez en la comunicación, el correo electrónico ha sido insustituible. Sin este
medio tan inmediato y sencillo, no podríamos haber desarrollado el trabajo que en este curso
se ha tenido que hacer.
Sobre la información que hemos generado, hay que decir que ha funcionado muy bien en las
dos direcciones, con las salvedades "de siempre".
En este capítulo hay tres apartados claros: el correo tradicional y electrónico, la página Web
que sigue ahí colgada y movidita de vez en cuando por su responsable; pero que entende-
mos que su contenido no refleja al día los trabajos que realizamos (esta cuestión es parte de
la "apatía en el envío de cosas" y no de su mantenedor), Io que entendemos como una no
optimización de los recursos que tenemos y el Al Vuelo, que de acuerdo con lo aprobado en
el XXXI Congreso se ha mantenido en los dos soportes, por un lado en el tradicional de papel
y al mismo tiempo en el moderno de la página Web. Esta secretaría cree que la decisión de
mantener los dos formatos, fue una decisión que suma y no resta'

La relación con el MECD. Se firmó la Addenda que prorrogaba el Convenio entre las dos ins-
tituciones, se envió el Plan Anual de Actividades y se ha mantenido una intensa correspon-
dencia con el ISFP sobre el mismo, pues hemos estado modificando cursos constantemente,
con el papeleo y problemática que conlleva, se ha presentado, en su momento, el Plan Anual
para la subvención económica, con las modificaciones que el BOE imponía en el formato de
actiüdades y aquellas que nos podían beneficiar, y hemos mantenido una relación escrita y
telefónica con las personas del ISFP bastante fluida y constante.
Mirando a las relaciones con el MCED habría que replantearse, no el Plan, sino como hace-
mos el Plan, creemos que hay que hacerle de manera que refleje más o menos lo que en rea-
lidad estamos o pretendemos hacer.
Desde la perspectiva de la vida interna, como valoración final, este equipo de Secretaría Con-
federal quiere dejar constancia de algo que venimos manifestando todas y todos desde hace
mucho tiempo: falta la comunicación de la vida interna de los MCEPs (cuando la tienen, que

si hay); falta la vida interna del trabajo de los Talleres (cuando la tienen, que sí la tienen
algunos); notamos en fin de hasta que llega el Congreso, o hasta que llega un Encuentro no
nos comunicamos lo que estamos haciendo y eso como es lógico repercute en Ia comunica-
ción que la secretaría puede y debe hacer: llevar a todas las personas del MCEP la vida de
todo el MCEP. Esa es la gran ausencia de nuestra página o de nuestro boletín. Somos muy
reacios a enviar una nota, una reseña de lo que estamos haciendo.
Otro aspecto que nos parece muy interesante y que por diversas causas no ha calado lo sufi-
ciente, o está estancado, es el tema del Archivo del MCEP. Parece que ya es eI tiempo de
aprovechar la oferta de las compañeras y compañeros del MCEP de Salamanca y entre todo
el personal unir y agrandar nuestro patrimonio documental. Proponemos que en los Talle-
res y MCEPs se trate el tema de ver como se puede avanzar en este tema que es de vital
importancia, como demuestra el hecho de que hoy día hayamos editado un trabajo que tení-
amos guardado desde hace veinte años y que está en plena vigencia.

Informe Económico: En el informe presentado se constata que ha aumentado el número de
socios y Barcelona, aunque no sabemos más, sigue enüando su cuota. No ha sido necesario
aumentar la cuota porque había remanente del curso pasado y se presenta un balance pro-
visional.

Internacional: Desde la reunión de coordinación celebrada en Madrid en Marzo del 2003,Ia
actividad en el ámbito internacional ha sido escasa, se ha mandado un dossier del Congreso
de Toledo a la FIMEM, contestado la muy reducida correspondencia recibida, se celebró en
Nantes en marzo la reunión del CA, se ha recibido la "Multilettre" no 9 especial sobre la
RIDEF de Bulgaria. Se ha recibido el impreso para pagar la cuota de la FIMEM, y aprove-
chando el congreso, lo cumplimentaremos juntamente con la tesorera. EI ICEM ha solicita-
do aportaciones para su revista de cara al próximo curso sobre "El comienzo en la escuela".

Antes de pasar a votar el informe, se abre un turno de palabras, Manolo Carrasco
informa de la situación de la página web, recuerda que el informe no llegó a Ia gente y que
la situación es más o menos igual a la de marzo. Informa a la Asamblea que Ramón Rubio y



Abel se harán cargo de la página web; se pide aclaración sobre el apartado, del informe de
la Secretaría, referido a la redacción del Plan, que es aclarado por la mesa: y por último Abel
aclara que el balance económico del MCEP tiene que terminar para poder mantener las acti-
vidades con 3000 ó 4000 euros.
A no haber más palabras se aprueba la gestión de la Secretaría Confederal con un resulta-
do de 63 votos a favor y 2 abstenciones.

4. Propuestas presentadas

Ante la reciente aprobación de la LOCE, Paco Bastida y Daniel de Tapia proponen enviar la
carta que leen a la ministra de Educación. Tras la lectura se abre un turno de palabras y
comienza el MCEP de Madrid expresando que si está de acuerdo con el fondo, pero no con
la forma, ya que le parece difusa y poco clara. Les gusta más el escrito que ha presentado eI
grupo de la LOCE. El MCEP de León plantea que en el escrito faltan datos, es muy sesgado y
centrado sólo en la ESO, el MCEP de Asturias plantea que no le gusta la forma del escrito y
que para nada habla de Educación Infantil. Continúan las intervenciones, Jean Denis apun-
ta que hay que hablar también de la religión y el hecho religioso, uno de los aspectos más
graves de la ley; el MCEP de Euskadi cree que la redacción es muy liosa, pero como ellas no
iban a redactar nada nuevo, prefieren que salga como está. De nuevo interüene Madrid
planteando que no se mande. En este momento del debate, Daniel y Paco deciden retirar la
propuesta, ya que todas las modificaciones y aportaciones que se han hecho, implican una
redacción nueva.

En este punto se sigue viendo necesario que el MCEP haga una comunicado oficial expresan-
do su opinión ante esta le¡ por lo que José Luis propone que se envíen las conclusiones del
grupo de la LOCE, Rosa Pereda vuelve a leer el texto y continúa el debate.

Al no llegar a ninguna conclusión clara, se propone que partiendo de este documento y reco-
giendo el sentir de este Congreso, sea la Secretaría Confederal la que haga la última redac-
ción. Se pasa a votar la propuesta aprobándose por 66 votos afirmativos.

5. Comunicados a la Asamblea

Al no haber ningún comunicado, se pasa al siguiente punto del orden del día.

6. Elección de los nuevos órganos de la Secretaría Confederal

De acuerdo con lo dispuesto en los estatutos de la Confederación, la asamblea de represen-
tantes aprueba por unanimidad la propuesta del MCEP de Cantabria de asumir la TesorerÍa
del MCEP.
El cargo de Tesorera Confederal recae en Ana Moro Daguerre, con NIF1366853F

En cuanto a la Secretaría Internacional, al dejar Itziar su cargo de representante internacio-
nal y no haber nadie dispuesto a relevarla, el MCEP de Cantabria asume las relaciones inter-
nacionales en aquello que pueda realizar, sobre todo en las comunicaciones.

7. Adhesiones de nuevos MCEPs a la Confederación

El MCEP de Canarias presenta los papeles para la adhesión a la Confederación MCEP, acep-
tándose por unanimidad.

8. Elección del MCEP organizador del próximo Congreso

Se acepta por unanimidad, que la organización del XXXI Congreso del MCEP corresponda
al grupo del MCEP de Canarias que hace una presentación de su propuesta.

9. Ruegos y Preguntas

* Jubilación de Luis Blanco, se leen cositas y se Ie entrega un regalito, además de los consa-
bidos abrazos y felicitaciones y agradecimientos.

* Ana Moro, como nueva tesorera, ruega a todos los MCEPs que ingresen las cuotas lo más
pronto posible.



* José María, del MCEP organizador de este Congreso, agradece a todos los congresistas la

ayuda prestada a la organizaciín a lo largo de estos días.

* Ana Cabanes, que está elaborando un trabajo sobre la Historia del MCEP, comenta a la
Asamblea los documentos que ha ido recibiendo a lo largo del curso y en especial el cd del
MCEP de Huelva, que cree que debe colgarse de Ia página web.

* Continúa su intervención haciendo una llamada de atención al MCEP, ante la situación que

se está viviendo en Euskadi a causa del cierre del periódico Egunkaria.

* Enrique Pérez hace una lectura valorando este Congreso.

* Para terminar, una lectura del Pirata del Viento como despedida de este XXXI Congreso del
MCEP.

Y no habiendo más temas que tratar se levantó la sesión a las veintitrés horas, de la cual doy
fe como representante de lá Secretaría Confederal, con el visto bueno del Coordinador Con-
federal.

Jerez de la Frontera, L0 de julio de 2003

Vto. B. El Coordinador Confederal

Enrique Pérez Simón

'vimientoCooperativoor

Secretaria Provisional

Olga Meng González del Río
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AL DE LAGI.JNILIA,

Hidalgo de recia estirpe
Quijote de causas posibles

soberbia planta,
esbelta figura

labrador de baldías tierras
sembrador de ilusiones y sueños
que arraigan en páramo yermo,

en sierras y aldeas de olvido.
Cabalgando entre peñas

caminas, y mientras tanto,
meditas o brincas y a la pa¡

forjas más sueños.
Luciérnaga del bosque,

Enemigo del sol,
alma joven

adornada con barba nevada.
Montañero de altas cumbres,

contumaz y altanero.
Sensible a quien se acerca,

recia mano, adusto gesto,
cuando la injusticia impera.

Pero todo se derrumba
ante una palabra tierna

y esa adusta mirada,
se torna serena.

Ahí donde estás ¡GIGANTE!
eres un alma entera

que sigues peregrinando
con tu maleta llena:

de sueños, proyectos, ilusiones...
pero indomable conciencia.

A.C.

::i"':St,ri. ,ri::,::

Luis
Me gustaría haceros ver algo enorme-
mente paradójico: una de las personas

mas jóvenes del mcep se jubila: Luis Blan-
co

Elegante como ninguno
Tierno y cariñoso como pocos

Luchador como él solo

Sobre esto riltimo deciros que Pablo,
mi h[jo, que con Beatriz, mi hlia, fue-

ron durante dos años alumnos de
Luis, pues que Pablo dice, que a Luis,

lo que más le gusta del mundo, es
una buena manifestación (esta afición
se la ha transmitido también a é1, a

mi hilo, gracias maestro)

Me han dicho Luis, que tienes que
acercarte a la mesa para recoger un

regalo. Te doy una pista, estoy seguro de
que te va a encantar, pues tu, como buen

mecepero, te has pasado la üda haciendo libros con
las niñas y los niños.

Sigue Luis (por favor)
con tu gaita y tamboril,

esparciendo al aire
esa melodía salmantina de paz

y ese fuerte redoble contra lo injusto
1€,á:.,,,j:::
irjGu:::.

¡lli.llri

Juan mcepsa
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T-{ EXPOSICIÓN

No acompañó el lugar porque el calor era sofocante y de espacio no muy grande. Pusimos
por delante el fresquito a las personas, y nos olvidamos los libros de vida, las experiencias,
los textos libres, ..., y una diversa rica y variada exposición de materiales.

Pero fue como cada Congreso un lugar muy visitado, que por el calor "convirtió las voces en
murmullos, los murmullos en susurros y los susurros en silencio, que la paz en los oídos
ayuda a escuchar EL HOJEO, sonido que sólo molesta a los necios".

Unas imágenes valen más que mil palabras.
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LA CENA COOPERATIVA

Gomimos,

bebimos

fuimos

felicesrrr



RUTA NOCTURNA POR JEREZ





VISITA ALCALZAR DE JEREZ Y BODEGA



EXCURSIÓN A BAELO CIA,UDIA, A LAS PI-AYAS
DE BOLONIA Y AL "PESCAÍIo FnITo'

Contemplando las distintas posibilidades de andar, salimos dos autobuses para hacer un
recorrido precioso de apenas dos kilómetros. Enlazando dos de las playas con más encanto
de la provincia de Cádiz la de Zahara y la de Bolonia. El tercer autobús se adelantó y se fue
directamente a visitar las Ruinas de Baelo Claudia, que para los no versados, presentamos
un breve resumen:

BAELO CI..AUDIA
La antigua ciudad de Baelo se halla situada en la ensenada de Bolonia (Tarifa).

EI estudio de los restos arquitectónicos de Baelo Claudia muestran su origen romano del
siglo II a.c., observándose ya desde esa época una gran riqueza, convirtiéndose en un cen-
tro económico importante dentro del Mediterráneo.

Su máximo apogeo será a partir del S.I, en la época del emperador Claudio (41-54 d.C.),
pasando a convertirse en un municipio romano y alcanzando gran importancia debido a que
por su situación estratégica servía de base para las campañas contra el norte de África.

Era una ciudad portuaria dedicada a la pesca y salazón de atunes así como a la producción
de "garum". Estas industrias, que tenían lugar durante los meses de verano, atraían a la ciu-
dad a numerosos trabajadores temporeros, hecho que va a detenninar, en parte, las carac-
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terísticas de algunos edificios.

Desde fines del s. I d.C. su prosperidad se vendrá paulatinamente abajo, coincidiendo con la
crisis en la producción ds sus fábricas, las invaiiones del Norte de Africa (s. II d.c.), los
saqueos de las hordas germánicas (s. III d.c.) y, sobre todo, un movimiento sísmico que des-
plomó todos los monumentos construidos en Ia época imperial, factor que aceleró el aban-
dono que ya sufría Ia ciudad.

A pesar de todas estas adversidades, sus relaciones comerciales se mantuvieron hasta el
siglo V. d.c.

Los que mantuvimos unas buenas relaciones comerciales, fuimos los meceperos y mecepe-
ras con unas buenas raciones de "pescaíto frito". Bañito en la playa, copitas en el chiringui-
to y vuelta a casa. Una buena ducha fresquita nos aliüó de las arenas romanas, cena, tertu-
lia, música y descanso.



*LUDOTECA'' JUNIO 2OO3 DEL MCEP
Las actividades que se han desarrollado dentro del espacio denominado "Ludoteca", enmar-
cado en las XXXI Jornadas "Escuela para sentir, escuela para soñar" del Movimiento Coope-
rativo de Escuela Popular, han tenido un carácter fundamentalmente dinámico y lúdico, de
cara a la importancia del juego como medio educativo y de interacción para los grupos.
Entre las actividades realizadas se pueden citar las siguientes:

¡ Presentaciones y 1u toma de contacto a través de juegos de conocimiento y de distensión.
o Creación de un anecdotario de experiencias compartidas.
o Construcción de carteles de libre expresión
. Salida cultural al zoológico de Jerez.
. Salida cultural a las playas de Bolonia.
o Participación en el periódico del MCEP, a través de: diario de actividades, imágenes, poe-
sías y acertijos, etc.
' Participación en el cariñograma del MCEP, entre otras actividades participativas.
o Taller de móüles y personalización de la "LUDOTECA".
. Salida cultural a las bodegasjerezanas ""González Byass".
. Juegos con paracaídas y con globos.
. Taller de creación de marionetas con materiales reciclables.
o Preparación de las actuaciones para la fiesta de despedida y cierre
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FAUNA MECEPERA
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Nombre vulgar:
(póngalo usted mismo)
Nombre científico:
Lynx stepario
Subespecie: Sax

Esta variedad tan preciada de
lince hispánico se localiza, al
contrario de sus congéneres,
en las estepas y secarrales de
la Andalucía Oriental.
Empecinado y sagaz cazador,
es tozudo en sus aventuras
cinegéticas, y aunque se Ie
es- capa alguna pieza, vuelve
una y otra vez a la carga.
Casi siempre deambula fuera
de su cubil ocupado en múlti-
ples tareas (por ejemplo,
defendiendo a otros miem-
bros de su manada) pues a
diferencia de otras varieda-
des de linces, éste vive en
grupos huyendo siempre de
la soledad. Suele regresar a
la madriguera a altas horas
de la madrugada con des-
grado manifiesto del resto de
los individuos que le reciben
con gruñidos de desaproba-
ción.
En las épocas de celo emite
un rugido tenue y suave que
recuerda el sonido de un
saxofón. de ahí la denomina-
ción de la subespecie.
Se adapta fácilmente a la
compañía humana, resultan-
do un agradabilísimo y sim-
pático animal de compañía

Nombre vulgar:
(póngalo usted mismo)
Nombre científ.:
Columba amábilis
Subespecie:
Usoa emakume emakume

Ave que se encuentra única-
mente en puntos muy locali-
zados de la zona oriental de
la Cordillera Cantábrica. Al
parecer tiene esta variedad
un origen remotísimo, encon-
trándose muy arraigada a un
hábitat muy esPecífico, Y
emite un zureo que no tiene
ninguna similitud con el de
otros de su misma esPecie.
De porte medio y armonioso,
siempre se relaciona median-
te señales amables, suaves y
pacíficas, aunque decididas y
sólidas. Muy defensora de su
especie.
Muchos individuos son extro-
vertidos, agitados, danzari-
nes y estentóreos, sin embar-
go, el ejemplar cazado se
manifiesta de vuelo suave y
quedo que puede pasar des-
apercibido a un cazador no
avisado.
Existe tal simbiosis entre este
animal con su territorio que
regresa siempre tras breves
migraciones. De éstas hay
dos registradas: una a Princi-
pios de verano a un lugar
indeterminado de la penínsu-
la, y otra que con más o
menos regularidad realiza
por la zona norte hacia Gali-
cia. Murciano & PrÍnciPe
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Nombre vulgar:
(póngalo usted mismo)
Nombre científico:
Dama velocíssimus
Subespecie:
Maratonius

Traemos un antiguo ejemPlar
de nuestra fauna que lo
mismo que sus congéneres de
la especie, Dama dama
(gamo), se caracteriza Por ser
un buen corredor, aunque
esta subespecie destaca más
por la resistencia en la carre-
ra. Habita en las dehesas Y
encinares castellano-leone-
ses, donde su alimentación es
exclusivamente vegetariana,
lógico, por otra parte.
Su captura ha sido fácil y
rápida, pero debe protegerse
de la caza ya que es un ejem-
plar raro: pacÍfico; no entabla
grandes peleas con los otros
machos durante las berreas,
que suelen ser en verano
(últimamente se le ha visto
berreando con otros indivi-
duos de otras especies: cerní-
calos lagunilleros, garzas
onubenses y matritenses,
columbas eukaldunas, garce-
tas, etc. Tiene un gran valor
ecológico, pues en sus despla-
zamientos veraniegos es un
activo macho dirigente de las
manadas
Murciano& PrÍncipe
(Nuestro agradecimiento al
eminente colega el naturalis-
ta Luis Urbina por su acerta-
do asesoramiento.)
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SOSPECHAS DE DELINCUENCIA
ORGANIZADA EN EL CONGRESO DEL
MCEP
La poücía judicial está inves-
tigando un extraño suceso
que viene ocurriendo desde el
día de ayer. Se han visto en el
XXXI Congreso del MCEP de
Jerez, un grupo de individuos
que con técnicas comerciales
poco ortodoxas están indu-
ciendo a la compra de un
libro de un tal ECT de edad
desconocida.

Por las investigaciones reali-
zadas un par de ellos llevan
barba de estilo "algo trasno-
chado", en palabras del comi-
sario. Y otro esconde " su cal-

vicie" en un rapado de pelo
algo resultón.
La técnica utilizada, es que
de forma grosera estos indivi-
duos se acercan rodeando
con la técnica triangular al
asaltado o asaltada,le inquie-
ren en voz muy alta "¿HAS
COMPRADO EL LIBRO...?".
ante las miradas de todos y
todas las congresistas, con
un previo azoramiento, abso-
lutamente todo el mundo
coaccionado piden disculpas.

Algunos con menores habili-
dades sociales llevan com-

prados 27 libros, situación
que parece revestir indicios
de delito contra la lüertad de
las personas.
Se cree que es una mafia
organizada y que tiene vircu-
los en Cantabria, León y utili-
zan de refugio algunos pue-
blos pequeños de Málaga.
Curiosamente una afectada
comentaba *no, la verdad es
que el libro está muy bien".
La policía va a enviar a un
grupo de psicólogos ante la
evidencia de la aparición
generalizada del Síndrome de
Estocolmo

EN EL MARCO INCOMPARABLE DE UNA
BODEGA JEREZANA EL MCEP FIRMA UN
CONVENIO DE COLABORACIÓII CON EL
INSERSO

Con una absoluta discreción
se ha firmado un convenio
entre el MCEP y el INSERSO.
De lo poco que se ha podido
saber se ha levantado una
gran polvareda en el seno de
esta organización sociopolíti-
ca. El Representante del
MCEP, dijo en un tono lacóni-
co "a pesar de todo estamos
contentos pofque tenemos
que adaptarnos a los nuevos
tiempos".

Según hemos podido saber en
esta redacción, el cambio que
forzosamente se tienen que
producir en algunos talleres
(Taller del Cuerpo por Tai-
Chi, Nuevas Tecnologras por
Mantenimiento ortopédico,
...) han causado un hondo
malestar en el colectivo y se
anuncian dimisiones en
masa. Hay un amplio sector,
autodenominado "Panteras
grises" que va a promover un

Congreso Extraordinario
para volver la organización a
sus cauces primigenios."La
edad nunca puede ser un ele-
mento de discriminación y de
pérdida de los principios del
moümiento", decía un acalo-
rado miembro del grupo.
En los próximos días podre-
mos facilitar información más
exacta que tiene conmociona-
do al mundo pedagógico
mundial.
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Expertos de toda
España debate¡
sobre educación
en Jerez
Un amptio número de p¡ofesionates en
materia educativa y pedagégica se reúnen
desde ayer en el XXXI congreso det MCEP
con e[ fin dei anatizar e[ pasado curso
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Encuentro mundial de
docentes en Jerez
@ri!¡ lftN

¡ J.Rr¡. Bl XXX¡ Cong@ Movi-
miento Coope¡ativo de Escuela
Potu ¡ar (ltlCEP) , moviñiento de
¡enowción pedagógiü, quedó
inau$rado ayer con el objetivo
de est¿bl*er líneas de t¿l¡ajo
c€ntndas en la libe[ad y auto-
domfa del !iño. Mediante este
.uN se quierc que el niúo tenga
paÍicipac¡ón en su propio desa-
rollo y fotuación.

Durante la dumción del con"

9160, que dÍFñi hda elpréxi-
no 11 de Jülio, enre l5 y 20
niños disfruteán de actividades
cultur¡les y ftcreativas, como v¡-
siras al zoológico; las actividades

esán organiadas en función de
las edad6 y girarán entoño a ra-
lleres de lenguaje, rotemátic¡s
e investigación del medio- Tam-
bién se llev¿ rá a c¡bo utr eller de
paz, di amo apanados para de-
baEs yexposiciones de trabajo.

Este congreso conü rá ad un¿
asisrencia aprdiñada de 150
profewro de rodas las omuni-
dades auténomas de FJpaña y
de ¡iurcpaySudamériq.

É¡ esta edición han colabora'
do e¡tidades y empresas @mo
Conz.ále, Br?$ y elAyutrtmie¡-
todeJeEzenft oms.

l¿ celebeción de.l próximo
otgreso cndrá luSar én la!
IslasCaurias,

!t Ícümlc;to Cqot.ñtts d! Esd¡ ltÍltí Inld¡ ry ni¡I'Cengnlr tt ¡'E&

ENsEñAllzA. Los coordinadores del grupo organizador
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¡QUÉ rÁSrwta QUE SE ACABÓ!

Queridos compañeros y compañeras, todo lo que empieza a veces no acaba' Este XXXI Con-

greso es una etapa mái en un largo camino de congresos pasados y futuros.

lo, ,o-puñeros y compañeras ¿JCá¿iz, queremos agradecer vuestra comprensión vuestra

ayuda y vuestro óariño. Han sido días de frabajo, de reencuentros, de alegrías, de ternuras

y"de nüevas y viejas complicidades. ¡Ha sido ei Congreso del MCEP!. El único Congreso del

Mundo Mundial con Denominación de Origen'
Podíamos pedir disculpas por los muchos errores, pero ya sabemos que han sido disculpa-

dos. No podemos pedir lo que ya tenemos.
Suerte a los compañeros y compañeras de Tenerife que toman el relevo' Nos veremos de

nuevo allí.
¡Os queremos mucho, buen viaje y felices vacaciones!

GRUPO TERRITORIAL DE CÁDIZ

^q|Et



tlovi m iento Coopereitivo
de Escuelcr Populdr FilCEPI

Nuesho ogrodecimiento o todos los personos y entidodes que hon coloborodo en lo
cdebrociói de este XXXI Congreso del MCEP 

'

- Ayunlumienb de Jerez

- Diputoción Provinciol de Códiz

- Conseierío de lo Presidencio

- Delegoción Provinciol de Educoción de Códiz.

- Centro del Profusorodo de Jerez.

- Czonzólez Byoss.

- Al per:onol del Albergue Juvenil de Jerez.

- Al Inslifuto de Enseñonzo Secundorio olo Compiñon

- Al Inslifuto de Enseñonzo Secundorio "Son Telmo"

- A bdos y todos los compoñeros del MCEP

- A lo Empreso "El Porobrisos", porque su celeridod nos troio sosiego.

- A lvlonolo Mirondo por tonlos y tontos btocopios en momentos de opuro.

I especiolmente o los fomilios del Grupo Orgonizodor por lo complicidod en los ousencios.

coloboron
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