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PRESENTACIÓN

Si alguna vez te da por leer esto (la presentación del dossier) en todo caso siempre
después de buscar las fotos con fruición y descubrir que no sales, si así fuere, que sepas
que pretende animarte a  leer con calma, a reflexionar sobre lo que hicimos aquellos 7 días
de Julio del 2005 en Salamanca. Lo pasamos bien, buen ambiente, asambleas, reflexión:
nuestro congreso. 

El tópico, que no sabemos cómo cambiar porque define muy bien: “cargamos las
pilas” renovamos, con lo difícil que resulta en estos tiempos, la ilusión por el trabajo en la
escuela, en el esfuerzo para que sea divertida y por tanto seria... profunda, crítica, creativa,
viva (freinetiana con perdón). 

Este curso, amenazado por la tristeza de un poder mundial empeñado desde hace
tiempo en meter miedo. Este curso, que quizás nos ha hecho sentir que, en educación, nos
hemos salvado de lo peor sin saber muy bien a cambio de qué. Este curso, hemos estado
los y las del mcep en Salamanca. En el barrio de San José (como comprobasteis no 
precisamente un “barrio bien”) el sitio donde trabajan algunos/as compañeros/as de
Salamanca, era bonito ver cómo, en el camino de la residencia al cole, las criaturas saludaban
a sus maestras/os (por cierto, gracias al C.P. “León Felipe”, por cierto, un colegio precioso).

Está bien eso, en su barrio, en su colegio, un grupo de maestros y maestras se
juntaban para mejorar la escuela. En este mismo sentido este año la guardería ha sido una
bonita experiencia también de integración con el barrio.

Todo eso para seguir creando espacios de cooperación en este mundo que, si 
siempre ha sido diverso, ahora lo es “a mogollón”.

Que os aproveche la lectura y gracias por haber venido a nuestra tierra o al menos,
por estar leyendo este dossier.
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TALLER de 0 a 8 AÑOS

MCEPs ASISTENTES:
Participan 34 personas procedentes

de: Cantabria, Sevilla, Vigo, Alemania, León,
Granada, Madrid, Huelva, Castilla la
Mancha, Algeciras, Badajoz, La Rioja,
Málaga, Canarias, Italia y Salamanca.

Después de la correspondiente
presentación de cada una de las personas
que formamos parte del Taller planificamos
el trabajo según lo acordado en el
Encuentro que tuvo lugar en La Albitana
(Brunete): Experiencias y debate en torno a
“La organización del trabajo escolar”.

Se  p resen ta ron  numerosas
experiencias y comenzamos por aquellas
que no precisaban soporte técnico informático
o audiovisual.

Experiencias

BUSCANDO LOS MOLINOS DE VIENTO

Piedad Bastos Flores. Almadén. MCEP de
Castilla La Mancha 

Los niños y niñas recortan de revistas
diferentes fotografías de Castilla la Mancha,
de paisajes, animales, monumentos etc. Las
pegan y en un folio continúan dibujando la
foto que eligieron. También hacen marionetas
en cartón de diferentes personajes del
Quijote.

A partir del trabajo anterior, hacen
transparencias que  se proyectan; sobre los
diferentes paisajes van apareciendo los
personajes del Quijote que van inventándose
un dialogo dependiendo de la transparencia
que se proyecte.

Comienza con que se suben al tren
AVE y tienen que ir buscando los molinos de
viento e irán pasando por diferentes lugares
donde mantendrán un diálogo con los
personajes.

Esta experiencia se hizo con un
grupo de niños y niñas de cuatro años que
entonces cursaban  E. Infantil y ahora están
en tercero de primaria. Finalmente se proyectó
a través del cañón  utilizando PowerPoint.

Les encantó recordar, repetir, ver,
comparar, recordar. El colofón final es que
los niños y niñas contaron todo lo aprendido
al grupo de tercero paralelo.

EL DEBER DE PREGUNTARNOS

Guadalupe Pérez López. MCEP de Madrid
(Pequeña idea que este curso utilicé para
“hacer deberes en casa”)

Contexto: CEIP de Getafe. Grupo de
14 niñas y 10 niños de 1º de Primaria.
Amplia diversidad del alumnado y de las
familias. Profesora nueva que llega a un cole
de línea dos, donde nadie la conoce
(Llevaba trabajando veinticinco cursos en
Vallecas).

Breve explicación previa: desde hace
muchos años siempre que cojo un grupo
nuevo me encuentro con chavales y chavalas
que traen a clase “ideas geniales”. Las
asambleas en general duran bastante tiempo.
Se les ocurren muchas preguntas y sienten
mucha curiosidad por un montón de temas.
Yo también soy muy preguntona y (salvo
necesidad imperiosa) no suelo contestar a las
preguntas que me lanzan los niños y niñas
de la clase hasta que no intentan
contestarse/la  ellos y ellas. Además en una
de mis “crisis de docente” un amigo me dijo
“Lupe, si tus niños y niñas reflexionan 10
minutos al día... es un gran logro como
maestra”

Situación en la que surge: la clase
paralela a la mía mandaba deberes para
casa y había un grupo de madres y padres
con preocupación por el tema. ¿Aprenderían
sus criaturas con esta desconocida profesora
que no les mandaba ninguna ficha para
casa?

Aprovechando esta historia empezamos
a tener “la idea genial” de llevarnos una
pregunta al día (más o menos) para casa. 
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Hicimos un libro de preguntas para la
clase y otro libro de preguntas y respuestas
para cada alumno/a. 

Las preguntas han sido una fuente
de placer, de aprendizaje, de risas, de tareas.
Los niños y niñas (y yo) nos lo hemos pasado
muy bien.

¿Qué hacíamos con la pregunta
antes de llevárnosla a casa?

- La elegíamos
- Contestábamos lo que pensábamos,

sabíamos, sentíamos…
- La escribíamos en la pizarra.
- Admitíamos todas las respuestas
- Razonábamos la respuesta

¿Qué hacíamos con la pregunta en casa?
- Se la  contábamos/ le íamos/  

enseñábamos a nuestros padres/madres/
hermanas/….amigos/as…cuidadoras/
cuidadores… y buscábamos respuestas en
los libros, en las palabras de nuestra gente,
en los ojos de nuestra gente, en los cuentos,
en las enciclopedias, en el ordenador, en el
periódico, en las historias, en los recuerdos…

¿Qué hacíamos con las respuestas que
llegaban al aula?:

- Las leíamos, las escribíamos en la
pizarra, las comentábamos, 

- Si eran preguntas de respuestas
más concretas seleccionábamos las 
verdaderas…  

- Si las respuestas eran abiertas no
hacíamos selección …Y después, o mientras
tanto,  exp l icábamos,  razonábamos,  
exponíamos nuestras respuestas…escribíamos
para nuestro libro las respuestas, y 
dibujábamos…. 

Y seguíamos haciéndonos más y
más preguntas.

El cuento de esta experiencia quedó
inacabado (quise celebrar el tercer trimestre
fuera del aula)… y el desarrollo de esta
experiencia como el aprendizaje, también
queda inacabado… porque cuándo un grupo

de niños y niñas (o al menos la mayoría)
empieza a abrir su caja de preguntas… ya
sabemos lo que ocurre… que ese pozo de
goce y aprendizaje es cada vez más grande,
cada vez más variado y va creciendo y 
creciendo…

Hay preguntas a las que encontramos
respuestas, más o menos, concretas:
“¿Cómo se su je ta  e l  Sol?,  ¿Exis t ió  
D. Quijote?  “

Hay preguntas a las que encontramos
muchísimas respuestas “¿Qué me pone
contento?”…
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Y hay preguntas a las que yo… no
supe contestar…¿Cuándo van a poder sonreír
todas las personas del mundo?

ESCRIBIMOS CON PLUMAS – 
LA TÓRTOLA HERIDA –
EL SAPITO CORREDOR.  

Luis Urbina Cabrera. MCEP de Huelva
Colegio público “El Faro” Mazagón - Huelva

Tres libritos hechos en clase de 
primero que recogen (proyectos-unidades…)
surgidos en asamblea, investigando 
aportando materiales y observando. 

Son  el reflejo de las ganas de escribir
que les entran en el tercer trimestre cuando
disfrutan al darse cuenta de lo que ya dominan.
En uno de los trabajos (La Tórtola)  se ven la
escritura manual y el mismo texto pasado al
ordenador, pero corregido.

Estos trabajos son una muestra del
devenir diario de la clase en la que partiendo
de la asamblea y de las propuestas que
salen allí obtenemos los temas de trabajo,
que son el envoltorio de los objetivos que
queremos conseguir con ellas y ellos. Todo
gracias a la tranquilidad y flexibilidad horaria
que da la permanencia de las y los tutores a
tiempo casi completo en nuestras clases.

“Escribimos con plumas” es un trabajo
de los surgidos al hablar de Cervantes, el
Quijote y las costumbres de su tiempo. Tiene
gran conexión con el momento de desarrollo
de la destreza gráfica en esta parte del primer
curso y la evolución de la letra. Disfrutaron y
quedó pendiente la exploración de técnicas
plásticas y gráficas con colores y otros
materiales.

“La tórtola herida” un trabajo sobre el
cuidado de un animal encontrado en el patio
del colegio que dio pie para buscar información
en libros y personas del entorno, desde
especies hasta cuidados veterinarios y
medicamentos. Durante dos semanas fue un
centro de atención y dinamizador de la
investigación y la expresión de las criaturas
de la clase, aparte de lo positivo de curar y
cuidar a la tórtola durante ese tiempo.

“El sapito corredor” otra muestra de
animal traído por un chico tras rescatarlo de
la piscina de su casa. Sirvió para hablar de
los “animales que cambian” (metamorfosis)
de las  leyendas y  pre ju ic ios que
tradicionalmente se transmiten en las familias
sobre estos animales y para finalmente buscar
información y vencer miedos y repulsiones al
tocarlo y ver su comportamiento en el
terrario durante varios días.

Como siempre el libro colectivo finaliza
los diferentes trabajos de lenguaje, fichas de
lectura y explotación matemática que produjo
el tema.

Son en resumen intentos de  dar
cauce a las inquietudes surgidas en la vida
diaria de la clase. 

DIBÚJAME UN SUEÑO

Teresa Cerrolaza Clavijo. MCEP de La
Rioja

En el  C.P. Cervantes de Fuenmayor
(La Rioja) durante curso 2004-2005 se ha
llevado a cabo un proyecto en torno a la 
figura de Dalí y con motivo del centenario de
su nacimiento. Se ha trabajado con 16 niños
y niñas de 3º de Educación Infantil A, y 13
niños y niñas de 3º de Educación Infantil B.

Se realizó una reunión con madres y
padres en la que se les explicó el proyecto y
se les solicitó colaboración. Los niños y
niñas escribieron una nota y la llevaron a
casa para que junto con sus padres
investigaran y trajeran información a clase.

Para motivar  al alumnado se leyó El
pequeño Dalí y se vio otro libro llamado
Píntame un sueño.

Las criaturas se animaron y trajeron
otros libros y cuentos en torno a la figura del
pintor.

Una vez recopilado el material se
elaboran paneles dándoles forma de 
exposición en la que podemos encontrar:
fotografías del autor, mapas, tarjetas postales,
reproducciones de su obra.... 
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Actividades

Galatea de las esferas
Collage realizado con una cara

recortada de revista y círculos de distinto
tamaño recortados por los niños/as. Fue 
realizada libremente sin exigirles que 
copiasen el cuadro. Con pintura de cera
hicieron el fondo con distintas tonalidades de
azul.

Muchacha en la ventana
Sobre una fotocopia en cartulina de

la ventana que aparece en el cuadro se pasa
una tira de imágenes divida en 4 escenas
que representan sueños,  suyos o del pintor.
El proceso fue colorear la ventana en 
tonalidades similares a la obra, picar los
lados verticales de la ventan, dibujar y colorear
los sueños y hacer pasar la tira por las 
ranuras.

Autorretrato blando con bacon frito.
Sobre una fotocopia del cuadro

vaciado de color se trabaja extendiendo
ceras blandas difuminadas con un papel en
distintas capas para acentuar el relieve.

Rosa  meditando
Hacen el boceto de la rosa con lápiz

y  marcan  la  l ínea  de l  hor izon te .
Repasan con un rotulador el perfil de la rosa.
Pintan el fondo dando cera blanda y 
extendiendo bien con un papel. Rellenan
después la rosa por el mismo procedimiento
y con pinturas más oscuras marrón o negra
completan los detalles.

Elaboración de un cuento
A partir del cuento del Pequeño Dalí

cada criatura elige una parte que le gusta,
hace un dibujo y escribe un texto. Con todos
los trabajos de la clase se hace un libro que
pasará por todas las casas.

Se elaboró una ficha bastante
completa con datos de la biografía de Dalí.

Ha resultado muy positiva la
implicación de las familias que han aportado
una cantidad de material importante. Juntos
hemos descubierto un pintor y nos ha gustado
la experiencia.

A pesar de la complejidad de este
pintor  les ha gustado y han comprendido su
estilo pictórico. Nos ha sorprendido la facilidad
para recordar títulos de cuadros con 
nombres complicados y recordaban con
bastante nitidez datos biográficos de Dalí.

Hemos valorado que esta actividad
plástica resulta gratificante, lúdica y permite
adquirir conocimientos no habituales en el
currículo. 

SISTEMAS DE COMUNICACIÓN 
ALTERNATIVOS

Teresa Flores Martínez. MCEP de Granada

Se trata de que conozcáis un programa
para trabajar con niños de necesidades 
educativas especiales, Se denomina
PEAPO y puede ser un “útil” interesante
para apoyar determinadas actividades en el
aula, para trabajar con niños y niñas 
pequeñas e incluso con aquel alumnado que
nos está llegando a las aulas y que no tienen
ningún conocimiento de nuestra lengua.

El programa está muy bien estructurado
y aunque los dibujos no son muy estéticos,
son útiles por su sencillez, por la claridad de
su mensaje y porque son  fáciles de ampliar
siguiendo el mismo esquema, con otros
elaborados por nosotros mismos o por los
niños.

El PEAPO nos permite hacer un
horario con actividades marcadas momento
a momento del día, lo que puede ser útil
para orientar a las familias sobre como 
trabajar con los críos en casa el tema de las
rutinas, ya sean aquellos con dificultades
específicas, problemas de comportamiento o
que necesitan que se señalen sus límites.

Es un material y se tiene que mirar
como tal. Se trata solo de ampliar nuestros
recursos, sin entrar en el dirigismo o el 
conductismo que conlleve si lo sacamos de
contexto.

Os señalo algunas cosas de cómo se
autodefine el PEAPO:
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Este  programa se presenta como
una herramienta de uso cotidiano para los
alumnos/as con necesidades educativas
especiales (en adelante N.E.E.) derivadas
de trastornos generalizados del desarrollo
como el autismo.

Las N.E.E. que presentan los/as
alumnos/as  derivadas de un  trastorno como el
autismo, se traducen en el requerimiento de
importantes apoyos tanto personales como
materiales, que se traducen en adaptaciones
curriculares a todos los niveles: de centro, de
aula e individuales, muy significativas.
Algunas de estas adaptaciones curriculares
derivadas de  las alteraciones primarias de
los/as alumnos/as implican entre otras medidas
el empleo de sistemas alternativos/aumentativos
de comunicación, o la utilización de sistemas
pictográficos o visuales de estructuración
espacio-temporal o ambiental para favorecer
y fomentar la comunicación, la anticipación y
la predicción de la actividad futura así como
el recuerdo de la actividad pasada y tomar
conciencia de la actividad presente. 

Entre los objetivos prioritarios de
PEAPO destaca el otorgar un soporte visual
adaptado basado en los sistemas de mayor
difusión entre esta población, “... los 
instrumentos utilizados en el tratamiento con
personas autistas se han adaptado a las
peculiaridades de las mismas, por lo que el uso
de material de modalidad visual de tipo 
analógico, y más específicamente los 
pictogramas, aunque relativamente nuevo,
se ha extendido y universalizado como 
instrumento de trabajo, no sólo en el campo
de la comunicación sino también como 
sistema alternativo que ayude a la comprensión
de las claves que gobiernan la construcción
del conocimiento físico y social. De forma
específica se pueden utilizar pictogramas
como organizadores del sentido de la acción
en algunas personas con este trastorno.” 

PEAPO incorpora  una base de datos
con aproximadamente 60 pictogramas que
representan actividades y/o entornos de la
vida escolar y/o familiar diaria, además de
poder incorporar las imágenes oportunas en
función de cada alumno/a en particular.
Algunos de los pictogramas que podemos
encontrar en el PEAPO

COCINAR  

CUMPLEAÑOS

ESCUCHAR MUSICA

DORMIR

TRABAJAR EN EL HUERTO
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JUEGOS DE MESA

LOGOPEDIA

TRABAJO EN GRUPO

EL LIBRO DE VIDA, UN PROYECTO EN
UNA CLASE DE EDUCACIÓN INFANTIL.

Josefa Díaz Villaverde. MCEP de León

Esta experiencia se ha llevado a
cabo en la clase de Infantil del Colegio “La
Abadía” en Villaverde de la Abadía en el
curso 2004/2005.

En nuestra clase desarrollamos la
actividad en un marco de organización 
cooperativa a través de la asamblea, la 
cooperativa de aula, la correspondencia
escolar, los textos colectivos, las diversas
propuestas de la vida cotidiana de nuestra
escuela y los proyectos.

Los proyectos son la expresión de
una propuesta de la clase alrededor de la
que se organizan las tareas, un marco de
trabajo globalizado que genera aprendizajes
de todo tipo, un proceso de investigación
individual y colectiva.

El “Libro de Vida” es un proyecto en
el que participan los niños y las niñas, las
familias y la maestra. Surge del interés natural
por conocer cómo nacemos, cómo somos,
cómo éramos de pequeños. 

Una vez planteado el interés y tomado
el acuerdo, en el marco de la asamblea,
organizamos las actividades concretas que
deseamos llevar a cabo. En este caso
necesitamos de la ayuda de las familias a las
que se les plantea el tema y se les pide cola-
boración. Así la clase se va llenando de
objetos de cuando éramos pequeños, fotos y
documentos.

La investigación se lleva a cabo
preguntando a las personas mayores de la
familia, recogiendo materiales, alimentos,
juguetes de cuando éramos pequeños,
escuchando los relatos en nuestra familia
sobre los primeros años de vida, leyendo
algunos documentos.

Además experimentamos y observamos
con los objetos y las fotos, ordenamos, 
clasificamos.

Con todos los materiales decidimos
hacer una exposición que presentamos a
todos los demás niños y niñas de la escuela,
a las familias y a todas las personas que nos
visitan.Toda la información la recogemos en
dibujos y textos y poco a poco vamos
elaborando el libro de vida personal que
recoge aspectos de la identidad personal,
descripciones personales, el proceso de
crecimiento, los gustos, los sentimientos, la
familia, la casa, la escuela, ...

Realizamos también actividades de
profundización que abordan nuevos contenidos
en forma de cuentos, canciones poesías y
reflexiones personales y colectivas.

El resultado en su parte visible es el
“Libro de Vida” un  precioso libro de cada
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persona de la clase, del que nos sentimos
orgullosos, con el que disfrutamos, que
enseñamos,...

En todo este proceso el grupo tiene
una importancia fundamental, a los demás
les enseñamos nuestros descubrimientos y
realizaciones, juntos reflexionamos y 
aprendemos; el grupo motiva, regula, enseña. 

Otro aspecto importante a tener en
cuenta es la participación de las familias a
las que en el proceso de desarrollo del
proyecto se les informa, participan en tareas
concretas, se les presenta las elaboraciones
de su hijo o hija, se les explica los contenidos
trabajados y valoran personal y colectivamente
todo el trabajo.

APRENDER DESCUBRIENDO (ENTDEC-
KENDES LERNEN)
Anton Strobel. Alemania

La idea de Aprender Descubriendo
es uno de los métodos más complejos para
la enseñanza de las matemáticas denominadas
naturales. La dificultad tiene que ver no sólo
con los alumnos sino también con los 
profesores, los cuales deben aprender 
nuevas técnicas de transmitir conocimientos
que nada tienen que ver con las habituales,
debiendo realizar también el esfuerzo de
cambiar la mentalidad abandonando el uso
de los libros de texto.

Aprender Descubriendo permite que
a menudo los alumnos obtengan mejores
resultados que sus profesores. Esto coloca a
profesor y alumno en un plano de igualdad
como buenos amigos que descubren juntos
el apasionante y misterioso mundo de los
números.

Existen diversas etapas en el 
desarrollo de Aprender Descubriendo

1. El profesor debe escribir una 
tablilla de números, donde estos guardarán
entre sí una relación determinada 
previamente por el profesor. Dicha tablilla
permanecerá colgada en clase a la vista de
todos durante cierto tiempo en el cual los
alumnos deben anotar las relaciones que
observen.

2. Los alumnos harán sugerencias
sobre las posibles relaciones que gobiernan
la colocación de los números en la tablilla,
con el resultado habitual del descubrimiento
de nuevas relaciones numéricas además de
las pensadas por el profesor para la
construcción de la tablilla.

Finalmente,  e l  profesor  puede 
mejorar las técnicas para elaborar estas
tablillas y aprender las más eficientes con la
ayuda de un instructor, quien impartiría el
curso de Matemáticas Naturales al profesor
y a los alumnos en conjunto.

Aquí podemos ver un ejemplo de
tablilla con relaciones numéricas a descubrir 
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Valoración del taller

Tenemos que organizarnos de tal
manera que dispongamos de un tiempo para
poder debatir las experiencias presentadas,
profundizando en los procesos.

Y llegamos al final valorando 
positivamente: el nuevo horario del taller, la
participación de las personas asistentes, las
experiencias presentadas y la buena acogida
a las personas que vienen por primera vez a
nuestro Taller.

Nos proponemos  para el próximo
curso seguir con “La organización del trabajo:
Evaluación”

El Encuentro lo celebraremos en La
Albitana (Brunete) durante los días 11,12 y
13 de noviembre de 2005.

La Coordinación la sigue llevando el
grupo de Huelva: Baudelio Alonso Gómez,
Elisa Vián González y Luís Urbina Cabrera.

TALLER de 8 a 12 AÑOS

MCEPs ASISTENTES:
Han participado en este taller veinte

personas procedentes de los MECPs de
Granada, León, Canarias, País Vasco,
Madrid, Cantabria, Castilla La Mancha,
Huelva, Salamanca y Francia.

ORGANIZACIÓN DEL TALLER.

Este año, la coordinación del taller ha
estado en manos de tres integrantes del
MCEP de Castilla La Mancha. 

En la primera sesión hicimos una
breve presentación de cada uno de los
integrantes, además de añadir si teníamos
alguna experiencia para compartir en el
taller.    

A continuación se hizo un esquema
de trabajo para exponer las experiencias en
las sucesivas sesiones del taller.

El esquema de trabajo propuesto
para las siguientes sesiones fue el siguiente:

2º sesión: experiencias de poesía,
correspondencia escolar, descripción, 
cuenta cuentos, l ibro de vida y otras
relacionadas con el lenguaje.

3ª sesión: experiencias de matemáticas,
conocimiento del medio y demás.

4ª y última sesión: experiencias
pendientes y valoración del taller.

ÁREA DE LENGUAJE:

El eje vertebrador de esta área, este
año ha sido sin duda alguna la POESÍA.

Experiencias

CREACIÓN DE CUENTOS CON BARAJAS.

Antonio Obrador del MCEP de Madrid nos
explicó el funcionamiento de una gran baraja
que había realizado para fomentar la 
creación de historias y facilitar recursos para
poder narrarlas. Esta actividad ha sido
diseñada para trabajar con alumnos de
sexto de educación primaria.

Esta baraja está compuesta por
varios mazos de diferentes colores.
Cogiendo cartas de los diferentes mazos
habría elementos para elaborar una historia.

Las cartas de color rojo se referían al
tipo de personaje que podía aparecer en la
historia (persona, animal, cosa, sentimiento,
mezcla de varios, o ser fantástico). 

El mazo verde hacía referencia al
tipo de historia (real, fantástica, o mezcla de
ambas).

Las tarjetas amarillas estaban 
asociadas al tiempo (pasado, presente,
futuro, etc...) y al lugar de la historia (lugar
habitado, cueva, playa, etc...).

Las tarjetas blancas hacían referencia
a un sentimiento que tendría que reflejarse
en la historia (maldad, superación, bondad,
felicidad, desprecio, etc.) También había
unas cartas comodines que servían para
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descartarse cartas elegidas anteriormente
por causar mucha dificultad al que tuviera
que elaborar la historia o para pedir ayuda a
otra persona en un momento de bloqueo.

Aparte de las posibilidades para la
elaboración de cuentos orales, el autor de
esta experiencia destaca posibles aplicaciones,
con sus adaptaciones pertinentes, para las
áreas de música, Educación Física y para
trabajar cuestiones como la interculturalidad.

Esta actividad aún no se ha llevado a
la práctica, por lo que no ha podido ser 
evaluada.

LA DESCRIPCIÓN.

Carmen del MCEP de  Canarias presentó
una interesante propuesta de descripción de
objetos, personas y animales en su curso de
2º de educación primaria.

Partió de la necesidad de desarrollar
en su alumnado habilidades para describir
(recursos expresivos y vocabulario adecuado
y rico), debido a observar la pobreza en su
expresión oral y escrita.

Lo interesante de su trabajo consistía
en que los alumnos/as buscaban modelos
descriptivos de referencia en los libros de
lectura de la biblioteca; así podrían fijarse en
cómo se describía en ellos a personajes,
animales y objetos de los mismos. Toda la
información recopilada se organizaba en un
gran cartel y se reflexionaba sobre ello a
nivel oral, antes de pasar al nivel escrito.

Después se utilizaban una serie de
fichas de consulta para orientar el proceso
descriptivo con pautas y ejemplos y se
daban una serie de palabras propias de las
diferentes dimensiones de la descripción
(para la forma, el color, etc...). Por último, se
presentaba una ficha dirigida en la que el
alumno/a haría la descripción de un personaje,
animal u objeto en concreto.

PAUTAS
¿Qué es?
Dimensiones: tamaño, forma, peso, longitud.

¿Cuántas partes tiene?
¿Cómo es su color?
¿Cómo es su sabor?
¿ Cómo es su textura? ( liso, rugoso, duro,
blando, frágil, resistente)
¿De qué materiales está hecho?
¿Qué tiene dentro?
¿Cómo funciona?
¿Para qué sirve?
¿A qué se parece?
¿Para qué otra cosa lo puedo utilizar?

EJEMPLO:    EL VENTILADOR.
-De mi abuela.
-Es enorme, pero muy ligero, sus 

aspas tienen forma ovalada.
-Está formado por tres partes: el pie

que es una base circular, de donde sale el
cable, el cuerpo donde están los botones
para ponerlo a funcionar y la cabeza con
cuatro aspas.

-Es multicolor, parece una paleta de
pintor.

-Es de plástico, duro y resistente y
algunas piezas de metal.

-En su interior encierra un pequeño
motor que hace girar sus aspas a distinta
velocidad. Por supuesto, funciona con 
electricidad.

CUENTOS DE ANDERSEN

Otra actividad presentada por
Carmen Eugenio consistió en una actividad
sobre los cuentos de Andersen.

Después de trabajar varios cuentos
de este autor con los alumnos y alumnas de
su aula, elaboró un juego de tarjetones sobre
esos cuentos. En el pack había: tarjetas con
el dibujo de todos los personajes
principales (menos el de uno), tarjetas con el
nombre de los  personajes y tarjetas con el
nombre de cada cuento.

Cada uno de los alumnos/as tenía
que coger un tarjetón con la descripción y
relacionarlo con el personaje en cuestión y
con el título del cuento. De la descripción
que quedaba libre, tenían que hacer un dibujo.
De todos ellos se elegiría uno y sería esa la
tarjeta para completar el juego.
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UNA SECUENCIA DIDÁCTICA PARA
TRABAJAR LAS NORMAS DE LOS 
JUEGOS DE MESA.

María Teresa Arostegui del MCEP del País
Vasco presentó esta experiencia.

En la escuela hay  un proyecto de
plurilingüismo integrado por tres lenguas:
euskera, castellano e inglés, y para llevar a
cabo este proyecto utilizamos la metodología
de la pedagogía textual, a la que no haré
referencia en este trabajo porque ya se trató
este tema en el taller de lenguaje y aparece
recogido en algún dossier.

Los contenidos de todo tipo los 
organizamos en secuencias didácticas
basadas en textos  diferentes que pueden
ser orales o escritos. El objetivo  final de
cada secuencia es que el alumnado sea
capaz de producir un texto de la misma 
tipología al que han trabajado.

Cada secuencia didáctica consta de
las siguientes partes:

-Trabajo de ambientación, dónde se
les expone lo que van a trabajar durante el
mes o mes y medio siguientes.

-Trabajo de puesta en común sobre
lo que saben ya acerca de ese tipo de textos.

-Análisis de dos o tres modelos 
diferentes de textos de esa tipología: esquema,
cada parte del texto, conectores, reflexión
gramatical, ortografía....

-Elaboración de la lista de control y
producción individual o en grupo de un texto. 
Es imprescindible, desde nuestra concepción
del lenguaje como hecho comunicativo, que
cada texto que produzcan tenga como objetivo
inmediato una acción comunicativa, por
ejemplo: Realizar una normativa para la 
utilización de las duchas, elaborar un libro de
recetas para intercambiar con los
corresponsales, elaborar unas normas para
el juego de mesa que hemos inventado etc...

Esta experiencia, por lo tanto, se
inserta en esta metodología. La secuencia
didáctica se refiera  a la elaboración de 
normas para los juegos de mesa. La clase
decide que cada grupo de trabajo invente un
juego de mesa, que realizarán en plástica, y

escriban las normas correspondientes. Los
juegos se jugarán en diferentes grupos y
cada grupo irá valorando, siguiendo una
plantilla, diferentes aspectos del mismo:
diseño, normas....

TRABAJO DE ACERCAMIENTO A LA
POESÍA A TRAVÉS DE LA CANCIÓN.

Mayte Arostegui continúa con la 
presentación de su  segunda experiencia.

Esta experiencia se ha realizado con
dos cursos de sexto de primaria en una
escuela pública de Hernani y dentro del área
de lengua castellana.

Es un trabajo realizado a partir del
interés del alumnado e integrado
posteriormente en la programación del curso
del taller de lengua castellana.

Cómo surgió:

En los recreos el alumnado tiene la
opción de quedarse en clase jugando a
juegos de mesa, escuchando música, 
bailando etc. Un día al regresar del recreo
me encontré a un grupillo de chicos
escuchando a Víctor Jara. Me sorprendí y
les pregunté de dónde habían sacado la
cinta y me dijeron que de casa. No le di más
importancia. Sin embargo este episodio se
sucedió durante días y el grupo fue en
aumento. Para entonces ya se habían
aprendido algunas canciones y cantaban
junto a Víctor.

Este hecho me dio la idea de trabajar
la poesía a través de las canciones y la
propuse en clase. Les entusiasmó la idea y
trajeron de casa un montón de material:
DVD, CD, LIBROS. 

El otro grupo de sexto me pidió
también participar en ese trabajo y lo hice
extensible a todo el taller de lengua castellana,
ya que era yo la que llevaba el taller para las
dos clases. 

Con el material que trajeron trabajamos
el texto biográfico y esto les dio la oportunidad
de contextualizar la poesía de Víctor Jara.
Elegí también dos poesías y las trabajamos
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a nivel de comprensión textual y además
hicimos trabajo de interpretación con los
datos que teníamos sobre la vida y trayectoria
política del poeta. Al mismo tiempo se iban
aprendiendo las canciones.

Una vez finalizado el trabajo, les
propuse seguir trabajando poesía de este

modo durante el 2º trimestre también, y les
gustó la idea.

Elegí 4 poetas cantados y me puse a
seleccionar poemas y a buscar versiones
musicadas. Me ayudó en esta tarea un
padre de mi clase. Los poetas seleccionados
fueron Machado, Neruda, Lorca y Violeta
Parra y las versiones de sus poesías fueron
de Serrat, Parra, Jarcha, Ibáñez, Rosa
León...

Les propuse trabajar las biografías
de los 4 poetas en grupos cooperativos. Esto
consiste en que en cada grupo habitual de
trabajo formado por 4 personas se reparten
los poetas.

Posteriormente y en espacios de
tiempo establecidos previamente en el taller
para realizar este trabajo, se reúnen todos
los especialistas de cada poeta (6) para
repartirse las diferentes tareas y organizar el
trabajo de recabar información consultando
por lo menos dos fuentes, seleccionarla y
realizar el texto biográfico. El objetivo de
este trabajo fue que cada especialista 
volviera a su grupo de trabajo habitual para

informarles de lo que había aprendido sobre
su poeta. El resto aprendía exclusivamente
de esta transmisión. Al final del trabajo y
basándome en los textos que habían escrito,
elaboré un cuestionario que tenían que 
responder individualmente. De esta manera
podía  medir el nivel de interiorización de la
información de los especialistas, cómo se
había realizado la transmisión de la información
y cómo se había recibido. Además todo el
alumnado se convierte en especialista y en
receptor al mismo tiempo, y todos tienen el
mismo nivel de responsabilidad.

La valoración del trabajo fue muy
positiva, tanto para el alumnado como para mí
y para finalizar el trabajo decidimos darle una
proyección social organizando un recital de
poesía para las familias que se emocionaron
cantando con nosotros poesías que ellas
conocían.

APADRINAMIENTO.

Julia Cacho del MCEP de Cantabria, nos
presentó  una muy prometedora experiencia
de aprendizaje cooperativo entre alumnos de
1º y 6º de primaria, limitada, por el momento
a la iniciación en la lectura. El trabajo se 
producía en sesiones semanales de,
aproximadamente, una hora de duración. La
mayor parte de las parejas cooperativas 
fueron estables a lo largo de toda la 
experiencia.
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Algunas de las ventajas que, 
suponemos, aporta a los mayores son:

-Sentido cooperativo.
-Refuerzo y crecimiento de autoestima

por solvencia en el desempeño de la tarea
que realizan al mismo nivel que los demás
compañeros.                               

-Consolidación-perfeccionamiento
con el efecto "aprender enseñando".             

-Motivación especial como 
protagonista en una tarea realizada antes
como paciente.

- Acceso al nivel de responsabilidad
individual.

- Imitación de modelos de prestigio
(hacer de profesor/a)

- El factor novedad como factor
importante en la metodología.

- Actividad de tiempo limitado (menos
afectada por el efecto "fatiga" o saturación).

- Actividad exportable a otros
momentos, contextos y temas.

- Efecto de la evaluación bidireccional
(desde el profesor y desde el alumno).

Para los pequeños, entendemos que aporta:

-El factor novedad, en cuanto a
metodología, hace atractiva la tarea.

-El compañero es un modelo de 
referencia más próximo que el profesor.

- Mayor complicidad en una tarea
que él mismo podría realizar en cascada.

- Entra en el juego de la competencia
estimulante con los demás compañeros.

- Su "iniciación" en este juego es muy
similar a otros muchos procesos que vive en
su interacción social con los "más mayores".

- Conseguir progresos-éxito ante los
compañeros es más valioso que conseguirlo
ante los profesores.

- Aprendiendo a leer (en esta 
experiencia) se hace "mayor" (referencia
mucho más deseable que hacerse adulto).

- La relación que se establece en
esta tarea extiende o inicia una relación más
amplia, a otras actividades y contextos.

Algunos efectos que, entendemos,
avalan la bondad del programa:

A. Las familias (especialmente las de los
pequeños) han comentado en la entrevista

de fin de curso el interés y motivación que ha
supuesto para sus hijos.

B. Algunos han prolongado la actividad fuera
del horario y contexto escolar, (casi como un
juego! ).

C. El programa abre horizontes para innovar
también en contenidos, formato, medios de
comunicación y, por supuesto, a otras áreas
curriculares. De momento nos planteamos
los siguientes:

-Elección abierta en temas de lectura:
Con excesiva frecuencia ponemos el foco de
la lectura en el hecho de que "lean", que
cojan gusto-afición a la lectura, es decir en la
lectura como instrumento, cuando realmente
debiéramos prestar más interés al "qué leen"
y con qué fines cada cosa: disfrutar, comunicar,
informarse, estudiar...

-Hacer extensivo el aprendizaje a
contenidos y formatos menos convencionales:
manuales de instrucciones de juegos, sms
de móvil, transmisión de trucos, publicidad...
teniendo siempre muy en cuenta que 
frecuentemente "el mensaje es el medio".

-Familiarizarse con el formato de
hipertexto con que se va a encontrar ya en la
mayoría de documentos de soporte digital
(enciclopedias, páginas de información,
periódicos digitales) tablas, bases de datos,
correo electrónico...

-Llegar a la formas contraculturales
de escritura (graffiti, sms..) con ánimo
integrador, tratando de buscar respuesta  a
la "ruptura ortográfica y sintáctica.

-Adaptarse a soportes menos 
convencionales que el papel y el libro 
encuadernado. 

Muchos de es tos  e lementos
innovadores tienen que ver con el uso de las
nuevas tecnologías y por tanto deben 
integrarse en el proyecto PARTIC.

Por último, en la medida en que la
cooperación no es únicamente un asunto
entre edades sino que resulta aplicable en
casos de diferencias de capacidad, etnias,
cultura, etc. lo proponemos como fórmula de
método para el Plan de Atención a la
Diversidad.
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DÍA DE LA POESÍA

La segunda experiencia que 
presentaron Julia Cacho y Rosa Pereda
del Colegio Verdemar de Santander fue el
día de la poesía.

Hace ya bastante tiempo que,  el
profesorado del Colegio Verdemar, nos
dimos cuenta que trabajábamos, con el
alumnado, mucho la prosa (textos libre, 
noticias, cuentos,…) y menos, la poesía.
Fue entonces cuando nos animamos a tratar
de emplear más esta otra forma de creación
y creatividad.

Inicialmente dedicábamos un tiempo
específico del curso a esta técnica pero
pronto, construir poemas se ha ido 
convirtiendo en una práctica abierta que se
realiza a lo largo del curso con ocasión del
Carnaval, Día del Libro, Mes de la Paz, 
dedicatorias, …sentimientos. Y, así mismo,
de crear poemas pasamos a celebrar la
fiesta de los poemas: DÍA DE LA POESÍA.

Cada alumno y alumna elige de entre
todas las que ha realizado, la poesía que
más le agrada y la ilustra convenientemente.
Unidas y multicopiadas confeccionamos el
Libro de Poesías de la Clase y editamos un
ejemplar para cada componente y algunas
copias más para la biblioteca, corresponsales
o amistades. Finalmente, unimos los 
libros de cada clase y encuadernamos
veinticinco ejemplares del Libro de Poesías
del Colegio, destinando uno para cada aula
y para la biblioteca del centro.

En la primera semana de Junio 
celebramos la fiesta. Quince autobuses van
dejando sobre la campa de la Magdalena a
todo el alumnado en lo que parece el triunfo
del caos, para seguidamente, dar paso a la
formación de círculos integrados por una
veintena de criaturas desde los 3 a los 16
años, configurando un paisaje plástico
espectacular. Se crea en cada círculo una
gran expectación para escucharse y todos
reciben aplausos.

Finalizada la lectura individual 
formamos un gran grupo. Cada clase dedica

un poema a las demás y, de nuevo, se llena
el aire y el mar cercano de palabras mezcladas
para hacer música, palabras que nos 
sumergen en el mundo de las emociones, de
la belleza, del placer, de la melancolía, del
amor, la denuncia, la libertad de pensar, la
utopía,…

Es la hora de comer: ahora palabras
con pan, después juegos, escapadas por el
bosque, recogida ecológica, llegan los 
autobuses, nos vamos a casa.

POESÍAS ORTOGRÁFICAS.

Ana Soto del MCEP de Castilla La Mancha
presentó un trabajo de la poesía aplicado a
la ortografía: POESÍAS ORTOGRÁFICAS.
Ante un problema de ortografía generalizado
entre el alumnado, su propuesta consiste en
inventarse una poesía en la que se recogía
la palabra bien escrita y se pegaba con un
possit en la mesa de quienes cometían esa
falta ortográfica. Son poesías muy cortas y
con mucha sonoridad. Cada alumno tenía
que aprendérselas: “Van, van, van, v ,v, v,
van, van, van, v, v, a”. La evaluación de esta
actividad se hizo observando la escritura de
esas palabras en sus escritos posteriores.
Se observó  que a largo plazo no cometían
dicha falta.

EL LIBRO DE MI VIDA.

Maximino Cartón del MCEP de León ha
explicado el proyecto de innovación educativa
“EL LIBRO DE MI VIDA” que desarrolló este
curso en su colegio. 

En cada aula y por parte de cada
niño y niña se fue elaborando el libro 
personal de su vida, recogiendo documentos
e investigando en los sucesos y 
acontecimientos más importantes que han
vivido.

El proyecto se ha ejecutado pensando
en la posibilidad de continuar el trabajo a lo
largo de la escolaridad del alumnado.

En el libro se han recogido las
siguientes informaciones:

-Embarazo y nacimiento.
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- Primeros años de vida.
- Primeros años de escolarización:

etapa infantil.
- Los años de educación primaria.

Las familias han ayudado a la 
construcción escrita de la experiencias 
vividas así como a la recopilación de 
documentos personales y elaboración de
esquemas, árbol genealógico,...

El trabajo de elaboración personal ha
sido supervisado en las tutorías y coordinado
en todo momento por el profesorado 
participante en la experiencia. El libro de
vida se ha trabajado desde distintas áreas
del currículo. Así en el área de inglés, los
niños y niñas han escrito textos hablándose
sobre sí mismos, describiéndose. En el área
de gallego se trabajó fundamentalmente con
textos de tradición oral: refranes, conjuros,
trabalenguas, adivinanzas... En el área de
música, los niños y niñas recogieron las 
canciones que sus padres y abuelos les 
cantaban cuando eran pequeños.

Los trabajos resultantes tanto en
cantidad como en calidad, varían en función
del material aportado y del esfuerzo 
individual y familiar.

De todas formas, todo el alumnado
tiene su libro de vida impreso.

Para algunos de ellos, uno por nivel,
se ha elaborado, con el Neobook, un libro
modelo digital, a partir del libro realizado por
los niños y las niñas.

La valoración que se ha hecho del
trabajo por parte de la comunidad educativa
ha sido muy positiva.

OTRAS EXPERIENCIAS CON LA POESÍA

Sebastián Gertrudix del MCEP de Castilla
La Mancha contribuye con otra experiencia
al bloque de la poesía: aprovechando el
centenario de Rafael Alberti, los alumnos y
las alumnas eligen un tema de interés y se
inventan sus propias poesías con dibujos.

CON COLORES ESCRIBO Y LO QUE
QUIERO LO DIGO.

Ana Soto explicó que esta 
metodología surgió de la necesidad de hacer
que los niños y las niñas de su aula (tercero
y cuarto de Primaria) hicieran sus escritos
separando las ideas con puntos y con
comas, ya que la mayoría no puntuaba
correctamente. La técnica consiste en hacer
un cuento y escribirlo con rotuladores de
colores, cada frase de un color. Esta técnica
les ayudaría a fijarse dónde termina una
idea. Al principio, se hizo una redacción
sobre lo que habían hecho el fin de semana
y después, se aplicó la técnica a la 
elaboración de un cuento de colores.

Resultó una actividad muy motivadora
y se pudo ver la progresión del alumnado en
la técnica de la puntuación a lo largo de la
escritura de los distintos capítulos del cuento.

CONFERENCIAS

Sebastián Gertrudix presentó una
experiencia sobre las conferencias.

Los alumnos y alumnas en 
colaboración con sus familias buscan
información sobre un tema  que conocen,
dominan o sobre algo  que les gusta. El
guión se da a principio de curso, y a lo largo
del año presentan dos conferencias. La
exposición se hace delante de la clase con
un pequeño guión. Se les recomienda 
explicar su tema a la vez que van leyendo.

PROYECTO DE INTRODUCCIÓN 
TEMPRANA DE LA LENGUA INGLESA.

María Eugenia López de Vicuña 
perteneciente al MCEP de Euskadi habló
sobre la Introducción temprana de la lengua
Inglesa (4-8), El Inglés por medio de los 
contenidos (8-12) y proyectos para la 
enseñanza plurilingüe en Euskadi.

La realidad sociolingüística en el
País Vasco es variada y compleja; 
dependiendo de la zona y/o del tipo de 
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localidad, bien sea rural o industrial, nos
encontraremos con una sociedad que utiliza
fundamentalmente una lengua u otra.

Existen tres modelos lingüísticos
diferentes para la  Escuela Primaria:

A. Toda la enseñanza se realiza en castellano
y se imparte euskera como asignatura.

B. Matemáticas y Lengua en Castellano el
resto en euskera, la lengua de comunicación
puede ser cualquiera de las dos.

C. Todo en Euskera excepto las otras 
lenguas. La lengua de comunicación es el
euskera.

Hay una tendencia  favorable  y 
creciente hacia los modelos B y C, de tal
manera  que gran parte de la población
menor de 25 años puede ser considerada
bilingüe. 

En los últimos 30 años ha habido en
el País Vasco un gran interés por todo lo que
afecta a una sociedad bilingüe desde los
puntos de vista sociales y pedagógicos 
creándose un  campo de cultivo social
prop ic io  a  nuevas exper ienc ias e  
invest igac iones.  Se han efectuado
periódicamente jornadas, congresos, 
cursos... con asistencia de autoridades de
primer orden mundial y se han investigado
situaciones y soluciones en otras sociedades
plurilingües de diferentes países.

En este marco se inicia la 
introducción temprana del Inglés a la edad
de cuatro años proponiéndose una 
aproximación comunicativa y la adquisición
de la lengua a partir de su utilización en
algunas de las rutinas diarias y en cuentos
ritmos  y canciones, objetivos conceptuales
de la Educación Infantil.

El proyecto se continúa en Primaria
con el nombre INEBI (Inglesa Edukien
Bidez), el inglés por medio de los objetivos,
dicho en castellano. De tal manera que la
lengua inglesa no es solo objeto de 
aprendizaje sino que es vehículo de ese
aprendizaje.

En estos momentos algunos
Institutos siguen con la metodología del 
proyecto y estudian historia “en inglés”.

Todo este proceso requiere de un
serio análisis de las situaciones reales en las
que se pone en práctica así como una 
profunda coordinación del profesorado que
enseña lenguas, es decir de toda la escuela.

Surge pues, una nueva preocupación
que lleva a algunos centros y a algunos
grupos de profesores a investigar e intentar
un tratamiento integrado de las tres lenguas.
Esto nos permitiría ser más eficaces, de tal
manera que gran cantidad de objetivos que
son trabajados en las tres lenguas pudieran
ser secuenciados en el currículo teniendo en
cuenta esa realidad. 

La transferencia de una lengua a otra
queda clara en los procedimientos y estrategias
y parece un poco más complicada cuando
afecta a los conceptos. Se comprueba 
fácilmente que una vez adquirido (observado,
intuido, abstraído, aplicado) un concepto, la
lengua en la que se exprese puede ser 
cualquiera.

Todo este proceso afecta a l  
funcionamiento integral de las escuelas,
existiendo realidades diversas, distintos
grados de motivación  y de discusión  en las
diferentes escuelas del País Vasco.

ÁREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO

PROYECTO VIVO DE INVESTIGACIÓN
DEL MEDIO.

Abel Roberto Flórez  perteneciente al
MCEP de León presentó esta experiencia.

La Pola de Gordón, montaña central
leonesa, colegio comarcal de 8 unidades
con alumnado procedente de casi toda la
comarca, 15 personas en el 3er. nivel de 
primaria y 17 pueblos a estudiar.

En el presente curso se propone en
la asamblea del aula cómo conocer nuestra
comarca, sus peculiaridades y su realidad
sociocultural.
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En un primer momento abrimos una
ronda de volcado de ideas con todas 
aquellas cosas que sobre la zona 
querríamos conocer. Van surgiendo las
ideas: número de habitantes, qué ríos hay,
pueblos que la conforman, a qué se dedica
la gente, ... Cada cual va aportando aquellas
cosas que pueden ser interesantes para un
mejor conocimiento.

Al final nos encontramos con más de
30 posibles preguntas a investigar y es el
momento de empezar la segunda fase del
trabajo.

Se trata de agrupar el trabajo en
grandes bloques, de los que resultan 3: 

-Geograf ía  po l í t ica (s i tuac ión,  
habitantes, descripción general)

-Geografía física (montañas, ríos,
arbolado, animales, etc.)

-Geograf ía  soc ia l  (act iv idades
humanas,  servicios públicos, industrias)

Y así se llega al estadio investigador.

Empezamos a ver qué cosas de
todas aquellas que nos proponemos 
conocer ya sabemos y cuáles son las que
tenemos que averiguar. Hay que saber quién
nos puede informar o de qué manera 
descubrir la respuesta, así que cada cual
copia las preguntas en hojas y se las lleva
para casa para tratar de conocer la mayor
cantidad de asuntos o bien quién nos puede
informar sobre los mismos (ninguno de
nuestros informantes sabe cuántos médicos
hay en la comarca pero nos dicen que 
podemos averiguarlo en el centro de salud).

Como buenos investigadores hay
que intentar al máximo el campo de sondeo
y se da un plazo de varios días con el fin de
poder contactar no sólo con las persona que
viven con nosotros y nosotras, sino con otros
familiares y amigos que pueden residir en
otros pueblos de la zona y que nos 
aportarán información de primera mano
sobre ellos.

Por fin llega el día de la recogida de
datos y empezamos a contrastar las 
informaciones. De esta manera descubrimos

que no siempre éstas coinciden, así que
algunas hay que volver a llevárselas y 
buscar nuevas respuestas, mientras que
otras nos dan pie a nuevas propuestas
investigadoras.

Recogido todo ello empieza el trabajo
de ordenador, pasando a limpio todo lo 
aportado por cada uno y por cada una, 
además de ir añadiendo aquellos temas
generales que por aquello de cumplir el
currículo hay que saber, se trata de un intento
de ir de lo próximo a lo general, de mi 
pueblo al universo.

Además se pretenderá motivar cada
aspecto a estudiar con salidas por la com
arca, paseos, encuestas, visitas a los 
diferentes pueblos, etc. Estudiando en cada
lugar aquello que puede resultar más 
caracter ís t ico para nuest ro  t rabajo 
(estuvimos en Beberino viendo el río, la
fuente, una serrería hidráulica, el lavadero,
etc. con el fin de conocer las utilidades del
agua, subimos a uno de los montes más
altos para ver desde allí la impresionante
masa rocosa que forma nuestra comarca,
así como la evolución de la vegetación
desde el valle hasta la cumbre, ...). Y este
año seguiremos....

ÁREA DE MATEMÁTICAS

EL REGISTRO DEL TIEMPO

Sebastián Gertrudix  Apoyándose  en
el periódico, diariamente dos alumnos se
encargan de apuntar en la pizarra la máxima
y la mínima temperatura del día en las 
provincias de Cataluña, de otra provincia
española y de una ciudad europea que en
este caso era Berlín. El resto de los alumnos
lo anotan y calculan las medias.

FICHERO DE GEOMETRÍA.

Rosa Pereda Serrano integrante del MCEP
de Cantabria expone la siguiente 
experiencia:

Este es uno de los trabajos realizados
en el Colegio Verdemar por el Seminario de
matemáticas.
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El Seminario está formado por todo
el profesorado de Infantil, Primaria, el 
profesorado de esta área de Secundaria y el
orientador.

Uno de los ob je t ivos que nos 
propusimos fue la creación, ampliación ó
búsqueda, de material que se adaptara a
nuestra metodología, donde no se utilizan
libros de textos en todo Infantil y  Primaria.

Hace bastantes años que estamos
utilizando fichas de matemáticas del Institut
Coopératif de l´ École Moderne Pedagogie
Freinet (ICEMPF) desde Infantil hasta el
segundo ciclo de Primaria.

Estos ficheros proponen diferentes
estrategias de cálculo, seriación, medidas,
lectura de gráficos, etc. 

Durante este curso hemos traducido
y valorado, para utilizarlo a partir de 3º de
Primaria hasta 6º, el que hemos traído al
Congreso.

Son cuatro aspectos los que se 
trabajan con doce  propuestas cada uno y un
test de autoevaluación.

Esos conceptos son: simetría, 
traslación, rotación y homotecia.

Cada uno de ellos se trabaja con 
distintas técnicas: colorear, copiar con 
plantillas ahuecadas, repasar contornos,
trasladar por recorte, trasladar por 
transparencia, calcar, copiar con cuadrícula
o con diana,…

En cada propuesta hay un ejemplo
de apoyo.

El segundo fichero está elaborado
por las profesoras del segundo ciclo de
Primaria. A partir de material diverso 
(revistas, folletos divulgativos, entradas a
espectáculos, décimos de lotería,…) se  les
plantean distintas cuestiones  que resuelven
y anotan en sus hojas de trabajo.

Paralelamente funciona el fichero
autocorrectivo.

Nos proponemos continuar con este
“tanteo experimental” y con su evaluación.

VALORACIÓN FINAL DEL TALLER 8-12
AÑOS.

Se han presentado una gran 
variedad de experiencias, sobre todo del
área de lenguaje, compaginadas con 
algunas de matemáticas y conocimiento del
medio.

En la primera sesión organizamos
todas las experiencias presentadas para las
tres sesiones siguientes y se planificó un
tiempo aproximado para cada una. No se
partió de las propuestas de trabajo 
planteadas en el congreso de Canarias, esto
ha estado influido, en parte, por tener que
partir del cambio de planteamiento que se ha
hecho este congreso del taller de 8-12, 
aglutinando las áreas.

En cuanto al desarrollo de la 
exposición de experiencias no se respetó el
tiempo previsto en la primera sesión, lo que
provocó que las que quedaban se presentaran
deprisa y sin tiempo para el debate, según la
valoración general. Como propuestas 
surgidas de la valoración, decir lo siguiente:

-Cuando existan muchas experiencias
en el taller, dar prioridad a  las presentadas
antes de la celebración del congreso; de
este modo, se podrán compaginar tiempos
de presentación de experiencias con tiempos
de debate profundo de las mismas.

-Se ha propuesto que exista un archivo
con todos los materiales que hayan surgido
o vayan surgiendo en el taller. De esto se
ocuparáJean-Denis.

-El taller recoge una propuesta para
la organización del próximo congreso y lo
hace por haberse planteado aquí el tema del
plurilingüismo.

Por último la coordinación del taller
para el próximo curso se llevará entre tres
personas:

Luciana Gaitero asume hacer el
plan de actividades para el curso que viene.
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El MCEP de Castilla La Mancha
mandará el boletín “El Cofre del Tesoro”

Jean Denis recopilará material para
el archivo del taller y hará de coordinador.

TALLER de 12 a 18 AÑOS

MCEPs ASISTENTES: 
Participan en este Taller  personas de

los MCEPs de: Euskadi, Sevilla, Castilla la
Mancha, Madrid, Málaga, Cantabria, Murcia,
Granada, Cádiz, Campo de Gibraltar,
Huelva, Almería, León, Salamanca y una
compañera del movimiento de Bulgaria

Nekane y Encarna, llevaron la 
coordinación de las sesiones y Juan Manuel
hizo las funciones de secretario y elaboró las
reseñas del taller para el periódico. 

La primera ronda de intervenciones
consistió en la presentación de cada uno de
los participantes en el Taller y posteriormente,
en una segunda vuelta, nos propusimos
comenzar haciendo un recuento de los
momentos o las historias más positivas
que hemos tenido durante este curso. Se 
recogieron las siguientes (¿Qué tienen en
común?):
..... el trabajo en equipo, los lazos  afectivos

entre el equipo de profesorado y con los
alumnos y alumnas, el descubrimiento de la
docencia por primera vez, el poder y el 
disfrute de la mesa redonda en el centro del
aula, las cosas sencillas que con facilidad
crean la sensación de éxito, el trabajo 
colectivo entre padres e hijos, el contacto
con las familias para mejorar resultados, la
confección de camisetas a partir de textos de
Rodari, el trabajo habitual con el periódico, los
encuentros musicales del colegio, el 
nacimiento de un nieto, el que a los alumnos y
alumnas les guste la historia de España, la
relación con “las madres” en la tutoría, ,
conocer a un alumno especial (Gervasio), la
puesta en marcha de un nuevo instituto, el
poder consensuar las actividades con el
alumnado, la integración de los niños y niñas
inmigrantes en un pequeño pueblo castellano...

Nuestro objetivo era trabajar contra
corriente, intentando esquivar el tópico de la
conflictividad de esta etapa educativa.

La presentación de experiencias con-
llevó paralelamente algunos debates como
era deseable. Algunos compañeros y com-
pañeras compartieron con el grupo sus tra-
bajos para, desde diferentes asignaturas,
propiciar la expresión en el aula, la refle-
xión y la comunicación espontánea de su 
alumnado. 

Así, Enrique (Cantabria) nos presentó
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el “Cuaderno de Salidas”, un librito en el que
se recogen las valoraciones e impresiones
de los chicos y chicas que participan en cual-
quier salida extraescolar, que al mismo tiem-
po sirve de comunicación con el resto de la
comunidad educativa. 

Mariquina ha trabajado el diario de
clase, y lo novedoso de su experiencia es
que ha sido con un alumnado mayor de 17
años. El objetivo es que tomaran conciencia
de la  re lac ión ex is tente ent re  su 
comportamiento, lo que pasa en clase y lo
que aprenden. Los resultados han sido 
interesantes, dentro de la diversidad absoluta,
y se ha conseguido que tomen conciencia de
los problemas que hay en la clase y valoren
más y mejor su proceso de aprendizaje. En
el coloquio se discutió sobre la utilidad y 
problemática que encierra el uso de los 
diarios de clase, porque a veces se pierden,
o se censuran, pero que son un buen 
instrumento de reflexión sobre uno mismo y
lo que ocurre en clase. Beatriz pidió a todos
los miembros del taller un compromiso fuerte
para animar al alumnado a escribir 
diariamente haciendo todo tipo de propuestas
que lo permitan. (Se aporta la experiencia a
continuación)

Isabel (Cádiz) nos trajo los diarios de
clase, que ella ha llamado Cuaderno de
Bitácora y Libro de la vida, que han 
confeccionado sus alumnos y sus alumnas,
en los que se ha utilizado todo tipo de 
consignas: haikus, alfabeto instrumental,
epístola a la tía Cándida, carta de alguien
que se va a la luna, poemas con repeticiones,
relato fantástico... Considera que consigue
trabajar la escritura con originalidad y 
creatividad (completa la experiencia más
adelante).

En un debate posterior el taller 
reivindica claramente la escuela como lugar
de comunicación y no sólo de instrucción.
También se pensó colectivamente sobre
cómo mejorar y corregir textos  Se pueden
utilizar signos determinados que vayan
dando información al alumno/a de qué es lo
que hay que corregir, los textos se pueden
re-escribir guardando los borradores para
que los chicos y chicas tengan conciencia de

cómo van mejorando en su trabajo, pero
cuándo, cómo... queda abierto el tema para
siguientes aportaciones.

Siguiendo con metodología de aula,
Nekane nos contó su proyecto más novedoso
este año. Ha consistido en un trabajo 
interdisciplinar con alumnado de 1º ESO,
entre matemáticas, Plástica y Tecnología,
unido a una dinámica ya consolidada en su
centro de contratos quincenales de trabajo
con el alumnado. Teniendo como objetivo las
medidas y escalas se plantea a cada alumno
y alumna la reconstrucción en maqueta de
la habitación propia. Algún ejemplo hemos
podido ver en la exposición que nos ha dejado
la boca abierta. Es un trabajo práctico muy
interesante que ha motivado muchísimo y
que ha estimulado la cooperación y la 
comunicación familiar. Nos sirvió para 
reflexionar en la metodología, la motivación
y la autorregulación del aprendizaje por
parte del propio alumnado.

Emiliano expuso como se enfrenta
con el fracaso escolar con un proyecto de
compensación educativa desde 1º de E.S.O.
El material que usa se lo podéis pedir. Se
trata de dos cuadernos, uno de Sociales y
otro de Ciencias, donde se adaptan los 
contenidos básicos de esas dos materias,
con un formato común y unas sugerencias
de evaluación y seguimiento. Manifiesta que
parte del éxito de su proyecto está en la
motivación y la implicación de las familias. 

Alfredo nos presentó el trabajo de
investigación que, como siempre, somete a
elección de su alumnado de bachillerato.
Eligieron que versara esta vez sobre las 
drogas. Han tenido que utilizar bibliografía,
Internet y, muy importante, compartir y 
preguntar a sus padres. (Alfredo reconoce que
el objetivo fundamental era que los chavales
valoren la información y el trabajo 
conjunto con su familia). Aprovechando el
gran encuentro familiar que supone la
Navidad, se trae a la clase el primer borrador
a mediados de enero; tras las sugerencias
de corrección, que llevan mucho trabajo
como es lógico, se confecciona el texto
corregido. Normalmente hay que hacer una
segunda corrección. En esta actividad no se
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permite ningún tipo de plagio ni copia de 
trabajos encontrados, sino que se valora el
producto acabado con calidad y aportación
personal.

En el debate sobre esta experiencia
el mismo compañero se pregunta si la técnica
es muy mecepera, y se suscita un breve
coloquio sobre la naturaleza del trabajo en
bachillerato en el que sí se debería exigir
(tampoco parece muy mecepera esta 
expresión) un trabajo más riguroso y general
en el que el alumnado debe exponer con 
claridad, rigor y personalidad un asunto. La
expresión escrita como tema transversal
vuelve a ser una vez más el tema de fondo
de esta experiencia. Los miembros de taller
nos preguntamos a continuación qué es lo
que ocurre cuando después de estar 
trabajando la lectoescritura en primaria
como en general se viene haciendo en las
escuelas, parece que ese trabajo se pierde
en secundaria. Esto debería ser un tema de
trabajo, reflexión y profundización para el
taller. También se hicieron algunas 
intervenciones sobre la importancia de 
enseñar a los chicos y a las chicas a organizar
su tarea y su material cuando tienen que tra-
bajar con materiales abundantes, hojas,
folios, dibujos; Nekane utiliza en su clase
ficheros de oficina convencionales donde
cada cual va archivando en carpetas su 
trabajo. Al mismo tiempo, Daniel reflexionó
en alto sobre lo básico que es también el tra-
bajo de la expresión oral, que no se debe
olvidar...

Como experiencia global de centro,
Encarna nos informa de cómo marcha el
proyecto de años anteriores para incentivar la
participación de profesorado y alumnado
en el instituto. Nos recordó los objetivos del
proyecto: dignificar el papel de los delegados
y delegadas, crear una Junta de
Delegados/as que funcione, dotarla de 
verdadera representatividad de las asambleas
de los grupos, implicar a los tutores en el
proceso de participación... Las Jornadas en
el Albergue que se vienen realizando con los
delegados desde hace algunos años ya
están prácticamente institucionalizadas y
son un medio imprescindible para el proyecto.
Los temas que este curso se han debatido y

han sido objeto de propuestas han sido:
Mejorar la limpieza y los aseos  del instituto,
prevenir  los robos que se producen en el
Centro entre los propios alumnos y alumnas,
valorar  las actividades extraescolares y el
plan tutorial del año, estudiar la participación
de los padres y madres en la vida del centro.
En este último punto, ha sido una sorpresa
para el profesorado que los chavales y 
chavalas redacten y ratifiquen en sus aulas
en el que manifiestan que no ven necesario
aumentar la participación de sus padres en
las actividades del instituto. Éste lo ven
como un espacio propio que, por propio 
proceso evolutivo adolescente por otra parte
natural, desean no compartir demasiado con
las personas de su ámbito familiar.

Como era lógico, el debate posterior
fue muy animado: en primer lugar sobre el
papel que deben tener los padres en la vida
del Centro. Incluso en colegios donde hay
tradición de trabajo asambleario y cooperativo
como la ikastola de Hernani es sorprendente
comprobar cómo al llegar a los 14 o 16 años
los chavales no quieren que sus padres tengan
información de ellos o participen activamente
en la vida del Centro (por ejemplo 
disfrazándose en carnaval, etc). También
suscitó reflexión la necesidad de asegurar
cierta confidencialidad con la vida de los
adolescentes que comparten con nosotros
sus problemas íntimos pero no con sus
padres, por no nombrar algunos conflictos
en los que se ven envueltos y que resuelven
con la comisión de mediación del centro.
¿Hasta qué punto podemos intervenir con la
familia sin dañar la confianza de los chicos y
chicas?

También tuvimos aportaciones de
compañeros y compañeras respecto a la
aplicación de ciertos recursos y materiales.
Así, Nico nos contó de una exposición 
didáctica sobre la realidad del Magreb, creada
por Medicus Mundi de Andalucía, con el título
de  “El vecino de enfrente”. Se trata de 12
paneles acompañados de unos libritos para
el trabajo de los chicos y chicas. El objetivo
de la exposición es tomar conciencia de que
la diferencia con nosotros no son tan grandes.
En los comentarios a la presentación de la
experiencia se recordó lo valioso que es
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integrar la cultura de los otros en el trabajo
en el aula, camino que debemos seguir
siempre que sea posible.

Nekane nos habló del programa que
funciona en el Norte de España, Zinescola,
que por medio de películas y unidades
didácticas trabaja los valores. En su clase
trabaja con “Contratos de Trabajo” por
semanas, en los que el alumnado se 
compromete a hacer una tarea con distintas
características y a hacer su propia 
autoevaluación. Lo pudimos ver en euskera,
pero seguro que los que estéis interesados
podéis hablar con ella para que os envíe
más información. 

Además de los debates que sobre
las experiencias fueron surgiendo se 
propusieron otros como las jornadas de 
acogida en los institutos, la relación y 
percepción que se tiene en secundaria entre
maestros/as y licenciados/as dentro de los
mismos equipos, las estrategias para frenar
el abandono escolar, etc.

Como el tiempo no es infinito quedaron
pinceladas de muchos aspectos para que
cada cual meta bocado el curso próximo
donde mejor le parezca o las circunstancias
le dejen.

Se terminó concluyendo que este
taller cuenta ya con bastantes experiencias
con t ras tadas  pe ro  no  recog idas  
suficientemente. La coordinación seguirá
trabajando en el objetivo de hacer visibles a
todos y todas las personas que componemos
el grupo nuestro trabajo y nuestras 
preocupaciones. Para ello nos proponemos
comunicarnos mucho más entre Congresos
mediante el correo electrónico. Aportarnos
las experiencias por escrito, intercambiar
consejos, enlaces interesantes, contactos,
libros, películas, etc. Para ello se sugiere 
utilizar la Web del MCEP pero creando un
“cajón interno” dentro de nuestro taller.
También sería interesante participar en foros
de discusión. 

El grupo de Madrid se encargará de la 
coordinación. Persona de contacto: 
Encarna Rosillo.

DIARIO DE CLASE

Mª Joaquina Sánchez Ortiz de Landaluce.
IES Polígono Sur. Sevilla.
1º curso Ciclo Formativo de Grado Medio de
Explotación de Sistemas Informáticos. 28
alumnos/as sólo 3 chicas; 17-19 años.
Asignatura: Relaciones en el equipo de 
t raba jo ;  2  ho ras  a  l a  semana .
En general, algunos de los problemas del
grupo eran:

-Mayoritariamente escribían muy
mal; no sólo con faltas de ortografía o con
errores sintácticos, sino con grandes 
dificultades para expresar por escrito lo que
pensaban o sabían.

-Muchos no sabían nunca de qué
estábamos hablando, que tema estábamos
trabajando... Durante la clase no se centraban.
Y resultaba difícil hacerlo con el bullicio que
algunos organizaban y la multitud de 
interrupciones.

-Quienes mantenían unas conductas
más disruptivas, parecían no ser conscientes
de las mismas y, sobre todo, no eran 
consecuentes con los frutos de su actitud;
parecía que no viesen la relación, y no se
hacían responsables de ella.

CONTENIDO:

Con carácter general, sin pretender
que fuese nada cerrado ni exhaustivo, se les
pedía cada día una redacción, respondiendo
más o menos a las siguientes preguntas:
¿Qué hemos hecho hoy en clase?, ¿Qué
temas se han tratado?, ¿Lo has entendido
todo?, ¿Qué has aprendido de lo explicado?,
¿Qué has aprendido con las actividades 
realizadas?, ¿Te ha gustado la clase?, ¿Qué
parte, qué tema o qué actividad sí y cuáles
no?, ¿Qué alternativas propondrías para
aprender lo mismo de una forma más amena
o para aprender más sobre esa materia?,
¿Cómo te has sentido en clase?, ¿Cómo te
has portado?, ¿Qué opinas ahora de tu com-
portamiento?, ¿Qué consecuencias ha teni-
do? (para ti y para los demás: profesora y
compañeros/as), ¿Qué te ha hecho pensar
la clase de hoy? (algo relacionado con el 
trabajo o la vida en general), ¿Cómo crees
que vas avanzando en  el aprendizaje de
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actitudes, procedimientos y conceptos de
esta materia?, ¿Qué propósitos tienes?,
¿Qué debes hacer para lograrlos?

RESULTADOS

-Han practicado la escritura. Han
expresado lo que les gustaba y lo que no,
cómo se sentían, cómo estaban en el grupo,
qué pensaban de la materia, de las clases,
las actividades, los compañeros/as...
El escribir habitualmente les ha llevado a
mejorar en la exposición escrita de ejercicios
y exámenes.

-Sabían en todo momento por qué
parte de un tema íbamos, que era lo que se
había explicado o no, qué actividades se
habían hecho. Eso daba un sentido a la hora
de clase, los mantenía más atentos y les
hacía conscientes del aprendizaje que iban
realizando.

-Re f l e x i o n a b a n  s o b r e  s u  
comportamiento y fueron capaces de 
percibir y expresar la relación entre su 
actitud y las consecuencias que tenía en sus
notas o en el grupo, y se planteaban 
propósitos de cambiar, continuar con lo que
hacían, estudiar o trabajar más...

-Dio un cauce de expresión a 
quienes estaban disconformes con la 
dinámica de la clase; y el ponerles palabras
permitió incluso afrontarlo públicamente.

-Han valorado su evolución personal
y social y su proceso de aprendizaje
.

-Me ha facilitado evaluar mi actividad
docente; obtener una retroalimentación
directa del desarrollo de la clase para poder
ajustarme a sus necesidades y formas de
aprendizaje más fructíferas.

EXPERIENCIA DE LENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA. 

Isabel Oriol Vallés. I.E.S Almadraba (Tarifa.
Cádiz).

Diario de clase colectivo. Esta 
experiencia la he llevado a cabo en todas las
etapas de ESO, sin embargo, no siempre he
logrado conservar el diario una vez acabado
el curso. Esto es debido a que hay que
controlar día a día quién se lleva el libro y no
siempre se puede hacer. En este caso he
conservado el de 1º ESO.

En este diario de clase, se trata de
plasmar día a día cómo ha sido la jornada
escolar: qué les ha parecido más 
emocionante, qué les ha disgustado, qué
áreas han tenido ese día, qué ha sucedido
de extraordinario, o qué palabras han 
aprendido ese día...

Los objetivos de este diario son que
se convierta en un vehículo de expresión
libre donde expliciten sentimientos, sucesos
o ideas y luego las ordenen, sinteticen o
desarrollen de forma coherente por escrito.
La creatividad de ellas y ellos la despliegan
en una página en blanco que puede seguir a
la página escrita. Allí suelen dibujar  y pintar
todo aquello que se les ocurre.

Se trata de que escriba un alumno o
alumna cada día, durante los últimos minutos
de clase o después, en casa, eso sí, si se lo
lleva hay que llevar cierto control por si se le
olvida traerlo. A veces, si hay algún alumno
desmotivado con pocas ganas de realizar la
actividad de gran grupo, se le puede ofrecer
que escriba en el diario.

Libro de la vida. Dirigido a  alumnado
de 2º ESO. Lo he llevado a cabo con un
grupo de 32 personas. El espíritu de esta
actividad nace de los talleres literarios así
como del enfoque de estudiar la lengua
desde el punto de vista comunicativo
(Cassany, Amparo Tusón, Carlos Lomas,
Víctor Moreno...)

El título lo he tomado prestado de
Aurelia, del MCEP Cádiz, gracias hermosa. 
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Se trata de que ellos elaboren con el
soporte que prefieran un libro y cada semana,
un día aproximadamente, lo dedicamos a ser
escritores o escritoras. Se trata de escribir un
texto con intencionalidad literaria: haikus,
c a l i g r a m a s ,  t e x t o s  c o n  p a l a b r a s  
pentavocálicas, textos poéticos., teatrales,
narrativos o descriptivos...

La metodología que sigo pretende
incidir en el proceso de la escritura más que
en el resultado. Por eso procuro que se 
familiaricen con los borradores o primeras
versiones de lo que escriben, luego los 
corrigen ellos o yo a través de marcas de
corrección que previamente les he dado; así
son ellos los que reflexionan sobre la 
expresión escrita y se convierten en 
correctores; siempre deben guardar en el
cuaderno de clase el borrador de cada texto
y en el Libro de la Vida, una vez corregida la
segunda o tercera versión.

Lo s  o b j e t i v o s  p l a n t e a d o s  
originariamente han sido superados porque
han leído sus libros en clase con auténtica
fruición; se los pasaban, se corregían, se
afanaban con esmero en entregarlo limpio,
coloreado, con fotos incluso. Además, 
alumnos con serias dificultades en la 
lectoescritura han mejorado su expresión y
su comprensión lectora. Si a todo esto se le
añade el gran tesoro de su creatividad y la
valía literaria de muchos textos, el resultado
resulta de lo más satisfactorio. 

Como la literatura es vida o la vida
forma parte de la literatura, fijémonos en sus
textos, en sus agendas, en esas mesas y
servicios habitados por palabras vivas. 

“La palabra fue dicha para siempre. 
Para todos también.”
Ángel González

TALLER DE EDUCACIÓN DE
PERSONAS ADULTAS

MCEPs ASISTENTES: 
Partcipan personas de: Madrid, Castilla La
Mancha, Salamanca, La Rioja, Aragón,
León.

Después de la presentación, cada
persona expuso su lugar de trabajo y las
experiencias realizadas.

Dada la diversidad de situaciones,
acordamos el plan para estos días.

-Autogestión y dinámica en las aulas
de personas adultas.

-Técnicas Freinet

-Lectura: comprensión oral y escritura.

-Asamblea.

-Correspondencia escolar.

-Trabajo con alumnado inmigrante.

-Español para inmigrantes.

-Integración social.

Conclusiones y valoración:

Partiendo del material aportado: 
cuadernos de trabajo, periódicos escolares,
taller de teatro...elaborado y trabajado en el
Centro Valle Inclán de Alcorcón, dialogamos
sobre la asamblea, práctica posible  viable y
recomendable, la lectoescritura que es el
objetivo prioritario para las personas de
nuestras aulas, entendida en toda su 
dimensión: comunicación, motivación, debate,
etc. En cuanto a la correspondencia, las
experiencias relatadas no han alcanzado los
objetivos previstos.

El trabajo con inmigrantes, se
comentó, pero no profundizamos.

Desde Logroño se apor tó  la  
experiencia con mujeres inmigrantes
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(marroquíes, pakistaníes y de otras 
nacionalidades). El trabajo consiste en el
aprendizaje del castellano y la integración
social a través de las relaciones personales,
fiestas, conocimiento del entorno, visitas a
exposiciones...

Pretendimos entrar en Internet para
buscar información sobre recursos en páginas
concretas pero la técnica nos falló. Lo 
intentaremos a nivel personal.

Este Taller no funciona como tal, sino
como un encuentro de personas que 
trabajamos con la gente adulta en distintos
ambientes: ONGs, escuelas municipales,
EPAS, asociaciones, familias....

Necesitamos un espacio en los 
congresos para poner en común nuestras
experiencias, saber que existimos y animarnos
entre nosotras a profundizar y a encajar la
pedagogía Freinet en este campo.

Somos y queremos ser un grupo
abierto y acoger con entusiasmo personas,
proyectos e iniciativas en el mundo de las
personas adultas.

Nos podéis encontrar en la Web del
MCEP o poneros en contacto con 

Nina Caramés. Plaza Mayor 11. 28906
Getafe. Madrid.

COMUNICACIÓN

“CUADERNOS DE TRABAJO PARA 3º DE
E.B.P.A” 

Reseña del material para 3º de EBPA
aportado por la EMA “Valle Inclán”de
Alcorcón 

Los cuadernos de Trabajo para
Tercero de EBPA son el resultado y la 
concreción del trabajo realizado por profesores
de la E.M.A. “Valle Inclán”. Surgen de la
necesidad de estructurar y sistematizar la
experiencia llevada a cabo a lo largo de la
vida de nuestra Escuela con los distintos
grupos de Educación Básica, proporcionándole
un diseño apropiado. 

Con esta edición pretendemos dar
continuidad y completar el trabajo que 
habíamos iniciado con la publicación de
“Cuadernos de trabajo para Neolectores”.
Gracias a ello podemos disponer de un
material secuenciado y estructurado de
acuerdo a los objetivos recogidos en el
P.C.C. y con una estética más agradable. 
Nuestra idea ha sido hacer posible un temario
que sea útil para el profesorado y el alumnado
de Tercero de EBPA.

Los distintos temas surgen de la 
realidad y el sentir del propio alumnado, que
interesan a la mayoría, porque forman parte
de sus propias vivencias o de su realidad
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más inmediata, para dar paso al conocimiento
de una realidad más global o más lejana.
Para el trabajo en el aula estos temas se tratan
con una metodología basada en el diálogo,
la participación y el respeto, alternando el
trabajo individualizado con el de grupo, para
adquirir un cierto grado de autonomía.

Los temas tienen planteamientos
abiertos y pretenden ser la motivación para
tratar nuevos asuntos de interés, tanto 
personales como grupales o sociales.

De cualquier manera, la participación
es el objetivo prioritario, pues de lo contrario,
nos quedaríamos sólo con la repetición de
fichas, que también tiene su lado interesante
para consolidar aprendizajes, pero no podemos
dejar que dominen las actividades de 
“rutinas”; hay que conducirlas hacia la 
adquisición de habilidades nuevas, hábitos y
autonomía, en definitiva al autoaprendizaje.

Colectivo de profesores de la Escuela
Municipal de Adultos “Valle Inclán” de
Alcorcón

“LA EDUCACIÓN PERMANENTE NO ES
UN LUJO, ES UNA NECESIDAD Y UNA
OBLIGACIÓN. DEBE ABARCAR TODAS
LAS DIMENSIONES DE LA VIDA, TODAS
LAS RAMAS DEL SABER Y TODOS LOS
CONOCIMIENTOS PRÁCTICOS QUE PUE-
DAN ADQUIRIRSE POR TODOS LOS
MEDIOS, Y DEBE CONTRIBUIR A TODAS
LAS FORMAS DE DESARROLLO DE LA
PERSONALIDAD”
UNESCO, recomendaciones relativas a la
Educación de Personas Adultas

TALLER DE COEDUCACIÓN

MCEPs ASISTENTES: 
A lo largo de los días de trabajo, en el

taller nos hemos reunido 37 personas de los
MCEPs de Madrid, León, Euskadi, Huelva,
Cantabria, Rioja, Canarias, Cádiz,
Salamanca y Granada; además participaron
personas de Córdoba, Vigo, Francia e Italia.

Hemos organizado el contenido del
taller en varios tiempos según el tipo de 
actividad  principal:

-Conocer y analizar distintas 
experiencias y materiales, 

-Debates sobre la realidad de las
aulas y del entorno

-Profundización teórica sobre  las
identidades, en relación con nuestras propias
vivencias.

-Líneas de trabajo para el próximo
curso y organización para llevarlo a buen
término.

Experiencias

TALLERES DE AUTONOMÍA PERSONAL

Rosa Pereda MCEP de Cantabria. Colegio
Verdemar.

Al iniciar el curso escolar mi 
compañera y yo nos propusimos trabajar en
tercero de Primaria actividades relacionadas
con la autonomía personal, con la 
responsabilidad, con habilidades y destrezas
que les sirvieran para la vida tanto escolar
como de su casa, para la actualidad y para
el futuro.

Una de las responsabilidades que
tiene este nivel de colaboración en el colegio,
es poner la mesa del comedor para el
segundo turno, el de las alumnas y alumnos
de Secundaria, alumnado que a su vez,
pone el comedor de Primaria.

Reflexionamos, que dicha actividad
también la deberían realizar en su casa y se
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nos fueron ocurriendo otros temas para 
trabajar que les fueran  dotando de habilidades
domésticas.

Esto supuso buscar espacio en el
horario semanal y contárselo a las familias
en la reunión de inicio de curso para pedir su
colaboración en repetir alguna actividad en
casa, animarles, traer material o que nos
acompañaran en ese taller.

Realizamos un listado con actividades
a realizar: pelar la fruta, coser, barrer, pasar
la fregona, planchar, preparar comidas 
sencillas, doblar ropa, darle la vuelta a las
prendas de vestir, etc.

Iniciamos pidiendo  ropa vieja para
enseñar  a doblarla y guardarla en un cesto.
La ropa se utilizaba en las sesiones de
expresión corporal y luego quedaba guardada
y recogida.

Después les pedimos un pedazo de
tela y botones.

Comenzamos a coser, el primer día
con enhebrar y aprender a dar el nudo se
pasó la tarde por lo que pedí ayuda a 
las familias y vinieron  dos madres a 
ayudarnos, algunos días tres, pero a partir
de comenzar esta tarea, ya no fue una hora
la que se dedicaba sino dos, toda la tarde
del jueves.

Cosimos varios botones, también lo
utilizamos como material de matemáticas
redactando problemas con el número de
agujeros y botones.

En el mismo trapo cosimos dobladillo,
cosimos un pliegue, y realizamos un remate
en todo el borde.

La actividad les estaba gustando,
nos animamos a realizar una bolsa, 
elaborando también el cordoncillo a partir de
hilos. Luego a cadeneta, o ida y vuelta,
cosieron su nombre para decorar el archivo
de sus trabajos.

Esto hubo que plancharlo y así lo
hicieron. Esto se volvió a repetir con la
siguiente labor.

En una de las clases surge hacer una
marioneta, en la otra, punto de cruz sobre
una tela de cuadros.

Ya con estas dos actividades se nos
ha ido el curso. Con la marioneta en mi clase
vuelven a realizar dobladillos, ribeteado la
cara ya la hicimos con cartulina para que nos
diera tiempo a utilizarla en lengua y
teatrillo.

No llegamos a todo lo que nos
hemos propuesto pero las criaturas han 
disfrutado, lo han valorado como una de las
actividades que más les ha agradado.

Decir por nuestra parte, que siendo
los dos grupos conflictivos era uno de los
momentos más tranquilos de la clase. Se
concentraban estupendamente, se pedían
ayuda y se colaboraba, se pasó de un primer
momento de frustración, de que no les salía,
de que lo tenían que deshacer, a sentirse
felices, llevarse las cosas con ilusión para
enseñarlo en casa.

Hubo tanto niños como niñas que en
casa también pedían ayuda para aprender a
coser.  

Algunas de las familias en la 
entrevista de final de curso lo valoraban
positivamente. 

Uno de los objetivos que como adultas
nos proponemos es que valoren las tareas
domésticas, yo no sé si con estas actividades
se valoran o no con 8 y 9 años, lo que si he
vivido es que nadie despreció la actividad, ni
se negó a realizarla, ni fue comentada como
actividad estereotipada.

Es una actividad que unida a las
otras relacionadas con la coeducación, las
tareas domésticas, la autonomía y la 
responsabilidad esperamos que les sirva.
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LA UTILIZACIÓN DEL ESPACIO 
ESCOLAR EN LAS ACTIVIDADES O 
TIEMPOS LIBRES

Nekane Idarreta. LANGILE BHI. HERNANI

Aunque la realidad de cada cual es
distinta siempre se puede aprender algo de
las experiencias de los demás y esto es 
lo que pretendemos al presentar este 
trabajo.

Continuando el plan aprobado el
curso anterior, este año  la comisión de 
coeducación ha seguido trabajando  en la
escuela coordinándose y recibiendo ayuda
técnica y orientación del grupo constituido a
nivel municipal.

A partir del trabajo elaborado por el
alumnado de 2. de ESO (ver menta y canela
Nº 23) sobre LA UTILIZACIÓN DEL ESPACIO
ESCOLAR EN LAS ACTIVIDADES O 
TIEMPOS LIBRES, la comisión municipal
propuso a todos los centros escolares del
pueblo hacer un estudio más elaborado del
tema. Nuestra escuela aceptó y con los 
trabajos iniciados el curso anterior ACEPTAR
NUESTRO CUERPO y ORIENTACION DEL
ALUMNADO la comisión se puso en marcha.

1. Aceptar nuestro cuerpo

Este trabajo se ha realizado en tutorías
de aula o individuales y organizando charlas
con especialistas tanto ara el alumnado y
profesorado como para las familias.

2. Orientación al alumnado 

En esta etapa donde el alumnado
tiene que ir eligiendo su futuro de estudios y
profesional, se plantea trabajar por parte del
profesorado y la orientadora en presentar
modelos y opciones no esteriotipadas por
cuestión de género.

3. Utilización de espacios en actividades y
tiempo libre       

Para tener datos reales pasamos
una encuesta al alumnado de 2. de ESO 
elaborada por especialistas en la que se
hac ían  l as  s i gu ien tes  p regun tas :

¿Que espacio del centro escolar te
gusta más?

¿Cuál es el que menos te gusta?
¿Si fueras arquitecto que cambiarías?

A continuación con los resultados
obtenidos hicimos una reunión de especialista
y profesores del grupo de trabajo donde
analizamos los datos obtenidos y las 
propuestas que nos hacían (anexo 1) para
conseguir espacios coeducativos, valoramos
interesantes algunas propuestas y otras las
rechazamos porque ya se hacían o no las
veíamos acordes con nuestro plan de centro. 

El siguiente paso fue hacer una 
reunión con representantes de los alumnos y
de las alumnas donde se plantearon las 
nuevas propuestas. Aquí es donde nos
dimos el gran batacazo ya que los chicos y
chicas reaccionaron poniéndose a la defensiva
y bastante agresivos ante el cambio; esto
nos llevó a hacer una nueva reunión de 
adultos donde analizamos la reacción del
alumnado, llegando a las siguientes 
conclusiones:

1. Los representantes de los cursos nunca
habían estado juntos en una reunión, aunque
el tema ya lo habían trabajado siempre lo
hacían por separado cada uno en su curso,
por tanto tuvieron que hacer “una puesta en
escena“.

2. Las personas adultas no teníamos claro
cual era el objetivo de la reunión, si solo
teníamos que informar de los resultados o

negociar con ellos y con ellas los cambios
propuestos.

3. Si el objetivo era informar, el texto 
presentado no servía, ya que el lenguaje y
las formas eran para personas adultas.

4. Si el objetivo era negociar,  un tema de
este estilo no se puede hacer de esta forma,
ya que toca sentimientos, posiciones…algo
de dentro y nos ponemos a la defensiva y
más las personas adolescentes.

5. Las peticiones que hacían a nivel 
individual, una + uno + una…parece que
pierden valor al devolver al grupo.
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6. Que se reafirmaba el dato de la no 
utilización de ciertos espacios por la 
jerarquía existente, y que este punto no lo
deberíamos tratar en la comisión de 
coeducación sino en las reuniones de 
delegados y delegadas y organización del
centro

POR TANTO 

El grupo de trabajo decidimos hacer
unas propuestas concretas de cambios: 
rincones más acogedores para escuchar
música y bailar, poner más bancos en los
pasillos y espacios exteriores para estar y
hablar, comprar otro tipo de juegos, cuerdas,
aros, diábolos…para que las chicas jueguen
más y hacer visibles juegos minoritarios,
organizar competiciones mixtas a principio
de curso.

Estas propuestas las hemos planteado
en el Claustro y una vez aprobadas las
vamos a realizar antes de comienzo de
curso, así cuando se incorpore el alumnado
será ya “cosa hecha”.

Experiencias

LA COEDUCACIÓN EN LAS TUTORIAS
DE SECUNDARIA OBLIGATORIA.

Encarna Rosillo. MCEP de Madrid

En el IES José de Churriguera de
Leganés (Madrid) ese curso introdujimos el
tema de violencia ejercida a las mujeres.
Decidimos que estuviera incluido en el plan
de 1º de bachillerato y 4º de la ESO de 
diversificación, por lo tanto la edad del 
alumnado se sitúa entre los 17 y 18 años. 

Los objetivos que nos planteábamos
eran: 

-Concienciar del problema que supone
la violencia de género en la sociedad.

-Distinguir la definición de maltrato,
acoso y violencia ejercida en las relaciones
de pareja hacia las mujeres. 

-Analizar las causas que llevan a una
situación de poder y de sumisión en las 
relaciones hombre-mujer. La construcción
de género. 

-Detectar las primeras situaciones de
violencia dentro de una relación de pareja.  

-Conocer algunos datos estadísticos
para analizar.

El trabajo lo hicimos en colaboración
con la “Comisión de Investigación del
Maltrato a las Mujeres” (*) con unos talleres
en el instituto en los que ellas vinieron a 
trabajar con el grupo. Mediante actividades y
dinámicas supieron sensibilizar y trabajar
con los conceptos previos y estereotipos que
tiene el alumnado respecto al tema. Algunos
datos que manejaron les hicieron reflexionar
en grupo y además comprendieron en gran
medida que la sociedad patriarcal y la 
situación de poder que ejercen los hombres
respecto a las mujeres sustentan, muchas
veces, las relaciones de pareja. 

Trabajaron también con una guía “No
te líes con los chicos malos” dirigida a chicas
jóvenes y adolescentes para reflexión de sus
propias experiencias amorosas. 

Así mismo, visionaron la película “Te
doy mis ojos” con el debate posterior. 

La valoración del alumnado ha sido
unánimemente positiva y han decidido 
aprobarlo para su incorporación en el plan
tutorial del año próximo en estos mismos
cursos. 

Otras actividades incluidas dentro de
la orientación académica y profesional,
como cada año, nos planteamos reorientar
al alumnado desde la perspectiva de que las
profesiones no tienen sexo y que la orientación
vocacional no puede estar sujeta a 
estereotipos sexistas. Desde hace varios
cursos, por iniciativa de la Concejalía de
Mujer del Ayuntamiento de Leganés, los
chavales y chavalas de secundaria podían
participar en un trabajo fotográfico para reco-
ger visualmente personas ejerciendo oficios
no típicos de su sexo. Esas fotografías han
ido componiendo una exposición que hemos
traído al centro. Se ha colocado en un lugar
muy visible durante dos meses y el alumna-
do de 3º de la ESO ha profundizado con el
tutor o tutora en una actividad 
preparada para la observación de las 
imágenes. 
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Con dos clases de 4º de la ESO 
también se organizó una conferencia en la
que dos profesionales contaban sus 
experiencias. Eran dos conferenciantes: una
mujer que en la actualidad es conductora del
Metro de Madrid y un hombre (padre de
unos alumnos del centro) que trabaja como
matrón. 

Contrastaron con los chicos y chicas
su andadura en la formación y el mundo del
trabajo en dos profesiones en las que han
tenido que abrirse camino contando con una
resistencia social y laboral fuera de lo habitual. 

El alumnado lo vivió con mucho interés
y se recogió en el periódico del instituto. 

(*) Editado por Comisión para la 
investigación de malos tratos a mujeres.
C/Almagro 28 bajo. 28010 Madrid. Tfnos.:
913082704 y 913193619. 
www.malostratos.org.

ARTURO Y CLEMENTINA - TRABAJO
SOBRE UNA LECTURA COLECTIVA

Maite Arostegui. LANGILE BHI. HERNANI

El libro titulado “Arturo y Clementina”,
lo seleccioné yo, y fue de lectura obligatoria
dentro de las actividades del taller de 
castellano de 6º de primaria.

Les propuse hacer dos trabajos 
después de leer el libro.

-Buscar y escribir en grupo otro final
para la historia

-Hacer un juicio a Clementina por
abandono de hogar (experiencia realizada
ya en Gijón hace unos años y documentada
en la revista CLIJ)

Aportó al taller los finales que inventó
el alumnado y sugiero un debate sobre la
metodología utilizada para realizar la  segunda
actividad y su oportunidad.

Para la realización de la segunda
actividad se les plantea que para trabajar el
juicio se organicen en dos grupos. Uno se
encargará de la defensa de Clementina
(prensa abogadas, testigos...), el otro de la
acusación (prensa, abogados, testigos...).
Se les sugiere que mantengan en secreto el
trabajo para darle más autenticidad. Se decide
que el juicio tenga una puesta en escena con
público.

Se establece un tiempo de dos
semanas (5 horas semanales) para la 
realización del juicio y cada grupo se reparte
las tareas y se ponen en acción.

Al plantear este trabajo tengo varios
objetivos presentes:

-Que reflexionen sobre el tema que
plantea el cuento.
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-Que a lo largo de las reflexiones
practiquen la argumentación de manera oral
y escrita.

-Que practiquen la tolerancia y el
saber escuchar a los demás.

-Que puedan ser capaces de ponerse
en el lugar de los demás.

-Que hagan este trabajo de una
manera lúdica.

El entusiasmo con el que trabajaron
desbordó todas las previsiones y tuvimos
que alargar el plazo de inicio del juicio. 

No desvelaron ningún secreto hasta
el juicio, por lo tanto,  la improvisación y  la
capacidad de reacción de los diferentes 
personajes jugó un papel importante en el
desenlace del juicio.

Hubo un tema sin embargo, que creó
polémica entre el profesorado y que quiero
someter a debate: Clementina podía resultar
culpable en el juicio y esto no les parecía
apropiado o correcto a algunas personas
adultas. 

CELEBRANDO EL DÍA DE LA MUJER

Pepi, del MCEP de León, nos contó que
aprovechando este día, organizaban en el
centro varias actividades trabajando distintos
aspectos de la realidad desde la perspectiva
de hombre-mujer, niño-niña. Como todos los
años se plantea en todo el centro hacer
algún tipo de investigación y plasmarla en 
forma de dibujo, acompañada de alguna
frase, que se utiliza para montar un 
exposición fuera del aula, aprovechando los
pasillos, y se inaugura de forma abierta, 
contando con la presencia de las familias
que asisten a la lectura de los textos y se
aprovecha la asistencia de las familias para
merendar alguna receta elaborada 
previamente para tal ocasión.

Contrasta este planteamiento con el
que se hace desde la “administración” que
envía dos monitores al centro para trabajar,
de forma anecdótica,  algunas cuestiones
relacionadas con el tema, Se aprovechó su
presencia para  elaborar unos murales sobre
la mujer y sus actividades que reflejaba

diversidad de opciones y modelos diferentes
al tradicional.

MEMORIA E IDENTIDAD.

Patrizia, del Movimiento de Cooperación
Italiano, nos mostró alguna línea de sus 
trabajos actuales sobre la cuestión de la
identidad. Para abordarla consideran 
tres niveles: identidad personal, familiar y 
cultural.

Para cada una de estas cuestiones
van elaborando propuestas que permitan a
los niños y niñas darse cuenta de aspectos
de su identidad, de sus sentimientos y de los
de las otras personas. No solamente como
sujeto pasivo, sino planteándose distintas
formas de potenciar su reflexión sobre lo que
es y lo que podría ser.

En líneas generales podría coincidir
con bastantes de los planteamientos que
estamos haciendo en el taller sobre los
“Libros de Vida”. Ella nos muestra algunos
trabajos sobre la mano fotocopiada (¿por
qué ese gesto?, ¿para qué?),  y sobre los
ojos ¿cómo son?, ¿Qué miran?, ¿Qué
ven?..). También nos habló sobre la 
importancia y variedad de los silencios:
cuando observamos a nuestros niños y a
nuestras niñas o a nosotros y nosotras y nos 
preguntamos o les preguntamos ¿Cómo es
el silencio?…

Debates

DUDAS SOBRE LO QUE OCURRE EN
NUESTROS CENTROS.

Varias personas contaron algunas
situaciones que se han producido a lo largo
del año en sus clases. En ellas se observan
distintas conductas que reflejan un deterioro
(¿creciente?) en cuanto a las pautas de
relación entre iguales y entre personas de

distinto sexo. A partir de esta cuestión salen
a relucir distintos aspectos de la realidad que
también son objeto de reflexión (¿uso del
tiempo libre?, ¿modelos que ofrecemos los 
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adultos?, ¿qué grupos “mandan” en la
clase?, mayor número de aprobados entre
las chicas…)

Debate interesante, pero difícil de
mantener alrededor de un único tema. Como
siempre las ideas se entrecruzan y nos
hacen pasar de un aspecto a otro, con la
complejidad que ello conlleva.

Po r  e l l o ,  m a s  q u e  r e c o g e r  
conclusiones, recogemos algunas de las
líneas de pensamiento que fueron 
apareciendo y que serán objeto de 
profundización en el próximo curso.

-La escuela es de todos? Favorece a
todos por igual? Es mejor para los niños? O
para las niñas?

...En la Universidad hay mayor
número de mujeres que hombres.

...En la selectividad ha 
aprobado el doble de chicas que de chicos.

...En secundaria se pueden 
encontrar grupos muy desequilibrados
donde es muy difícil establecer relaciones de
igualdad.

...Qué pasa con los chicos que no
responden al esquema dominante. Sólo le
queda desaparecer y mimetizarse para
poder sobrevivir.

...Absentismo entre las chicas,
influenciadas por el novio.

...Los niños acaparan el espacio,
reclaman mayor atención.

...Las actividades las organizan las
niñas. Los niños se quedan pasivos, como
espectadores.

-¿Qué está pasando con el tiempo
libre de las personas adultas? ¿Dónde se
concentran los hombres? ¿Qué modelos
ofrecen?

...Cada vez es más notoria la 
presencia de las mujeres en los espacios
públicos.

...¿Dónde y en qué actividades se
ocupan los hombres en los tiempos libres?

...La pérdida de las relaciones 
respetuosas, sustituidas por unas relaciones
basadas en el egoísmo, la indiferencia y la
impunidad.

...Ante los cambios sociales tan
fuertes que se están produciendo se está

generando una dinámica de relación que no
considera para nada al otro.

...En general, los niños tienden 
a ignorar y avasallar a las niñas y a todos los
que no forman parte de su círculo

...El sentimiento, bastante 
extendido socialmente, de que somos 
poseedores de derechos, pero sin la 
contrapartida de los deberes. Lo que refleja
en continuas agresiones al civismo.

...Vecinos, tráfico, ...

...Destrozos mobiliario urbano..
.

-Y por encima de todo ello, 
sobrevolando las distintas intervenciones,  la
necesidad de profundizar en el tema de
identidades, de modelos que ofrecer, de
pautas para incidir en ello, de cómo seguir
profundizando dentro de la dinámica del
taller. 

SOBRE NUESTRO PROCEDER Y LAS
RESPUESTAS DEL ALUMNADO

A partir de la presentación del trabajo
sobre “Arturo y Clementina” nos planteamos
un debate sobre la conveniencia, o no, de
proponer discusiones y trabajos en clase
que conllevan un riesgo de acabar en 
conclusiones distintas a nuestras ideas, en
este caso con la condena a Clementina.
Valorando, además, algunas de las distintas
reacciones que podemos tener, internamente
y dentro del claustro, al sentirnos afectados
por estas cuestiones.

El tema suscitó gran interés y un
importante número de intervenciones en las
que se fueron desgranando var ias 
consideraciones:

-No limitarnos a valorar el trabajo en
función del resultado final. Si el trabajo se ha
desarrollado durante varias semanas, su
validez no puede estar condicionado por la
opinión última de algunos participantes (En
este caso el jurado). Lo interesante es la
reflexión, el análisis, el posicionamiento....
en definitiva los procesos que se van 
produciendo, tanto a nivel individual como
colectivo. 
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Además, en este caso concreto,
siempre cabría la posibilidad de continuar el
proceso basándose en la revisión del juicio
ante “instancias superiores”

La misma idea de ganar y perder es
relativa. Se puede obtener un veredicto
ganador pero a lo largo del proceso utilizar
razones, estrategias y procesos contrarios a
nuestros objetivos finales. Y al contrario:
.

-En los temas de valores nunca se
pueden considerar conseguidos los objetivos.
A lo largo de la vida vamos teniendo 
opiniones que podemos cambiar en función
de las vivencias que nos atañen. Y es parte
de nuestra labor el generar situaciones y
motivos que favorezcan la reflexión y permitan
superar algunas ideas anteriores. En este
sentido si, en un momento dado,  detectamos
ideas contrarias a nuestros valores, la
respuesta no puede ser evitar que se 
manifiesten esas ideas, sino el buscar nuevas
situaciones y experiencia que permitan
superarlas.

-Tener la mente abierta para 
contemplar el mayor número de aspectos
posibles, no sólo los más llamativos. En este
caso, además del derecho a terminar una
relación, se estaban viendo distintos modelos
de opciones de vida y los modelos de relación
que determina cada una de ello: vida en
pareja o no, del mismo o diferente sexo,
enfocada a la reproducción...

-Y en todos los casos la forma de
resolver conflictos: relaciones entre iguales
o lucha de poder. 

Finalizamos con una última reflexión
sobre la conveniencia de plantear cuestiones
que suponen un debate y posicionamiento
“extremo”, al haber “ganadores y perdedores”,
con el consiguiente riesgo de provocar 
diálogos de sordos, perdiendo su verdadera
razón de ser: expresar nuestras ideas,
entender la de los otros, respetar esas
opciones y en última instancia reflexionar
sobre lo expuesto para modificar, o no, 
nuestra postura con el sentimiento de un
mayor enriquecimiento personal y no con un
espíritu competitivo.

PROFUNDIZACIÓN TEÓRICA SOBRE
LAS IDENTIDADES, EN RELACIÓN CON
NUESTRAS PROPIAS VIVENCIAS

Tras la presentación por parte de
Rosa del artículo de Cristina Garaizabal “No
existe ´la mujer’ sino las mujeres “donde se
habla de identidades múltiples, porosas,
cambiantes… y no sólo en función del género
sino con otros condicionantes familiares,
sociales, políticos, geográficos… y la 
exposición personal de Nina sobre cómo se
fue construyendo ella misma… se entró en
el debate animado, con gran nivel de 
participación, sobre las identidades y las
construcciones personales. 

Dada la complejidad del tema, es
difícil hacer un resumen completo de todas
las intervenciones. No obstante, esta es
nuestra lectura.

En estos momentos vamos aceptando
un cambio importante en los modelos que
definen la identidad de las personas.
Entendemos que estamos constituidos por
varias identidades simultáneas, y ninguna
prima sobre las demás. Esto nos permite
abordar los análisis sobre la identidad de
una forma más abierta y menos dicotómica.
Entendemos que no es posible hablar de
mujeres y hombres como bloques definidos
e inmutables. Por el contrario, cada persona
en función de sus experiencias, sus 
pensamientos, su entorno… va construyendo
su propia identidad como algo abierto, 
poroso, en constante evolución.

Por otra parte, se plantea que la
visión hombre-mujer tiene su sentido como
forma de analizar y entender el pasado y 
el presente. Pero, puede resultar 
contraproducente a la hora de definir el futuro
y establecer  objetivos educativos y modelos
de persona. Cada vez tenemos más claro
que no podemos definir modelos excluyentes,
y que no hay ninguna cualidad que se pueda
plantear desarrollar únicamente en uno de
los dos sexos. En plan experimental pudimos
comprobarlo al ver la lista de palabras con
las que nos definimos las personas del taller
(anexo 2), están todas en femenino, pero
podrían cambiarse perfectamente al masculino
sin ninguna dificultad.
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No  o b s t a n t e ,  l a  c u e s t i ó n
¿Necesitamos una identidad colectiva como
mujeres? Tuvo variedad de respuestas.
Había personas que sí lo seguían necesitando
para el hoy, aquí y ahora, seguían 
encontrando respuesta a preguntas que se
hacen… en lugares de “mujeres”… Otras
personas no lo veían así y las respuestas las
encontraban en grupos de personas que
tenían intereses, deseos… comunes, ya 
fueran hombres, ya fueran mujeres

De todas formas, no podemos 
relajarnos, ni olvidar, basándonos en esta
idea, que en la actualidad, en nuestras
escuelas, en nuestro entorno, aún
existen bastantes
aspectos
discrimina-
torios que
se refle-
jan en
forma

casi
constante 
en multitud de aspectos, como hemos podi-
do constatar a lo largo de las experiencias
presentadas en el taller. Y en ellas se refleja
un “imaginario colectivo” que sigue repitiendo
esquemas y modelos de actuación clásicos:
las niñas quieren casarse y tener hijos… El
proceso de transformación es lento.

Ante esta situación, nuestra labor es
seguir trabajando y provocando nuevas
tomas de conciencias, nuevos análisis. En
este último caso, modelos de convivencia

abiertos a las distintas opciones que se 
puedan dar sin dejar caer juicios de valor
que haga unas mejores que otras. Lo 
importante es la relación misma, y a partir de
qué ideas se establece: 
¿igualdad, respeto, posesión…? Y no el
sexo o número de personas.

Por otra parte, aunque en el grupo
observamos que hay un gran acuerdo entre
hombres y mujeres, la vivencia en 

nuestros claustros, en nuestros entornos,
e incluso en el propio MCEP, nos mues-

tra 

que es  nece-
sario seguir
incidiendo y
p lan teando

“luchas” y
cuestiones que
favorezcan la
toma de con-
ciencia de esta
situación como
primer paso
para poder
superar las 
desigualdades.
¿Cómo trata-
mos a la
g e n t e ?
¿Cómo res-
pondemos al

poder?, ¿Cómo 
evaluamos?, ¿Cómo discutimos?, ¿Cómo 
escuchamos?…. ¿Lo hacemos de forma
igualitaria o, por el contrario, según sea
hombre o mujer nuestra postura cambia?

Consideramos que es importante no
desligar la teoría de nuestras vivencias,
hablar y analizar nuestra historia, y la de
nuestra familia. Esto nos permite contemplar
la realidad desde otros lugares, nos ofrece
nuevos aspectos que parecen aclarar el 
porqué de nuestra forma de ser actual. Pero
no es suficiente. La historia no es 
determinante. En líneas generales, dentro
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de la familia todos hemos tenido los mismos
condicionantes, pero observamos grandes
diferencias entre hermanos y hermanas. Y
es que todas estas influencias, sociales,
económicos… al final tienen que ser asumidas
individualmente por cada cual, y en ese
momento, el pensamiento individual, en la
medida que es capaz de contemplar lo qué
sé es, y, más importante, lo qué quiere ser
puede determinar un tipo de persona 
“diferente” a lo que podría esperar con esa
historia pasada.

No obstante,  estas opc iones
individuales, se pueden llevar mejor a la
práctica en la medida que nos encontramos
con otras gentes que comparten nuestras
opciones. De aquí, la importancia de los
movimientos, de los lugares de encuentro,
de las redes que podamos crear y que nos
faciliten nuestros avances, superando el
sentimiento de soledad, la dificultad de 
compartir…

Y siempre, teniendo claro, que la
razón de vivir un día más es la posibilidad de
cambiar algo en este camino hacia la 
igualdad.

OTROS MATERIALES PRESENTADOS

-Guía de actuación en los centros
educativos ante el maltrato entre iguales.

-Actividades didácticas para primaria
y secundaria. Vamos a medias.
Corresponsabilidad (Unidad didáctica que,
junto con otras, se puede encontrar en la
página web: www.ustea.org/MUJER)

-Guía “No te líes con los chicos
malos” Editado por Comisión para la
investigación de malos tratos a mujeres.

C/Almagro 28 bajo. 28010 Madrid. Tfnos.:
913082704 y 913193619. 
www.malostratos.org.

-Programa de ayuda entre iguales 

-“Los vínculos entre los implicados”
para favorecer un buen clima de relaciones
en un centro escolar.                                    

PLAN DE TRABAJO PARA EL PRÓXIMO
CURSO. PROPUESTAS

-Seguir reflexionado y profundizando
sobre los distintos temas que han surgido en
los debates: 

...¿La escuela  de quién es?
...¿Qué pasa con el tiempo libre 

de los adultos?
...¿Cómo nos relacionamos?

...¿Qué nos iguala y qué nos 
diferencia a los hombres y las mujeres?

...¿Qué modelos existen 
actua lmente? ¿Hacia qué modelos 
queremos caminar?

...¿Qué valores defendemos?
¿Cómo favorecer la coeducación en 
nuestras escuelas?

...¿Qué opinión nos merece la
nueva ley del divorcio? ¿La tutela 
compartida….

...¿Resuelvo mis conflictos  de
mejor manera con hombres, con mujeres…?

...En el MCEP, en nuestro taller de
coeducación (o en otros en los que 
participemos) como identidad colectiva  ¿se
producen situaciones de discriminación?,
¿En base a qué?

-Elaborar una encuesta abierta a
todo el MCEP sobre ¿Qué queremos y qué
necesitamos? ¿Dónde estamos en nuestro
tiempo de ocio?… con el fin de hacer una
reflexión desde nosotros y nosotras.

-Observarnos en nuestra aula y 
recoger lo que podamos sobre la evaluación
y las expectativas que tenemos: ¿Son 
iguales para todos? ¿En función de qué 
varían?

-Elaborar una guía de observación,
un modelo de observación  para recoger qué
hacen nuestras criaturas. ¿Qué actitudes
tienen?, ¿Cómo se relacionan?,  ¿Dónde
juegan? ¿A qué juegan?

-Recopilar las distintas propuestas
de juegos que tengamos perdidas (o 
encontradas) en los distintos baúles.

-Recoger información sobre qué
Ciclos de F. P. hacen  los jóvenes.

-Buscar la normativa existente en las
distintas comunidades sobre maltrato infantil

-Hacer entre todos y todas un libro de
vida nuestro
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-Crear  una “red de las cosas 
pequeñas” dónde se recojan ideas, 
reflexiones, momentos, … que nos permita
compartir y tener la posibilidad de estar en
contacto aprovechando los medios actuales
con los que contamos

ANEXO 1

PROPUESTAS DE CAMBIO PARA UN
USO DEL ESPACIO MÁS SENSIBLE AL
GÉNERO

(Realizadas por el grupo de coeducación
FARAPI, basándose en la encuesta realizada
al alumnado de 2º de eso de Langile BHI de
Hernani)

Las propuestas que realizamos a
continuación responden a los siguientes 
criterios: 

-Cambiar el tipo de interacción entre
chicas y chicos.

-Facilitar un uso del espacio que no
responda a ciertos estereotipos de género.

-Animar a las chicas a utilizar más el
espacio exterior y a que realicen más 
actividades físicas a través de la promoción
de actividades que sean de su gusto.

-Romper las jerarquías que 
condicionan el uso del espacio.

-Dotar de una identidad más definida
y dar más importancia al tipo de espacios
que requieren las actividades que realizan
las chicas.

-Proporcionar alternativas a los 
juegos depor t ivos mascul inos y  de 
competición. 

-Proporcionar una mayor variedad de
espacios que permitan una mayor variedad
de actividades o de usos del espacio. 

-Posibilitar medios para que los
espacios se puedan transformar fácilmente. 

1. Regular el uso de los espacios pautando
el tiempo de uso.

Se observa en general una “escasez”
de espacio y que se podría solucionar
regulándolo mediante horarios su uso. Sería
una manera de evitar conflictos con los
mayores y de romper así la jerarquía que
parece establecida y asumida. Esta 
regulación de los tiempos tendría que ser

asimismo acompañada por una persona que
dinamice y regule las actividades que se 
realizan durante el tiempo de ocio. Una
posibilidad sería la de realizar los recreos a
diferentes horas dependiendo del curso.

2. Incorporar a una persona dinamizadora
La dinamizadora es un personaje

clave, especialmente al principio de un 
proceso de cambio en el uso de los 
espacios, puesto que la tendencia es a 
perpetuar los usos habituales. Esta persona
es especialmente relevante para introducir
nuevos juegos y actividades, así como para
hacer que se respete una nueva regulación
del uso del espacio. También puede 
proporcionar un modelo interesante al 
alumnado. 

3. Dedicar menos espacio exterior a 
canchas de deporte.

El espacio exterior está en una gran
parte dedicado al deporte. Uno de los 
problemas que esto conlleva es que tan solo
puede ser utilizado por un número limitado
de personas (las componentes de los
equipos). Al padecer una evidente falta de
espacio, nos parece conveniente que se 
distribuya de otra manera, de tal manera que
el espacio se reparta más equitativamente y
no discrimine a quienes no usan (o no 
pueden usar) las canchas. Es también un
espacio utilizado muy mayoritariamente por
los chicos y muy poco por las chicas. De
esta manera las chicas quedan excluidas del
uso de un espacio muy amplio (realmente
amplio). 

4. Dejar un solo campo de deporte, pero que
éste sea transformable y adaptable a varios
deportes. 

Una posibilidad es dejar una única
cancha de deporte que se pueda 
transformar en campo de fútbol, de 
baloncesto, etc. Esta propuesta es válida
únicamente si se destinan (y se dinamizan)
otros usos de las demás canchas de deporte.
De esta manera se proporcionan más lugares
que pueden ser utilizados simultáneamente
por diferentes grupos. 

5. Acondicionar espacios exteriores no
deportivos (parque, bancos…).
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Nos ha parecido que acondicionar
una zona de parque es una buena solución
para dar al exterior otro uso que no fuera el
deportivo. En este sentido sería interesante
crear una diversidad de áreas, de “txokos”,
que permitan a diferentes grupos encontrarse
a gusto. La introducción de otro tipo de 
juegos y de actividades físicas sería 
interesante, sobre todo teniendo en cuenta
que el sedentarismo femenino a esa edad es
muy prominente. Es necesario buscar 
actividades que gusten a las chicas, aunque
no tienen por qué ser necesariamente
deportivas o competitivas. 

6. Introducir más juegos deportivos sencillos
que no requieran mucha infraestructura y
espacio (palas, tenis,…)

Con respecto a este tipo de actividades
físicas se podría introducir juegos deportivos
que no requieran mucho espacio ni muchas
infraestructuras. Sería interesante analizan
con más detalle qué ocurre con el frontón y
optimizar su uso, especialmente por parte de
las chicas. 

7. Acondicionar más espacios cubiertos.
Siguiendo la idea de diversificar 

lugares, sería interesante facilitar más 
espacios cubiertos en el exterior. Tendría
que estar adaptados a diferentes actividades
o que fueran fácilmente transformables
(lugares para charlar, para bailar, para realizar
algún juego, alguna actividad física, etc.). El
kiosco es un lugar interesante en este sentido,
pero insuficiente.

8. Introducir juegos no competitivos, mixtos y
de cooperación. 

Para que el espacio pueda utilizarse
de una nueva forma es necesario introducir
nuevas actividades. Sería necesario facilitar y
dar a conocer al alumnado juegos diferentes,
no competitivos y en el que puedan participar
chicas y chicos juntos. Sería una manera de
hacerles interactuar más en contextos mixtos.
Para esto la figura de la persona
dinamizadora es esencial. 

9. Facilitar más lugares para sentarse.
Si tenemos en cuenta que una de las

actividades a la que más se dedican es a
charlar (tanto chicas como chicos), parece
importante que se acondicionen lugares

agradables para ello. La construcción de 
txokos, con ambientes diferenciados, 
fácilmente transformables o decorados por
el propio alumnado, podría ser una de las
alternativas al uso del espacio exterior.

10. Crear áreas diferentes y diferenciadas
en el interior.

Siendo el interior del centro un lugar
central en el tiempo de ocio, consideramos
primordial que se acondicione áreas 
diferentes, destinadas a diferentes 
actividades o que respondan a diferentes
ambientes. 

11. Hacer del pasillo un lugar de “estar”.
El pasillo es uno de los lugares

donde más tiempo pasan y que más parecen
apreciar, es por ello que sería conveniente
convertirlo en un lugar donde estar y que
dejara de ser un lugar diseñado para ser de
paso.  As imismo ser ía  conveniente 
acondicionar más lugares para sentarse.
Vista la amplitud del pasillo, también se
podría pensar en diferenciar áreas  o txokos.

12. Acondicionar lugares interiores para oír
música, ver videos, juegos de mesa, lectura,
revistas…

Sería conveniente facilitar más 
actividades que se puedan realizar en el
interior, como, por ejemplo todas aquellas
relacionadas con la música (escucharla,
tocarla, bailarla…). Bailar podría ser otra
actividad física a la que las chicas se 
dedicarían con bastante gusto. También
sería conveniente adquirir juegos de mesa
no competitivos y mixtos. Otra alternativa
sería la de acondicionar un lugar para la 
lectura (de libros, periódicos, revistas) o para
visionar videos.

13. Facilitar materiales móviles que permitan
un uso polivalente de los espacios (hacer los
espacios modificables). 
14. En todos los casos, la utilización de
materiales móviles nos parece muy 
interesante, puesto que permite transformar
el espacio para que responda a las 
necesidades de cada grupo que lo utilice. 
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ANEXO 2
YO SOY...
Soy... tal vez.... ni soy 
...De Córdoba
...Bajita
...Friolera
...Muy relativa
...Persona optimista, alegre, responsable
...Multiplural.
...Con identidades complejas, porosas.
...Madura y esperando cambios hasta estirar
la pata.
...De aquí, vuestra, auténtica, feliz.
...Fulana de tal, procedente de cual, pero
podría ser tranquilamente de acá.
...Me gusta el vino y la amistad.
...No me siento extranjera en ningún lugar.
...La que se va haciendo permanentemente.
...Un pajarillo que volando va y desde arriba
la vida ve pasar.
...Soy así.. intento serlo. ¿Lo seré?
...Abierta a la coeducación
...Maestra.
...Con ilusión de seguir trabajando en el aula
pero desilusionada en la pelea de que
escuela queremos.
...Alegre, 
...Bastante racional
...Con sentido del humor
...Yo soy yo y un poco más a ratos, y a ratos
cada vez un poco menos.
...Mujer, madre, maestra, hija, hermana,
amiga y compañera
..Pues eso, una persona y poco más, intento
ser amable, comprensiva....
...Fuerte
...Observadora, 
...Intuitiva
...Des/organizada
...Trabajadora
...Yo soy como soy,
...Depende del día
...del color del sol 
...de la mañana 
...o simplemente del idiota somnífero de la
última noche.
...Soy rebelde
...cautiva
...enamorada de lo inenamorable
...Cansada, a veces cansada de tanta lucha
y de ver demasiado lejos demasiado intenso
de sentir demasiado poco y demasiado
mucho.

TALLER DEL CUERPO

MCEPs ASISTENTES:
El Taller del Cuerpo ha contado con más de
30 participantes que han venido desde los
MCEPs de:  Madrid, Canarias, Andalucía,
Castilla-León, Cantabria, Galicia, Euskadi,
Castilla-La Mancha. Además se ha contado
con la participación de algunas personas
que no pertenecen al MCEP y compañeros y
compañeras de Francia e Italia.

ESQUEMA DE TRABAJO
-Inicio de las sesiones con danzas

griegas.
-Presentación de las personas

participantes.
-Elaboración del Plan de trabajo.
-Desarrollo de las actividades  y 

presentación de experiencias.
-Valoración del taller.
-Propuestas para el próximo curso
-Próximo encuentro del Taller.
-Coordinación.

DESARROLLO DEL PLAN DE TRABAJO

El trabajo que se ha llevado a cabo
en el congreso se planificó en el Encuentro
del Taller del Cuerpo que se celebro en
Brunete en el mes de febrero pasado. En él,
se plantearon tres líneas de trabajos: danzas
griegas, improvisación y juegos de cuerdas
de manos y trabajo con elásticos. Junto a
ello, se han propuesto alguna aportación
más de juegos y canciones y la presentación
de experiencias y materiales.

Todas las sesiones se han iniciado
con danzas griegas, excepto en la última
sesión que se finalizó con este tipo de trabajo
corporal. Con ello empezamos a tomar 
contacto con las demás personas del grupo
para conseguir  que se establezca una 
dinámica que favorezca el trabajo posterior.

A continuación se han trabajado
sobre las distintas propuestas que se traían
o se han presentado nuevas experiencias o



44

materiales.
Elisabeth Barrios informa que en la

revista “le nouvel educateur” se ha publicado
un artículo en el que se presenta el Taller del
Cuerpo del MCEP, su desarrollo histórico,
filosofía y técnicas de trabajo.

Teresa Flores informa que durante
el Congreso del ICEM que se celebrará en
Valbonne, cerca de Niza del 19 al 23 de
agosto, un grupo de 6 personas del Taller del
Cuerpo llevará un taller que se desarrollará
durante todos los días del  Congreso.

El taller internacional del ICEM y las
personas que organizan el Congreso están
muy satisfechas con esta aportación 
cooperativa.

ACTIVIDADES Y EXPERIENCIAS 
PRESENTADAS

La dinamización inicial de las sesiones
ha venido de la mano de Antonio Obrador.
Otra  vez  la música y la danza aparecen
como elemento motivador en el desarrollo
de cualquier sesión de trabajo corporal.
Llevamos algunos años de práctica y 
elaboración de  materiales sobre “danzas del
mundo”.

No es motivo de esta reflexión volver
a argumentar la importancia del trabajo 
artístico y dinámico de la enseñanza.

Estos ratos de aprender y practicar
algunas danzas, en este caso griegas, a las
personas del taller les sirve para un primer
acercamiento y una buena disposición para
seguir el resto de la sesión.

Junto a esta actividad nos ha 
presentado el CD, “Bailes del mundo”, de la
Editorial Paidotribo, material donde se 
recogen distintas danzas del mundo, con
textos de los pasos y con imágenes 
multimedia. Este material puede servirnos
para el trabajo que se viene desarrollando
en el taller por sus aspectos prácticos y
didácticos.

Con los juegos de cuerdas con las

manos, Tere Flores nos plantea un trabajo
muy rico y atrayente, donde se retoman los
juegos tradicionales y universales de todas
las culturas, y  a la vez que sirve de 
pasatiempo, de recreación y de socialización
nos permite utilizarlos como herramienta
pedagógica sencilla y contagiosa en 
nuestras aulas. 

Es un modo natural de conseguir
objetivos psicomotrices, sobre todo en el
aspecto de la motricidad fina, en etapas tan
importantes como infantil y el primer ciclo de
primaria. Puede servirnos de apoyo para
contar cuentos. Nos abre el camino de la
creatividad, de la ayuda y de la cooperación
para la realización de las distintas figuras,
del compartir, de la recuperación de los 
juegos tradicionales, el trabajo de grupo y la
socialización en el aula y fuera de ella. Las
posibilidades y aplicaciones de este trabajo
son inmensas y dependen del profesorado.

Este trabajo favorece la motivación,
la diversión, la constancia y el entusiasmo,
valores que se están olvidando al favorecer
una escuela rígida y llena de contenidos.

Otro tipo de trabajo que nos presenta
Tere, es el de la utilización de otro material
familiar y utilizado para los juegos 
tradicionales como son los elásticos o las
gomas. 

Se ha planteado ante todo un trabajo
experimental a partir de este material, tanto
individual como colectivo, y con la utilización
de música.

Son muchas las posibilidades que
tienen estos materiales en cuanto a 
creatividad. Nos sirven para experimentar
tanto posibilidades psicomotrices como
expresivas (expresión corporal y dinámica
de grupos), así como su utilización para
crear y construir (ej. Torre Eiffel), e incluso
para utilizar en el caso de crear montajes
teatrales.

Es muy interesante destacar como la
recuperación de materiales y actividades 
tradicionales y que utilizábamos cuando no
había grandes medios puede volver a 
utilizarse en la actualidad para conectar con
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el alumnado y con una nueva visión de la
educación.

Pablo Berrocal, desde Málaga, nos
sigue aportando juegos y canciones para
trabajar en el aula. Destacan por su sencillez
y posibilidades lúdicas, sobre todo aplicados
a alumnado de cursos inferiores, infantil y
primeros cursos de primaria. (Ver anexos)

El trabajo presentado por Lucí, de
León, fue recogido y  seleccionado de
actividades que se desarrollaron en la
RIDEF de Alemania del año pasado. 

Se trata de plantear juegos de 
expresión libre e improvisación, en la línea
que se viene trabajando en el Cuerpo a lo
largo de su trayectoria.

Después de los ejercicios previos de
calentamiento, se organizan distintos 
grupos, que utilizando distintos materiales
(telas, material de limpieza, mobiliario...) 
van que crear una pequeña historia para 
representar ante los compañeros y 
compañeras del taller. 

Antes de empezar con los juegos, se
explican el tipo de experiencias que se 
proponen,  se propician las condiciones de
confianza y disposición requeridas y se
explica que el propósito de la actividad es
explorar las posibilidades expresivas  y 
creativas de las personas y del grupo,
mediante el ejercicio libre de la imaginación
en diversas situaciones, y la improvisación
de distintos personajes.

Después, y en grupo, se hace una
valoración y una puesta en común del trabajo
realizado, comentando cómo nos hemos
sentido en el transcurso de las actividades,
cuáles fueron sus resultados positivos y las
dificultades que presentaron, en qué medida
se logró el propósito y qué adecuaciones
tendrían que hacer al desarrollarlas con los
niños.

Como experiencia muy interesante,
presentada por Tere Flores, está el Taller de
las Sensaciones. Se elabora un proyecto en
un colegio de Granada, donde se crea un

aula, en la que  se colocan todo tipo de
cosas de uso corriente o elaboradas por el
alumnado que sirvan para estimular todos
los sentidos. (En los anexos hay una 
descripción más detallada)

VALORACIÓN DEL TALLER

-Como primera valoración destacar
que sigue el buen funcionamiento del taller.
Continúa habiendo magnificas aportaciones
y propuestas que nos sirven para trabajar en
la escuela. Se destaca su aplicación para las
tutorías, para la cohesión de grupos, en
áreas como las matemáticas, tiempo libre,
recreos...

-Nos hemos sentido cómodos/as. Ha
sido un trabajo práctico y sencillo. El trabajo
realizado ha salido fuera del taller y se ha
contagiado a todo el Congreso, ejemplo
señalado el de las cuerdas.

-Se destaca la posibilidad de la 
utilización de los elásticos y cuerdas 
asociados a los cuentos. 

-Se han  retomado juegos y trabajos
que se hacían antes (cuerdas, elásticos). Se
recupera el acervo cultural. Se ha dado una
relación intergeneracional.

-Se ha pretendido desarrollar un
trabajo experimental. El fracaso no tiene
mayores problemas. Sirve para aprender y
para estimular. 

-Se sigue teniendo confianza en que
el grupo va a responder. Aumenta la 
madurez del grupo que forma el taller del
cuerpo, se puede experimentar y se sabe
que no va a haber imposiciones.

-Se potencia el trabajo de grupo, de
cooperación, de ayuda. 

-Se felicita especialmente a las 
personas que han dinamizado las sesiones.

-A veces no se puede debatir por
problemas de tiempo pero la conclusión es
que el trabajo  práctico es lo más importante

-Ha habido personas que en un 
principio se han sentido inhibidas  pero se
han ido animando progresivamente. Nos
hemos encontrado cómodos/as, acogidos/as
y en ningún momento evaluados/as. Han
surgido sentimientos de unión, solidaridad...
Se destaca el aprendizaje de la constancia,
la gente va progresando, siente que va 
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progresando. 
-Se vuelve sobre temas anteriormente

tratados como es el de la improvisación y
surgen nuevas líneas de investigación y 
trabajo, con nuevos materiales y métodos:
cuerdas, elásticos... Hay una búsqueda
constante por parte del Taller.

-Patricia, compañera del Movimiento
Cooperativo Italiano destaca la no 
imposición frente al dirigismo, el 
reconocimiento de que tenemos que ser
más “corpóreos”. La relación emoción y
cuerpo, que es un medio para llegar a la
conciencia. La importancia de la identidad
del cuerpo. Agradecemos la  aportación que
ha hecho al taller con un libro de trabajos y
experiencias sobre el cuerpo. Antonio
Obrador va a hacer un índice de los artículos
del libro.

Como objetivos futuros se seguirá
trabajando en otros encuentros, tanto los
trabajos iniciados en este Congreso como
los que se llevan desarrollando hasta ahora.

FUTURO ENCUENTRO DEL TALLER

El próximo encuentro del Taller del
Cuerpo será el mes de febrero de 2006, en
Brunete. Las fechas se concretarán más
adelante.

COORDINACIÓN

La coordinación del Taller del Cuerpo
la llevará el grupo territorial de Cantabria.

ANEXOS

Juegos y canciones para el aula

JUEGO DE PATIO
Música: Glory Aleluya
Por parejas, de frente
Nos sentamos en el suelo
y nos ponemos de pie
nos cogemos de las manos
nos ponemos al revés
yo me doy la media vuelta
y tú te la das también
nos cruzamos y a correr.

EL PERRO TIC “Cancionero popular
Montse Sanuy”
(Cada dos versos se repite)

Yo tengo un perro 
que se llama tic

Yo le pregunto
si quiere salir

Estribillo
Tiqui, tiqui, tic
Tiqui, tiqui, tic
Tiqui, tiqui, tic
Tiqui, tic, tic, tic

Con sus orejas,
él dice que sí,

que con su amo
él quiere salir.

(Estribillo)

Por ir de juerga
Tic se constipó (¡Achis!)
Y aquella noche
a mi me preocupó.
(Estribillo)

Veterinario
que me dice usted.

Una aspirina 
dele con café.
(Estribillo)

TALLER DE SENSACIONES

Teresa Flores

Trabajo actualmente en un colegio
Público de Educación Especial ubicado en
un pueblo a tres kilómetros de Granada.
Nuestro centro recoge 143 criaturas de 
edades comprendidas entre los 3 y los 21
años con deficiencias de todo tipo. Alrededor
de 30 son denominados paralíticos (PCI) o
con problemas motóricos graves.

Esto nos llevó a un grupo de 
profesoras del centro en colaboración  con el
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servicio de Psicología del mismo, a la idea
de destinar una de nuestras salas más
amplias, ocupadas anteriormente en el taller
de impresión, para realizar un taller de 
sensaciones.

Hay que indicar que ya existen en el
mercado empresas especializadas en montar
salas de este tipo, destinadas a colegios 
privados tanto de infantil como de educación
especial, pero como buen centro público no
podemos costear los 3.000 a 6.000 euros
que supone montarla.

También queríamos que el alumnado
del centro participara, en la medida de sus
posibilidades, decorando la sala y realizando
materiales que se prestaran a la 
manipulación.

Así, iniciamos en el curso 2002-
2003, un grupo de trabajo del CEP que 
elaboró un proyecto, pidiendo ayuda tanto
técnica como de apoyo al Patronato
Municipal de Escuelas Infantiles de nuestra
ciudad.

Montaje del taller

La Caixa aceptó nuestro proyecto y
nos concedió una subvención de 900 €. poco
podíamos hacer con ellos, pero nos sirvió para
arrancar.

Se retiraron las viejas maquinas
(solo nos quedamos con la mesa de luz) se
limpiaron suelos y paredes y se fueron 
realizando las primeras decoraciones de la
sala, pintura de paredes, radiadores de 
colores luminosos, paredes de collages de
color, tapices de telas en los muros, techos
estrellados, siendo ayudadas por algunas
clases más capaces y cómo no por el señor
que se encarga del mantenimiento del 
centro.

La entrada del aula, en forma de
pasillo fue animada con todo tipo de 
colgantes que provoca en las criaturas 
multitud de sensaciones: curiosidad, asco,
miedo, pero que le da a la sala un cierto
aspecto de misterio.

Cortinas de bolas industriales, tiras

de tela coloreadas, carretes ensartados,
macarrones de colores, poliespan cosido,
tubos de cartón, fueron ocupando este 
extraño bosque de bienvenida.

En los amplios cristales de las 
ventanas que dan al invernadero, dibujos
realizados con laca de bombillas, permiten
jugar con el sol que dibuja sobre los suelos y
sobre el cuerpo de las criaturas preciosos
mares de colores.

Una pared se destino a las texturas,
completado en su mayoría por los trabajos
de clase, collages de frutos secos, semillas,
fragmentos de aparatos rotos, tubos de
construcción, permiten tocar, rozar, pasar
suavemente los brazos o el cuerpo y 
también recrear la mirada.

En una esquina del suelo, baldosas
de diferentes grosores y dibujos, baldosas
lisas, babosas, frías, calientes al tacto, 
trozos de césped artificial, superficies 
distintas para tocar con los pies trazan una
alfombra preparada  para revolcarse, 
tumbarse, pisar con los pies descalzos o
acariciar con los dedos. 

En otro espacio de pared espejos
diversos, CD brillantes pegados a las 
paredes, Trozos de cristales permiten 
fragmentar nuestros reflejos. 

Y un precioso frontal de flores, flores
realizadas con botellas de plástico pintadas
por los niños, flores estilizadas, gordas, 
panzudas,  pegadas a la pared por el tapón
o por el culo de la botella, flores que no huelen
pero que sugieren muchos prados de 
verano.

Teatritos de marionetas esperan que
lleguen los niños, marionetas gigantes 
colgadas de los muros recuerdan talleres de
otros tiempos, piratas de goma espuma,
monstruos marinos, serpientes aladas, dan
color a los altos muros.

En el techo de la sala una bola grande
de cristalitos ilumina intermitentemente la
sala con ayuda de cuatro focos de colores,
cuando se encienden preciosos libélulas,
ligeramente coloreadas, corren por la sala
perseguidas por niños especiales.
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Colgantes diversos, móviles, molinillos,
decoran las  tuberías de la calefacción que
cuelgan del techo.

Dos tubos de plástico de unos 20 cm.
de diámetros que se usan para la 
construcción colgados del techo, colocados
de forma que se pueden bajar y subir según
las actividades, nos permiten hacer música,
rascándolos o golpeando su superficie 

rugosa, enlazados uno a otros, constituyen
uno de los mejores caminos para transportar
bolas de colores hasta la piscina de bolas
que ocupa otro rincón de la sala. Sirven 
también de teléfono, provocando sonidos y
risas  en las calladas gargantas de nuestros
niños.

En el centro de la sala, una de las
mesas del antiguo taller, redecorada y 
rejuvenecida, permite trabajar a un grupo de
seis a ocho niños en torno a ella.

Y en un rincón, un pequeño armario
cerrado a las manos demasiado  inquietas
de algunas de nuestras criaturas, el aparato
de música.

El antiguo cuarto de material, una
pequeña habitación de alrededor de un
metro  y  medio cuadrado,   ha s ido 
aprovechado para hacer una sala de luz
negra.

Gracias a las alumnas de prácticas
de la universidad, tanto de terapéutica, 

psicología o módulos de FP, el pequeño
cuartito ha pasado a ser nuestra mini galaxia
particular, entre las paredes negras flotan
planetas, cohetes, satélites, y estrellas que
salpican las paredes con sus luces, un
pequeño universo donde quitar el miedo a la
oscuridad, levantar las manos hacia lo que
brilla  y seguir soñando.

Además otro rincón del aula, separado
del resto por una mampara de madera, 
recoge los materiales de luz, la mesa que se
ilumina, donde se pueden tantear las
transparencias, el color, las formas, las 
siluetas, las manos... comprobar  lo que es o
no transparente.

Tiras de luz (de las que se usan
como adornos navideños para exteriores) de
colores diversos, que los críos pueden tocar,
rodearlas con sus brazos, verlas iluminarse,
cambiarle el ritmo a los cambios de luz,
lamer y hasta morder, árboles de plástico
salpicados de briznas de fibra óptica, que
permiten seguir el cambio progresivo del
color y acariciarlos con los dedos, lámparas
de agua donde peces juguetones suben y
bajan siguiendo las burbujas.Y para terminar
una estantería donde se guardan los 
diferentes materiales manipulativos. 

Cinco grandes cajas contienen los
materiales específicos con los que estimular
y trabajar los sentidos:
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1. Caja del tacto: con papeles, lija, algodón,
estropajos de diversas texturas, toallas 
suaves, harina, sal, papillas, cremas para las
manos, espuma de afeitar, cepillos de 
distintos usos, pinceles, plumas, seda.....

2. Caja de los sabores: con sal, limón,
harina, azúcar, aceite, caramelos, café,
vinagre, canela, pimienta....

3. Caja del olfato: con jabones, champú,
aceites esenciales, hierbas aromáticas,
alimentos diversos, especias, velas, varitas
de incienso... 

4. Caja de la vista: con transparencias, 
caleidoscopios, papeles brillantes, fotografías
diversas, botellas de plástico, transparentes
bien precintadas con líquidos de colores ...

5. Caja para el oído: con relojes, campanitas,
carillones, cajitas de música, instrumentos
musicales, maracas realizadas con distintos
materiales....

Funcionamiento del taller

Para que fuera más eficaz su uso, se
realiza un horario semanal como cualquier
otra dependencia común del centro. Y para
facilitar la tarea al profesorado menos creativo,
se escriben algunas normas del uso del
taller, así como sugerencias para su 
funcionamiento, tanto sobre la adaptación de
las criaturas al mismo como  el desarrollo de
una sesión tipo.

Hay que tener en cuenta que para
muchos de nuestros alumnos, entrar en un
espacio desconocido les produce bastante
terror, otros tienen dificultades para relajarse
ante ambientes demasiado estimulantes e
incluso algunos alumnos de PCI pueden
sufrir una crisis convulsivas a causa de las
luces parpadeantes o ante ruidos 
excesivamente fuertes. 
Resultados

La experiencia esta inacabada y 
continuará todo el tiempo que podamos
mantener el taller, lo que es evidente es el
placer que los niños sienten en él y la 

cantidad de posibilidades de experimentación
que permite.

En el ámbito práctico el taller requiere
que  una  de  l as  p ro feso ras  es té  
permanentemente pendiente de él para evitar
su deterioro, ir renovando las existencias,
ampliar los materiales de experiencias o
manipulación, sugerir nuevas ideas, adaptar
materiales elaborados en clases, y animar al
profesorado nuevo y antiguo a seguir usándolo
de una manera sistemática.

No todas las aulas del centro lo 
utilizan y corremos el riesgo de que lo 
acaben convirtiendo en un aula, (la terrible
obsesión por la productividad) para algunos
compañeros es solo un lugar donde llevar a
sus alumnos a desfogarse... pero ahí 
seguimos, este año hemos tenido la suerte
de que alumnas de practicas de psicología
nos ayudaran a llevar a cabo un Proyecto de
Sensaciones con trabajo individualizado con
seguimiento con nuestras clases... 

Tener un taller donde los sentidos
sean el fundamento, donde experimentar
con la luz, con el color, con los sonidos,
donde jugar un grupo de criaturas de 
diferentes edades y características, reunidos
en torno a las marionetas, la mesa de luz,
peces que bailan en aguas de colores, 
universos privados luminosos... ¿que más
pedir?

TALLER LARGO-  RIDEF AGOSTO 2004-
ALEMANIA

Luciana Gaitero

Tema: LA IMPROVISACIÓN (Lo que puede
suceder en una PLAZA)

El Congreso Internacional de
Movimientos Freinet, R.I.D.E.F. Agosto-
2004, se celebró en Escuela de Várenhols y
en el castillo de este lugar, en Weser.

El taller del que voy a hacer un 
resumen, pertenece al grupo de talleres 
largos que se desarrollan durante las
mañanas de los 9 días del congreso. El tema
que tratábamos fue la improvisación en
torno a lo que puede suceder en una plaza.
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La persona que coordina presenta el
primer día a todas las personas congresistas,
un resumen, dramatizado (la mayor parte de
las veces), sobre lo que se va trabajar.

¿Qué hicimos? ¿Cómo se trabajó?:

-Todos los días nos saludábamos en
gran grupo, en círculo; también nos 
despedíamos  de la misma manera.

-A continuación, realizábamos tareas
de ACTIVACIÓN: distintos tipos de 
desplazamientos, serpenteos, progresiones
y regresiones, juegos, etc.

-Algunos días hicimos ejercicios de voz.

-Seguidamente, dedicábamos un
tiempo a la improvisación; unas veces de
forma individual, otras en parejas, en tríos,
en grupo y en alguna ocasión en gran grupo.

-Posteriormente cuando ya se había
ensayado algo, pasábamos a la presentación
al gran grupo, utilizando distintos espacios.

-En algunas ocasiones era el grupo
el que evaluaba, otras las coordinadoras y
también los pequeños grupos entre sí. El
objetivo era señalar  aquello que se acercaba
más a lo que se quería expresar para 
incorporarlo en posteriores representaciones
o para el espectáculo final.

-Finalmente, nos despedíamos en
gran grupo y realizábamos la evaluación de
la sesión completa escribiendo una frase en
una cartulina (lo que más nos había gustado,
lo que habíamos aprendido, lo que habíamos
vivido, etc.).

De  cada  ses ión  se  f ue ron  
se lecc ionando  unas  escenas  o
improvisaciones tanto individuales como en
pare jas,  t r íos,  pequeños grupos,…
Posteriormente se fue montando el 
espectáculo intercalando unos y otros.
También se dio cabida a los juegos con la
voz y se aprovechó todos los espacios y 
rincones  de patio del Castillo. En todo
momento la plaza estaba ocupada por varias
personas que actuaban unas veces de

forma simultánea y otras sucesivamente.
El espectáculo finalizó reuniendo a

todo el grupo de participantes en torno a un
ritmo creado con un instrumento distinto por
cada persona, cerrando con una música y
animando al público a seguir la fiesta bailando
todas y todos juntos.

Mi valoración del taller fue 
globalmente positiva porque, a pesar de las
dificultades del idioma, se produce la 
comunicación por la cooperación de las
personas que conoces, en principio, y de las
que vas conociendo a través de la participación
en los pequeños grupos, en los juegos, en
los momentos de ensayo, etc. También 
porque el resultado final (el espectáculo) fue
bueno; como casi siempre, espectacular,
muy valorado y agradecido por el público. Se
comprueba  nuevamente que el grupo puesto
a trabajar de forma cooperativa ejerce una
verdadera magia que hace que  todo  salga
bastante por encima de lo que se espera.

Lo negativo quizás fuera el proceso,
no estaban claras las directrices unas veces,
otras eran muy cerradas, la participación del
grupo se podía haber favorecido un poco
más, la originalidad y expresividad del grupo
o de cada individuo sólo se respetaba en
parte, las correcciones eran demasiado
bruscas en la mayoría de las ocasiones.
Todo estaba demasiado dirigido. En definitiva
parecía que todo estaba en función de la
preparación del espectáculo final. Quizás el
hecho de la dificultad de los idiomas 
condicionara la marcha del taller; pero en
definitiva, la experiencia fue muy interesante.

Después de esta reseña, en el taller
del Cuerpo en este XXXIII Congreso del
M.C.E.P en Salamanca realizamos una
SESIÓN TIPO, semejante a las que hacíamos
todos los días en la R.I.D.E.F. 

El tema propuesto fue el mismo:
La Plaza.

1. SALUDO.
Nos reunimos en el centro uniendo

nuestras manos derechas y cada persona
iba diciendo su nombre y saludando en los
idiomas que queríamos. Al acabar la ronda
todas lanzamos las manos al techo saludan-
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do de nuevo.
2. DESPLAZAMIENTOS.

Nos desplazamos por el espacio al
ritmo de una música, primero mirando al
fondo de la sala en función de la dirección
que llevemos y cambiando continuamente
de sentido. Después, lo mismo pero mirando
a las persona que nos encontramos y 
saludando con la mirada o con una sonrisa.
A continuación, expresando distintos 
sentimientos o estados de ánimo: alegría,
tristeza, nerviosismo, tranquilidad, susto,
cansancio…

3. JUEGO.    “Mi perrito”
Una persona es una perrita o un

perrito muy dulce, cariñoso, tranquilo y
juguetón. Todo el mundo le acaricia, juega
con él,…

De repente, se convierte en “un
perrazo” terrible, agresivo, furioso,… que
perseguirá a todo el mundo. En el momento
que pille a alguien se convierte de  nuevo en
la perrita o perrito pequeño y continúa el
juego todo el tiempo que se desee.

4. PRIMERA PROPUESTA DE
IMPROVISACIÓN.

Para agilizar la actividad se propone
que se formen tríos. (En lugar de hacerlo de
forma individual)

Cada uno de ellos, tiene que preparar,
en unos cinco minutos como máximo, una
escena con: 

-entrada. (Comienzo)
-puesta en escena.  ( Desarrollo)
-salida. (Final)
El tema es libre, cada grupo lo decide.

5. PRESENTACIÓN DE CADA SECUENCIA
AL GRAN GRUPO.

Lo deseable hubiera sido que se
hubiera podido comentar y evaluar las 
propuestas de cada trío, pero por la falta de
tiempo. No lo hicimos en el taller del congreso
pero en el de la RIDEF si se hacía.

6. SEGUNDA PROPUESTA DE
IMPROVISACIÓN EN GRUPOS DE 5 Ó 6
PERSONAS.

Con los bloques lógicos realizamos

los grupos, pasando una bolsita donde 
estaban diferentes figuras, nos agrupamos
por tamaños. 

El tema era La Plaza, tenían que 
preparar una historia corta.  A cada grupo se
le repartió un tipo de objeto con el fin de que
sirviera de apoyo para realizar la improvisación.
El tiempo de preparación fue de cinco minutos
aproximadamente.

Un grupo tenía carpetas con folletos
turísticos y maletines. Otro  dispuso de 
diferentes pareos. El tercero, caretas, 
marionetas y algún disfraz. El cuarto, juguetes
de niñas y niños de infantil.El quinto, 
elementos de limpieza.

7. PRESENTACIÓN AL GRAN GRUPO DE
LAS HISTORIAS SURGIDAS EN CADA
GRUPO PEQUEÑO.

8. VALORACIÓN.
Cada persona, al salir, escribió una

frase valorando toda la sesión en una 
cartulina.

Se recogieron y se leyeron en la 
evaluación del taller.

TALLER EDUCAR PARA LA PAZ

MCEPs ASISTENTES: 
Participan en el Taller 25 personas, de los
MCEPs de Euskadi, Madrid, Salamanca, La
Rioja, Castilla La Mancha, León, Almería,
Huelva y Cantabria. También una personas
de Granada y Cádiz.

Con la realización de un juego de
presentación y una danza, abrazos y besos,
comenzamos la primera sesión.

Se puso, por parte de la coordinación,
en antecedentes sobre los compromisos de
trabajo del anterior congreso y la dinámica a
seguir en el Taller.

En primer lugar contamos algún 
conflicto que había ocurrido en nuestro centro
y cómo habíamos participado en él. Luego
presentamos, brevemente, la experiencia,
recursos o materiales que vamos a exponer.

En segundo lugar dedicamos el tiempo
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que nos quedaba a éstas tres cuestiones:

Una: Hacer la propuesta a la Asamblea del
MCEP para que dedique el 3% de 
solidaridad, para ayudar a la organización de
la RIDEF, que se celebrará el curso próximo
en Senegal. El dinero se remitiría a la
CAMEM (Confederación Africana de
Movimientos de Escuela Moderna).

Dos: Se propone traducir un librito del ICEM,
sobre los Conflictos en la escuela. El Taller
intentará hacerlo y publicarlo.

Tres: Se propone un juego en base a la
Campaña pobreza 0. Consiste en escribir
una idea para acabar con el hambre en el
mundo. Las ideas se introducen en una cajita.
Se dice al grupo, que un equipo tratará de
sacar una idea-solución única. Dicha 
solución se da a conocer el último día, en la
misma cajita donde previamente se habían
introducido las frases. En lugar de las frases-
ideas, aparecerá un espejo, en el cual cada
uno/a se reconoce a sí mismo, que es la
solución al problema.

Para profundizar en la idea se 
reparten dos artículos de periódico.

Cuatro: Se acuerda que el boletín interno
Techo de Lata, aparezca en la página web
del MCEP para que cualquier persona
pueda acceder a él.

EL CLIMA ESCOLAR. RESOLUCIÓN DE
CONFLICTOS EN EL AULA.

Experiencias

Proyecto de acogida de alumnado 
inmigrante. 
Emiliano Padilla (MCEP de Almería). 

En un instituto de educación 
secundaria de Roquetas de Mar, se han
planteado realizar un proyecto de acogida
para el alumnado inmigrante. La mayoría del
alumnado procede de Rumania y del Norte
de África y menos de Ucrania y Rusia.
Roquetas tiene una población de unos

sesenta mil habitantes, de los cuales veinte
mil son inmigrantes.

El objetivo es mejorar el clima de la
clase y el conocimiento de las culturas.

Algunas de las actividades son la
elaboración de murales y mapas de los 
países, juegos y adivinanzas para conocer
las dependencias del centro, el aprendizaje
de frases cortas y palabras en los idiomas
del alumnado, dinámicas y juegos de 
conocimiento. El orientador coordina las
actividades. 

Existe una comisión de acogida 
formada principalmente por niñas y niños de
cuarto curso 

Para el alumnado que entra nuevo al
instituto se le asignan dos alumnos o 
alumnas para que le acompañen en la 
acogida. Esta acción se complementa con la
tutorización por parte del alumnado extranjero
que lleva más tiempo en el centro.

Al comienzo de curso el profesorado
presenta la asignatura de manera motivadora.

El proyecto también pretende conocer
las funciones de cada miembro de la 
comunidad educativa, así como la 
elaboración de las normas de clase, 
respondiendo a estas preguntas: ¿cómo te
gustaría que fuera tu grupo-clase? ¿qué
estás dispuesto a hacer para crear un buen
clima?. Se utiliza la técnica philips 66 para la
elaboración de normas por grupos.

Para el curso próximo se tiene 
pensado hacer un proyecto para visitar los
países de origen, con el fin de conocer sus
culturas.

Intercambio de alumnado entre un 
instituto de Tarifa y un instituto de
Tetuán. 

Susi Pérez. (Tarifa. Cádiz). 

Dentro del programa de la Junta de
Andalucía “Escuela, espacio de paz”, se 
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realiza el proyecto de intercambio, como una
actividad extraescolar. Se originan algunos
conflictos, sobre todo entre las familias de
los alumnos de Tarifa, a la hora de acoger a
los alumnos marroquíes. A esos problemas
se añaden los del centro, en el que no hay
buen ambiente. 

Una profesora de literatura hizo una
publicación llamada “cuentos del estrecho” y
recibió un premio. Con la asignación del 
premio se subvencionó una parte del viaje y
el resto a una ONG.

Dentro de la actividad se realizó un
taller de cine. Rodaron una película sobre
las migraciones, relacionando la inmigración
española de los años 60, con la actual de
Marruecos. La película la rodaron los 
alumnos y las alumnas en un barrio pobre de
Tánger. 

Acogida y conflicto ante la llegada de
alumnado inmigrante. 

Sebastián Gertrudix (Lleida).

En un centro de primaria, en Torres
de Segre, con un diez por ciento de 
inmigrantes, a lo que se proponen acompañar
en los primeros días de colegio. Lo hacen, si
existen, alumnado de su mismo país. Por
otra parte el jefe de estudios recibe y enseña
el centro a las familias.

Tiene el centro un aula de acogida,
para lo que cuentan con un profesor que se
dedica a esta tarea. Su labor es, 
esencialmente, de enseñanza del español
para inmigrantes. Estas actividades del aula,
se compaginan con la integración en su
aula, en las materias de educación física,
plástica,.. Una vez que van aprendiendo el
idioma se incorporan paulatinamente a su
curso. 

Ante los conflictos surgidos con motivo
del rechazo hacia el alumnado inmigrante,
se tratan a nivel de aula, en la asamblea de
clase con ellos y luego con las familias. Es
significativa en algún caso la poca 
colaboración de las familias autóctonas. 

Encuentro gastronómico en la

Semana Cultural. Elaboración de postres.
Charo Quintanilla (León). 

En un colegio de primaria se plantean
una actividad integradora dentro de la
Semana Cultural, que habitualmente realizan
en el colegio. A propuesta de un grupo de
madres del centro se plantea la elaboración
de postres para la Semana Cultural que el
colegio celebra anualmente. El objetivo 
prioritario era facilitar un cauce de expresión
distinto en el que pudieran participar familias
y profesorado. El encuentro se produce en
torno a platos típicos de repostería de los
países de los que procede el alumnado
inmigrante y de la localidad. La degustación

de los platos se abrió a la localidad. De la
Jornada se hizo un reportaje fotográfico. Se
presentaron veintiséis postres. Con 
posterioridad hubo intercambio de recetas.

Se contó con la colaboración de la
Asociación de madres y padres. Se valora
positivamente la actividad. 

El trabajo con mujeres inmigrantes. 

Charo Cereceda (La Rioja). 

Trabajo con mujeres inmigrantes,
dentro de un programa de enseñanza del
español de la asociación Rioja Acoge. La
mayoría de las mujeres son marroquíes y
pakistaníes. También de Rumanía, Polonia y
Argelia. Hacen actividades complementarias,
como visitas a la ciudad, encuentros 
gastronómicos, etcétera.

El trabajo de la interculturalidad
en un centro de secundaria. 

Daniel de Tapia (Salamanca). 

En el Instituto de Guijuelo se 
plantearon un proyecto de interculturalidad
ante la detección de brotes de xenofobia
entre el alumnado del centro.  Para el 
desarrollo del proyecto contaron con la 
colaboración Cruz Roja Juventud. 

El objetivo, que se consiguió a
medias, fue concienciar a las tutorías de la
importancia del tema tratado. 
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Al final del proyecto se organizó una
fiesta intercultural.

Sería importante seguir con el trabajo
iniciado.

Andalucía, un mundo diverso. 

Bau Alonso (Huelva). 

En el colegio público Giner de los
Ríos se ha llevado este curso una experiencia
de educación intercultural. 

En el centro es habitual desarrollar,
al menos, una unidad didáctica con la 
participación de madres y padres.
Acordamos en el claustro el tema que 
íbamos a trabajar, diseñando todos los
aspectos que íbamos a poner en práctica:
objetivos didácticos, contenidos, actividades, 
recursos,  aspectos organizat ivos y  
evaluación. 

Se organizó el trabajo por ciclos:
infantil, la cultura china; primer ciclo, África
negra; segundo ciclo, Latinoamérica y tercer
ciclo, los vecinos de enfrente: Zagreb.

Empezamos a abordar el trabajo a
primeros del mes de febrero, aprovechando
las prácticas del alumnado de magisterio. 

Los objetivos didácticos que tuvimos
presente en todo el proceso fueron: 

-Fomentar la apertura de miras y 
respeto a los demás.

-Po t e n c i a r  l a  c o m u n i c a c i ó n  
interpersonal.

-Percibir los conflictos como medio
natural de resolver los problemas de la vida.

-Dar a conocer realidades distintas a
la suya.

-Lograr que nuestro alumnado 
aprecie las riquezas que supone el 
intercambio cultural a través del conocimiento
de niños y niñas de otros países y razas.

-Desarrollar actitudes de tolerancia,
respeto y aceptación hacia culturas 
diferentes.

En los talleres hubo participación
plena de todo el alumnado de prácticas y de
las madres.

La actividad final consistió en 
escenificar cada ciclo, la cultura que le había
correspondido trabajar. Para ello se decoraron
distintas aulas según el país que había que
representar. Todo el profesorado y alumnado
se vistieron de acuerdo con la cultura 
correspondiente.

Mientras se hacía la escenificación
los padres y madres y familiares iban pasando
por las distintas dependencias. Una vez con-
cluida la visita degustaban productos y comi-
das elaboradas por las familias.

Valoración: funcionó muy bien la
coordinación de todo el equipo docente, así
como la colaboración de las familias. Ha
enriquecido notoriamente las relaciones de
comunicación entre alumnado y profesorado.
Mayor motivación a la hora de organizar y
realizar las tareas en relación con el 
alumnado con discapacidad. Destacamos de
una manera especial la colaboración de las
madres en los talleres, en la decoración de
las aulas y elaboración de trajes. También la
preparación de la degustación gastronómica.

Debate del MCEP de Huelva sobre la
resolución de conflictos.

A partir del documento de Paco
Gascón se trabajó sobre el tema. Las 
aportaciones, en base a las experiencias de
los miembros del grupo, aparecen en 
el Techo de Lata de marzo de 2005. Se
habló del trabajo cooperativo, de las 
habilidades sociales, de los valores, de las
competencias de la administración, del nivel
de violencia en los centros escolares, del
papel de los mediadores, de la necesidad de
abordar coordinadamente los conflictos
entre familia y escuela, de la implicación en
los centros de otros recursos de las 
localidades, de los papeles de los 
ayuntamientos, etcétera.
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La importancia de la Asamblea en la 
regulación de los conflictos. 

Ángel Morales (Castilla La Mancha). 

Ante las continuas quejas de niños y
niñas criticando actuaciones de compañeros
y compañeras del aula, decidimos que la
Asamblea iba a partir de unos escritos,
donde se presentaban “quejas” y 

“felicitaciones”. Dichos escritos se introducían
en una cajita a modo de buzón. Al final de la
semana se abría la cajita en la Asamblea...
En las sesiones de Asamblea (tutoría), se
leían las hojas y se debatían el porqué de
cada actuación, intentando llegar a resolver
el conflicto si se trataba de una queja o
exponiendo las razones de la felicitación. La
idea era que, junto a una queja por algún
hecho concreto, también pusieran alguna
felicitación, con la finalidad de buscar lo
positivo, reforzando la autoestima y 
favoreciendo el clima de la clase.

Diario de clase. 
Luz María Ortega (Madrid).

Las actividades diarias del aula, se
recogían en un diario de clase que se llevaba
cada alumno/a casa. Al principio, se escribían
las actividades realizadas, luego se fueron
introduciendo los temas relacionados con la
convivencia y lo positivo. Había interés por
llevarse el cuaderno y su redacción favoreció

el clima de clase.

Celebración del Día escolar de la Paz. 

Conchi Cuellar y Ángel Morales
(Castilla La Mancha). 

En 2º curso del colegio Rufino
Blanco, de Villarrubia de los Ojos, se 
realizaron actividades para que Día tan 
significativo no pasara desapercibido. Las
actividades realizadas, recopiladas en un
librito viajero, han sido: cuentos, textos
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libres, dibujos, comentarios de fotografías
(es de paz por..., no es de paz por...), 
clasificación de imágenes (violencia y paz),
ideas, acrósticos,...

El color de las emociones y el 
tratamiento del conflicto en el aula.

Isabel Suárez (León).

Presentación del documento de
María Antonia Suárez Rodríguez, del CP
San Isidoro, de León. Se cuenta que el 
documento tiene sentido dentro de la actividad
educativa de Concejo Educativo, movimiento
de renovación pedagógico de Castilla y
León.

Partiendo de la desmotivación del
alumnado y las conductas disruptivas en el
aula, se ve necesaria la elaboración de un
documento para tratar de dar respuesta a
esta necesidad cada vez más demandada
en nuestros centros.

El índice del documento es el
siguiente: pedagogía de la diferencia, frente
a la homogeneización, los colores 
emocionales en la educación básica, en el
currículo visible, el despliegue emocional; a
la búsqueda de una armonía emocional. La
comunicación una habilidad social 
imprescindible; cultura de paz y resolución
de conflictos, propuestas concretas de
actuación; conclusiones.

En el documento se recoge la
siguiente frase de Torrego y Moreno: “Un
profesor que pretenda potenciar la convivencia
en el grupo ha de contribuir a la satisfacción
de las necesidades de las personas. Desde
un plano escolar, esto se puede llevar a
cabo conociendo a los alumnos y creando
entornos de aprendizaje donde predomine la
seguridad, el afecto y el apoyo a las tareas
escolares.”

TEMAS DE DEBATE PLANTEADOS EN EL
TALLER

Inmigración y escuela. La realidad
que vamos teniendo hace que nuestros 
centros estén poblados, cada vez más, por

alumnado de otros países y culturas. El
incremento del alumnado proveniente del
extranjero generará nuevos planteamientos
educativos y una nueva respuesta a la 
diversidad, lo que supone, sin duda, un 
enriquecimiento de nuestras escuelas.

Esta realidad, en algunos lugares,
genera conflictos en la escuela pública.
Donde el alumnado inmigrante es mayoría o
s imp lemen te  numeroso ,  c rea ,  en  
determinados casos, un rechazo y, como
consecuencia, el éxodo hacia la escuela 
privada.

La forma en la que los centros 
acogen al alumnado inmigrante, que cambia
según la Comunidad Autónoma, es motivo
de debate. En algunos lugares se ha creado
un aula dedicada la integración de este
alumnado, especialmente para el aprendizaje
de la lengua española; en otros, es un equipo
que visita a los centros e interviene con este
alumnado.

La Asamblea, espacio para la 
resolución de conflictos. Se habla de la
importancia de práctica freinetiana de la
Asamblea como un lugar para tratar los 
conflictos del aula. La utilización de otros 
recursos complementarios a la Asamblea, es
necesaria para la convivencia. Por ejemplo,
se ve conveniente, que antes de llegar los
conflictos a la Asamblea, se puedan resolver
poniéndose de acuerdo de manera natural,
los implicados en el mismo. 

En E. Primaria se utilizan recursos
como la silla, el sillón, el rincón, de pensar,
de reflexionar. 

Recoger los conflictos por escrito en
una cajita, así como las soluciones que 
proponen.

La utilización de todos los recursos
de la comunidad educativa: trabajadores
sociales, por ejemplo.

Dentro de la Asamblea se podría
también organizar comisiones de convivencia.

Lo más difícil es llegar a las raíces de
los conflictos.

Se habla de la diferencia entre 



57

educación Primaria y Secundaria.

Se ve necesaria la participación del
alumnado en los procesos, tanto a nivel de
aula como de centro. Si bien, se considera,
que para que esto pueda realizarse es 
fundamental la concienciación del profesorado
y del equipo directivo.

EL 3% DE SOLIDARIDAD. Se 
propone a la Asamblea del MCEP y se acepta
dedicar el 3% de solidaridad, para ayudar a
la organización de la RIDEF, que se celebrará
el curso próximo en Senegal. El dinero se
remitiría a la CAMEM (Confederación
Africana de Movimientos de Escuela
Moderna).

Campaña Pobreza Cero. Se da
conocer la Campaña Pobreza Cero, que
tiene como objetivos que en el 2015 se 
cumplan los objetivos que en el año 2000 se
propusieron para acabar con el hambre en el
mundo. En dicha Campaña, que es a nivel
internacional, participan más de mil 
asociaciones españolas. Se ha impulsado
manifestaciones mundiales con el fin de 
presionar a los miembros del G8, para que
cumplan los compromisos adquiridos en el
2000.

Esta Campaña exige que la ayuda al
desarrolle trabaje hasta alcanzar el 0´7 %
del P.I.B.; que se cancele la deuda externa
de los países más pobres y, que esos 
recursos liberados se utilicen en programas
de desarrollo; que cambien las normas del
comercio internacional que impiden que los
productos de los países pobres puedan
competir con los del mundo desarrollado, en
igualdad de condiciones; que proteja las 
privatizaciones y liberalizaciones de los 
servicios públicos; y que favorezca el acceso
del mundo pobre a la tecnología.

Los objetivos del milenio, firmados
por 189 países, pretenden asegurar: la 
educación primaria universal, promover la
igualdad entre los sexos, reducir la mortalidad
infantil, mejorar la salud materna, combatir el
sida y la malaria, garantizar la sostenibilidad
ambiental y fomentar una asociación 
mundial para el desarrollo. 

Según los índices actuales para el
año 2015 ninguna meta será cumplida.

La lucha contra la pobreza debe ser
el primer punto para solucionar, en la agenda
de los países ricos.

Contra la pobreza ¡presiona!, tiene
abierta una página web para que los 
interesados se sumen a la causa:
www.pobrezacero.org

Alerta, detectado virus militar en
Cantabria. Se reparte un folleto antimilitarista,
editado por el colectivo INSUMI.S.A. 2000.

COORDINACIÓN Y BOLETÍN INTERNO.

La coordinación para el curso 2005-
2006 y el Techo de Lata (boletín interno del
Taller) la asumen Cati Vázquez (MCEP de
Huelva) y Julia Cacho (MCEP de Cantabria).
El boletín se editará en el MCEP de Huelva,
contando con la colaboración de todos los
miembros del Taller y de Javier (MCEP de
Huelva) en su elaboración.

VALORACIÓN DEL TALLER.

Se valora positivamente por: la 
participación, por la presentación de 
experiencias prácticas y diversas, por la
dinámica del Taller que facilita la 
participación de todas y todos, por la 
coordinación compartida que ha sabido
estructurar la marcha del Taller, por la 
publicación de los dos boletines internos, por
la dinámica de los juegos y danzas que 
favorece la comunicación del grupo.

Las personas que han participado
por primera vez han valorado que se han
sentido escuchadas y por el clima que se
respira. “es difícil encontrar gente dispuesta
a compartir”.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL
CURSO 2005-2006.

1. Seguir con el trabajo del conflicto, La 
convivencia en los centros. La llegada del



58

alumnado inmigrante.
-Alternativas de los centros 

educativos.
-Trabajo en el aula.
-Proyectos y programas de 

educación intercultural.
-Jornadas.
-Materiales y recursos. La Asamblea.
-Lectura y análisis de documentos:

“El color de las emociones y el tratamiento
del conflicto en el aula” y “Educar en y para
el conflicto”.

-Iniciación a la reflexión sobre 
bullying.

-Para las experiencias se propone
traerlas al Taller por escrito, siguiendo un
guión descriptivo. Igualmente se propone
aportar materiales.

2. Celebraciones en los centros y aulas: Día
escolar de la paz y la no violencia, Día de los
Derechos Humanos, etc. 

3. Campañas solidarias.

4. Participación en el Techo de Lata y en la
página web del MCEP. Se acuerda elaborar
dos boletines durante el curso.

TALLER DE NUEVAS
TECNOLOGÍAS

MCEPs ASISTENTES: 
MCEPs de: Madrid, Salamanca, Sevilla,
Canarias, Huelva, Castilla La Mancha,
Cádiz, Campo de Gibraltar, León 
(coordinación) y personas de Aragón,
Galicia, Málaga.

Programa de trabajo:

1. Presentación y organización de las 
sesiones.
2. La página WEB del MCEP.
3. Experiencias educativas con NN.TT.
4. Oferta educativa del CNICE.
5. Análisis de programas.
6. Problemática con las Nuevas Tecnologías
en los centros.
7. La música en los centros: el trabajo con el

sonido.

1. Presentación y organización de las 
sesiones.

En este Congreso hemos estado en el
Taller una media de 20 personas, de distintos
lugares del Estado y con mucho interés 
personal.  Después de la presentación  cada
persona ha explicado el trabajo que hace en
relación con el Taller y las expectativas de
cara al próximo curso.

2. La  página WEB: 
Abel, como responsable de la 

página, explica desde la historia el deambular
de la misma. Se valora el trabajo iniciado por
Manuel Carrasco,  Ramón... y se presenta
en vivo la configuración que actualmente
tiene. En los últimos tres meses hemos tenido
2000 visitas, valorándose como muy positivo.

Acordamos la inclusión del apartado
de Internacional, cuya responsable del
MCEP deberá enviar al coordinador de la
página la información pertinente.

También acordamos la creación de
un FORO abierto,  donde todos los integrantes
del Movimiento y aquellos visitantes que lo
deseen,  podrán participar, dándole mayor
vida a nuestra página. 

3. Experiencias educativas:
.3.2  “Cervantes nos descubre sus

secretos” (Juan, multimedia):
Experiencia escolar realizada con

niños y niñas de 2º Ciclo, donde se trabajaron
aspectos como la expresión oral, dramática
y la comunicación.  Se utilizaron varios 
aparatos técnicos para sintetizar en un vídeo
la experiencia. 

.4.2  “El libro de mi vida”  (Maxi, 
multimedia):

Se presenta el libro digital, (uno de
cada ciclo) elaborado en el centro de
Cacabelos (León) a raíz de un proyecto de
innovación educativa en el que participó
todo el colegio (E. Primaria). 

Este multimedia se ha creado a partir
de los libros hechos por los niños y niñas en
el aula, basándose en la información que se
les dio en casa y de los documentos gráficos
(fotos y dibujos) que llevaban al aula. Cada
niño y niña ha llevado para casa su historia
personal en papel (libro encuadernado),
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después de la investigación realizada en el
curso, donde se recogieron aspectos como: 

-La identidad personal.
-Descripciones físicas y 
psicológicas.

-Embarazo y nacimiento.
-Los primeros años de vida.
-Los gustos y aficiones.
-Sensaciones y sentimientos.
-Recuerdos.

Los multimedia presentados se han
valorado muy bien, entendiendo que el
Neobook puede ser un buen programa para
iniciarse en la creación de presentaciones y
pequeños libros electrónicos. 

4.  Oferta educativa del CNICE:
Alfredo nos explica la oferta de cursos

de formación que se realizan desde el
CNICE y las particularidades de algunos de
ellos. Vemos desde la página WEB los cursos
Mentor, de carácter abierto, y los cerrados,
para el profesorado en activo.
Se comentan como interesantes el
“Descartes básico”, “El arte de hablar”,
“Flash para la enseñanza”,... También se ve
la necesidad de que esta formación se
pudiese realizar en el verano.
Finalmente, comentamos que en  la base de
datos REDINET se encuentran multitud de
trabajos multimedia realizados por grupos de
profesores/as como experiencias educativas
de aula, siendo algunos de gran interés.

5. Análisis de programas educativos: 
En el Taller se plantea la necesidad

de analizar los programas que utilizamos
con los niños y niñas en los centros (CLIC,
páginas WEBs,...) desde una perspectiva
mecepera.  Es necesario para ellos tener en
cuenta una serie de criterios, que es 
necesario establecer durante el próximo
curso, como base para introducirlos en el
uso diario en las aulas.

Es necesario,  por tanto, hacer las
observaciones pertinentes, tanto de la 
interactividad, proceso de investigación,
posibilidad de modificación y adaptación,
creatividad,....

6. Problemática de las NNTT en los centros: 
En este punto analizamos la realidad

de cada Comunidad Autónoma en cuanto a
la dotación de equipos informáticos, instalación
y mantenimiento de los mismos así como las
opciones en cuanto a sistemas operativos y
programas. 

También se observa cómo en los
centros donde una persona, de forma 
voluntaria, se encarga de mantener los 
equipos al día, el aula de informática se 
utiliza más y en mejores condiciones.  La
realidad es muy diversa en las diversas
Comunidades. 

No obstante acordamos que en la
página WEB aparezcan enlaces a los diversos
portales educativos para analizar el enfoque
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que los mismos van teniendo dentro del 
sistema.  

7. La música en los centros: el trabajo
con el sonido:

Federico nos da una serie de 
instrucciones para manejar software y 
recursos relacionados con la utilización de la
música en los centros,  de gran interés:

-página de recursos de software:
www.harmony-central.com/Sofware

-página de recursos MIDI:  
www.classicalarchives.com

-página de partituras:
www.cpdl.org  
www.el-atril.com

-un buscador de páginas relacionadas
con la música escrita: 
www.free-scores.com 

Finalmente se hacen las siguientes
propuestas de trabajo para el curso:

-Reflexionar sobre los criterios para
trabajar con los medios informáticos desde
una perspectiva freinetiana (FORO).

-Analizar y anotar observaciones
sobre el uso de los equipos informáticos en
los desarrollos curriculares.

-Realizar alguna experiencia 
informática con los niños/as en las aulas
(procesador, Internet, presentaciones,...).

-Participar en el debate actual sobre
la “Sociedad de la Información” (FORO).

-Hacer un trabajo  práctico 
(presentación) para el próximo Congreso.

El coordinador: Maxi Cartón Cadenas
(MCEP de León)

TALLER DE TÉCNICAS FREINET

MCEPs ASISTENTES: 
En este taller, iniciado en el pasado

congreso de Tenerife, nos hemos reunido 26
personas; algunas que venían por primera
vez y querían iniciarse en el conocimiento de
estas técnicas y otras para profundizar, 
compartir inquietudes y cooperar con su
experiencia.

Empezamos realizando una ronda
de presentación seguida de la ASAMBLEA,
donde fueron surgiendo las propuestas de
los contenidos y cómo organizarlos para 
trabajar durante el Congreso. También se
puso de manifiesto la necesidad de garantizar
la continuidad del taller a lo largo del curso y
de futuros congresos, por lo que se hacía
necesario que alguien se ocupase  de la
coordinación.

Las propuestas de la asamblea nos
llevaron a debatir si debíamos profundizar
teóricamente en la pedagogía freinetiana o
tratar de la puesta en práctica de sus técnicas.
Aún considerando que los fundamentos 
teóricos son importantes, pensamos que se
pueden adquirir de forma personal, facilitando
para ello bibliografía y documentos 
fotocopiados y se  decidió explicar algunas
técnicas y cómo ponerlas en práctica.

Empezamos por el TEXTO LIBRE.
Se presentaron y debatieron diversas 
experiencias de esta técnica y nos dimos
cuenta que para trabajarlo hay que partir de
la ASAMBLEA dado que es la técnica ideal



61

para la convivencia, la resolución de conflictos,
para organizar el trabajo y el reparto de 
responsabilidades.
Seguimos con la CORRESPONDENCIA
ESCOLAR. Las personas que la habían
practicado han explicado cómo la llevaban a
cabo y han respondido a las preguntas que
se plantearon, poniendo de manifiesto que
esta técnica es altamente motivadora para
todos los aprendizajes.

Después abordamos el CÁLCULO
VIVO, pero no hemos contado con tiempo
suficiente para profundizar en esta técnica.
Sólo pudimos aproximarnos a algunas 
prácticas y comentarios sobre materiales y
la utilización de los mismos.

En el último día se debatió si 
realmente este taller ha de continuar como
tal o ha de ser un curso de iniciación para la
gente nueva que llega al congreso. En el
intercambio de opiniones se constató que no
sólo las personas que vienen por primera
vez desconocen aspectos de los fundamentos
teóricos y de la práctica de nuestra pedagogía.

Se concluyó que este será un taller
de apoyo y profundización, donde se acogerá
a quienes llegan por primera vez. Se dará
información sobre la filosofía que sustenta
esta pedagogía y  de la puesta en práctica,
paso a paso, de las técnicas. Para este taller
será tan importante el proceso llevado a
cabo en nuestras aulas como el resultado
final. Se traerán materiales y se pondrán a
disposición de todo el mundo.

Para el próximo curso nos 
comprometemos a leer sobre pedagogía
Freinet y a poner en práctica alguna de las
técnicas que hemos visto, especialmente la
ASAMBLEA que nos servirá para la acogida
inicial del alumnado,  para consensuar las
normas, para facilitar la convivencia en el
aula… Pretendemos comunicarnos nuestras
experiencias durante el año y pasarnos
bibliografía.  

Serán las coordinadoras: 

Carmen Valderrey (carvalot1@yahoo.es).
MCEP de León

Pilar Álvarez (piliabelgas@hotmail.com).
MCEP de León 

Bibliografía:

Las Cuatro Operaciones Básicas 
Didáctica de las Matemáticas en
Educación Infantil
José Antonio Fernández Bravo
Colección Aula Taller.
EdicionesPedagógicas

Los métodos naturales. El aprendizaje
del dibujo
Freinet, C. 
Rocca.
México D.F. 1985

El aprendizaje de la lengua. Educación
didáctica, 
Freinet, C. 
Rocca.
México D.F. 1985
Los dichos de Mateo
Freinet, C. 
LAIA.
España 1979

Nacimiento de una pedagogía popular.
Freinet. E. 
LAIA. 
Barcelona, España 1979

Cómo dar la palabra al niño
Gonzáles, Mendoza. G.
El Caballito. 
México, D.F. 1985

Consejos a los maestros jóvenes
Freinet, C. 
LAIA. 
Barcelona, España 1982
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Mª Joaquina Sánchez Ortíz de Landaluce
I.E.S. POLÍGONO SUR. SEVILLA

De una forma espontánea, partiendo
del deseo individual de varias personas y de
su comunicación, surgió la idea de realizar
una actividad cuyos objetivos eran 
fundamentalmente:

-Sensibilizar sobre la necesidad de
cuidar el entorno. 

-Realizar pequeñas acciones para
mejorar la situación ambiental del IES.

-Or g a n i z a r  u n a  a c t i v i d a d  
interdisciplinar.

La iniciativa se hizo llegar primero a
los compañeros/as más cercanos/as y 

después se dio a conocer al resto; y fue
mucha gente la que se sumó. Así,  en un
proceso en el que podríamos destacar las
palabras ILUSIÓN, CREATIVIDAD Y
COOPERACIÓN, se fueron expresando las
sugerencias, aceptando las ideas de todos y
todas, siempre mejorando hasta el último
momento, y se hicieron un montón cosas el

día del medio ambiente, y también antes y
después.

Es una demostración de que no
debemos rendirnos; sólo hay que aprovechar
las ocasiones, buscar un grupito pequeño de
apoyo y la ilusión se contagia.

Una de las actividades fue un 
CONCURSO DE DIBUJO PARA PROMOVER
EL AHORRO DE LUZ ELÉCTRICA. Lo 
convocamos a principios de Mayo como
con t i nuac ión  de  una  AUDITORÍA
MEDIOAMBIENTAL que se había realizado
en Ciencias Naturales. En él podía participar
todo el alumnado del Centro, fuese de ESO,
Bachillerato o de Ciclos  Formativos. Con el
dibujo ganador se haría una pegatina que
sería colocada junto a todos los pulsadores

de la luz del Centro.

Se hicieron también con los distintos
grupos de ESO y Bachillerato, en Dibujo, y con
alumnado del Ciclo de Animación
Sociocultural, los CARTELES que servirían de
indicativo o soporte para algunas preguntas de
la Gymkhana y un gran cartel pintado sobre
tela (40 x 6 más o menos)., que se colocó a la
entrada del IES y que quedaba supervistoso.
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También en otras clases de distintos
cursos de ESO, en Naturales o en tutoría, en
las semanas previas y posteriores, se fueron
haciendo carteles y murales en cartulina
sobre  distintos aspectos del tema 
medioambiental.

CINEFORUM:

Alumnado de 2º, 3º y 4º de ESO,
asistió al visionado del Documental 
RE-MUJERES (20´), que reflexiona sobre lo
que podemos hacer por el medio ambiente a
través de la visión de 6 mujeres.

Asistía a la proyección la directora
del documental; se suponía que para realizar
un debate a posteriori; pero fue muchísimo
más, ya que ella y otros dos monitores
medioambientales que la acompañaban lo
plantearon como un taller, muy dinámico, en
el que se hacían actividades muy divertidas,
algunas de ellas de construcción colectiva
del conocimiento...

Finalmente, el alumnado participante
escribió en cartulinas la idea que más le
había llamado la atención; y éstas se 
expusieron en los pasillos del Centro; 
después se valoró la actividad y lo que se
había aprendido en las clases del profesorado
que les había acompañado: Naturales,
Lengua...

GIMKANA MEDIOAMBIENTAL:

En esta actividad participó todo el
alumnado de 1er ciclo de la ESO. Se realizó
en la 2ª parte de la mañana del jueves más
cercano al Día Internacional del
Medioambiente (que fue el domingo cinco de
junio). Se dividieron en grupos de entre 4 y 6
personas. A cada grupo se le daba un 
distintivo con el dibujo y el nombre de un
árbol, de los más frecuentes en el entorno;
estos distintivos los habían ido haciendo
(recortando, pegando...) en distintos grupos
de ESO en horas de tutoría, naturales, 
plástica...

La gimkana constaba de 7 pruebas.
Para que no se acumularan, cada grupo
empezaba por una prueba, aunque todos
terminaban en la misma: Reflexiona y en el
mural final. Al superar cada prueba se le
entregaba a cada grupo un trozo de cartulina
(reutilizada de murales o actividades 
anteriores) con una palabra, distinta, escrita
(la cartulina siempre del mismo color a cada
grupo)  y se les mandaba a la prueba
siguiente (o si ya habían superado seis a la
prueba final: “Reflexiona”).

Pruebas:

REDUCE

En el vestíbulo de entrada al Centro
se había instalado un mural con una serie de
preguntas sobre medidas para reducir el
consumo de energía, agua, papel... (Este
cartel llevaba ya expuesto una semana y
estos temas habían sido tratados 
previamente en clase).

Asimismo, se habían colocado en el
vestíbulo con la misma antelación otros
murales con recortes de prensa sobre temas
medioambientales: problemas y posibles
soluciones, en los que podían haber ido
leyendo en los días previos y encontrando
respuesta a algunas de las preguntas. (La
intención inicial era que las preguntas versaran
todas sobre lo tratado en los recortes de
prensa; pero no fue posible coordinar el 
trabajo lo suficiente).

Cuando cada grupo llegaba a esta
prueba se le entregaban unos trozos de 
cartulina de diversos colores que estaban
recortados con distintas formas: un sol 
amarillo, una gota azul celeste y una hoja
verde (una de cada tipo). En cada una de
esas figuras estaba escrito un número, que
se corresponde con la pregunta a la que
debían contestar.

Las respuestas correctas debían
escribirse en la gota de agua, el Sol o la hoja
según la temática y estas pegarse junto a la
correspondiente pregunta.



67

REUTILIZA –1

En la biblioteca estaban expuestos
una serie de objetos elaborados con 
materiales de desecho por alumnado mayor
del Centro: robots, ordenadores, muñecos,
animales, juguetes, juegos, móviles, casitas...

Estos objetos habían ido siendo
construidos a lo largo del curso por alumnos
y alumnas de distintos Ciclos Formativos de
Informática, Telecomunicaciones... en clase
de Relaciones en el Entorno de Trabajo, con
el objetivo de, trabajando en equipo, observar
cómo lo hacen y aprender de ello: 
compromiso con el grupo, toma de decisiones
colectivas, planificación, distribución de tareas,
aprovechamiento de capacidades y 
habilidades de cada cual, relaciones y 
actitudes personales favorecedoras u 
obstaculizadoras del mismo (Los materiales
elaborados seguían existiendo porque sue-
len sentirse tan identificados con ellos que
los conservan en su propia aula mientras
permanecen en el IES); y por alumnado de
TASOC en el módulo de Ocio y Tiempo
Libre, en el que construyen distintos juegos
y juguetes con materiales reutilizables. (Por
supuesto, cuando a este alumnado se le
plantea este tipo de trabajo se aprovecha
para tratar con más amplitud de temas
medioambientales).

A cada grupo participante en la
gymkhana se le entregaba un folio, también
para reutilizar (escrito por una cara, resultado
de errores en la fotocopiadora), en el que
debían escribir 10 materiales que se hubieran
utilizado en la construcción de algunos de
esos objetos.

REUTILIZA- 2

Se trataba de construir instrumentos
musicales con los materiales de desecho
que estaban en una mesa y tocar una melodía
con los instrumentos que hubiesen 
construido.

El juez era el profe de música.

RECICLA

En un lugar del patio se situaron 
contenedores de distintos colores.

Cada grupo debía traer residuos que
correspondieran a cada uno de los 
contenedores: para el contenedor azul
(papel-cartón), amarillo (plásticos-latas-tetra
brick) gris (orgánico) e introducirlos 
correctamente en su contenedor.

Para facilitar esto en otro lugar del
patio se instaló un “Rincón de Objetos
Perdidos” en el que había todo tipo de residuos
(que habíamos recogido de nuestras propias
casas y del IES los días previos). En este
rincón podían ver la cantidad de residuos
que generamos y debían explicarle al profesor
para que se los diera cómo podía haberse
evitado.

RECONOCE

A cada grupo, en el punto de inicio
de la prueba, se les entregaba una 
descripción de un árbol de los existentes en
el patio o los jardines del Instituto y un cartel
con el nombre común y científico del árbol.

Las descripciones de todos los árboles
habían sido hechas por alumnado de un
curso de 3º ESO.

Los car te les en e l  Ta l ler  de
Tecnología participando colectivamente el
alumnado de 1er ciclo.

Cada grupo debía colocar el cartel en
el árbol correspondiente.

REPRESENTA

En el gimnasio, alguno/os de los
miembros del grupo debían representar con
mímica el concepto relacionado con la 
naturaleza que les tocase. Los demás debían
adivinarlo.

REFLEXIONA

Realizar un mural en el que todos los
grupos debían contestar a las siguientes
preguntas.  ¿Qué he aprendido? Y
¿Qué puedo hacer yo?.

Lo hacían entre todo el grupo, 
escribiéndolo en un folio de colores (que
también era reutilizado, tras haber hecho
otras actividades) y pegándolo en el mural.
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PEGA TU FRASE

Con todos los trozos de cartulina que
se les habían ido entregando como 
acreditación de haber superado cada prueba,
en los que estaba escrita una palabra en
cada uno, debían ordenarlas para formar
una frase relacionada con el cuidado del
medioambiente, y pegarlas en el mural final.

Estos dos murales, junto con el de
las preguntas de “reduce” y los de los recortes
de prensa, quedaron pegados durante 1
semana en el vestíbulo del IES.

La gimkana no era competitiva y no
había premio para quien terminara antes (a
pesar de ello los chavales, acostumbrados a
competir, y a vivir en estado de permanente
excitación, lo hacían todo deprisa, querían
terminar antes que los otros grupos...; y, de
hecho, han pedido que para el año que viene
haya que correr más y sea más 
emocionante).

Al concluirla se les entregaba a cada
participante una camiseta reivindicativa del
barrio, una gorra del INFOCA (uno de los
regalos que conseguimos al ponernos en
contacto con distintas instituciones para que

colaboran) y una bolsa de picnic, con 
bocadillo, refresco y fruta.

El seguimiento de las pruebas se
hizo con la colaboración de muchos profesores
y profesoras, algunos/as que no contaban
con ello y se ofrecieron sobre la marcha.
Llevábamos puestas unas CAMISETAS, 
pintadas a mano por una de las compañeras
con MENSAJES CONSERVACIONISTAS,
DE PAZ..., que fueron pedidas por muchas
otras personas (como no había camisetas
pintadas para todos/as se hicieron unas
pegatinas para poner en otras camisetas
normales).

Algunos profes hicieron el 
seguimiento gráfico. Y también el alumnado
de 4º de ESO, para la asignatura de
“Información y Comunicación” hicieron un
REPORTAJE, con entrevistas, informes...
para el periódico del Centro.

La evaluación se ha hecho en los
grupos a través de asambleas y por escrito.

Y la del profesorado abriendo un
archivo en un ordenador de nuestra sala de
estar, en el que todas las personas que 
querían han ido contestando a lo que le ha
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gustado, lo que consideraba que se podía
mejorar y propuestas para el próximo curso.

Así, de una u otra manera, participó
mucha gente del Centro, de distinta forma,
alumnado de todos los niveles, fue 
interdisciplinar y no quedó en la celebración
puntual de uno de esos días de...

Una muestra más de lo anterior es la
creación de unos MARCOS DE FOTOS con
papel de periódico, en el que en vez de
poner una foto de cada cual hay una 
descripción escrita; se ha trabajado 
conjuntamente entre Lengua, Plástica,
Naturales y Tutoría: texto instructivo con la
explicación de un proyecto (objetivos, 
materiales, proceso...), el lenguaje descriptivo,
el conocimiento y la toma de conciencia de
uno/a mismo/a, reutilización del papel de
periódico...    

Y todo esto se enmarca en un 
conjunto de actividades relacionadas con el
medioambiente que se han ido realizando en
el IES a lo largo de todo el curso: Visitas a
Doñana, El Cerro del Hierro (Sierra Norte de
Sevilla), el Parque de Mª Luisa, al Pabellón
de la Energía...

Teresa Flores

En el taller he presentado la forma de
trabajar con cuerdas, recordando los juegos
que realizábamos cuando pequeños, para
ello es interesante que las mismas tengan
una longitud de un metro ochenta cm., aunque
depende también de la altura de las 
criaturas, de manera que las puedan manejar
con comodidad.

Es muy interesante saber que estos
juegos se remontan a la antigüedad y que tri-
bus de diferentes continentes utilizaban las
mismas figuras.

Yo las uso para contar cuentos y
resultan siempre casi mágicas, cuando se
llevan a la escuela se produce un contagio
espontáneo que hace que todos acaben
manejando las cuerdas y aprendan con 
facilidad sus juegos.

Como podemos imaginar favorece,
la habilidad manual y la motricidad fina,
ayuda en la orientación espacial y en la 
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flexibilidad de los dedos, es un instrumento
de relación y socialización basado en la 
cooperación, unos se ayudan a otros y
aprenden jugando.

Se puede implicar a las familias ya
que muchos de ellos recuerdan los juegos
de su infancia y las sencillas actividades casi
mágicas que se realizan en solitario, en que
la cuerda se enreda a las manos para ser
desliada en segundos con un golpe de efecto.

En el taller hemos aprendido; a 
reconocer si nuestra cuerda es mágica, el
cuento del campesino y el campo de trigo, el
cuento de la niña traviesa, la historia de la
cunita y de la serpiente que se enredó en el
bosque… entre otras. (Las tenéis en los 
contenedores)

También hemos trabajado los 
elásticos, con tiras de cuatro metros de largas
anudadas entre si para realizar un trabajo
individual (expresión corporal con música) y

trabajo en grupos en los cuales nos hemos ido
enredando de forma armoniosa, en los niveles
alto, medio y bajo, hasta acabar todos 
enlazados unidos con dos elásticos gigantes…

Ha sido un trabajo de comienzo ya
que nunca lo había hecho, pero todos
hemos visto las enormes posibilidades que
tiene, lo divertido y la ayuda que supone
para desinhibirse.

Los dibujos que muestro a 
continuación son los de la elaboración de la
torre Eiffel, son mucho más simples de lo
que parecen. Se realizan entre dos personas
y otra que ayuda, se puede relatar una 
historia mientras se hace y también se le
puede acoplar música y jugar con la tela de
araña final antes de elevar el centro para
darle volumen. Las criaturas pueden 
enredarse en ella y se puede dejar acoplada
en un rincón del aula o bien enganchada del
techo al suelo creando estructuras donde
colgar sueños o hacer topología.
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Los dibujos son del libro
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Conchi Cuellar Diezma y Ángel Morales
Camacho C.P. Rufino Blanco de Villarrubia
de los Ojos del Guadiana (C-Real). 

Llevada a cabo durante el curso
2004/05, con dos grupos de 2º de
Primaria(50 niños/as).

ÁREAS TRABAJADAS

LENGUAJE: expresión oral, comprensión
oral, comprensión escrita y expresión escrita.
PLÁSTICA: el cómic y el dibujo libre.

OBJETIVOS

-Facilitar la INTERRELACIÓN de la
familia durante la preparación del capítulo,
así como con el grupo-clase durante la 
exposición.

-Fomentar el ACERCAMIENTO A LA
OBRA, así como su conocimiento, desde la
familia hacia el Colegio.

-Desarrollar la ORIGINALIDAD AL
EXPONER cada capítulo ante la clase, 
creatividad que es evidente a la vista de los
resultados.

-Facilitar la PARTICIPACIÓN de
niños y niñas, con su escucha activa y en el
coloquio posterior a la exposición de cada
capítulo.

-Desarro l lar  la  CREATIVIDAD
ARTÍSTICA de niños/as .

-Elaborar un COMIC de forma 
individual de cada capítulo.

-Hacer del aula una EXPOSICIÓN
VIVA Y PERMANENTE en torno a la obra.

-IMPLICAR A LAS FAMILIAS EN LA
VIDA DEL AULA.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

A) PLANTEAMIENTO: en la primera 
reunión, de tutoría, celebrada en el curso
escolar se expuso la idea-proyecto a todas
las familias.

B) PREPARACIÓN: por orden de lista, de
forma individual o en parejas, las familias
preparan, en casa, la lectura –dramatización,
etc, de un capítulo del libro.

C) EXPOSICIÓN SEMANAL: cada semana
se expone un capítulo en la clase, decisión
tomada por consenso con las familias.

D) COLOQUIO: después de que nos cuentan
el capítulo realizamos un coloquio entre
quienes exponen (familia e hijos/as) y el
grupo, desarrollando la escucha activa, la
atención, la observación de detalles, 
respetando el turno de palabra…

E) COMIC: se entrega a cada niño/a una
ficha, preparada previamente, con las viñetas
en que se puede desarrollar la aventura, y
realizan su comic (de 1 a 4 viñetas).

F) EXPOSICIÓN: en el aula se van quedando,
a modo de exposición permanente, los 
diferentes materiales utilizados durante la
sesión: murales, sombreros, lanzas, teatrillos.

La técnica a utilizar es libre: 
dramatización, cuentacuentos, teatro de
sombras, romance de ciegos, marionetas de
varilla…

De cada sesión hacemos fotos y, en
alguna ocasión, se graba en vídeo.

-Realizaremos VISITAS GUIADAS al
MUSEO DEL QUIJOTE (Ciudad Real) con
los niños/as, y otra VISITA A LUGARES DEL
QUIJOTE (Consuegra, El Toboso, Campo
de Criptana) con niños/as acompañados de
sus familias.
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VALORACIÓN-CONCLUSIONES

Aunque estamos, en este momento,
a mitad de camino, ya podemos afirmar que
“MERECE LA PENA” llevar a cabo una
experiencia de este tipo por varias razones:

1ª.-Siempre es positivo que LAS FAMILIAS
SE ACERQUEN AL COLEGIO para participar
en una experiencia educativa, más aún
cuando llevan la iniciativa preparando la
exposición de cada capítulo de la forma que
consideran más conveniente.

2ª.-Los niños y niñas lo viven muy cercano,
SON COPROTAGONISTAS ACTIVOS, tanto
de la preparación como en la narración: 
preparan murales, disfraces, etc.

3ª.-Tanto para la familia como para niños/as
es un ACTIVIDAD ATRACTIVA.

4ª.-CONOCEN MÁS A FONDO LOS
CAPÍTULOS que exponen.

5ª.-Se desarrolla la LECTURA TANTO
EXPRESIVA COMO COMPRENSIVA de

forma natural y espontánea: leen bastante
mejor que lo hacen habitualmente.

6ª.-Se refuerza su AUTOESTIMA, al mejorar
su autoconcepto con un trabajo que hacen
en casa, junto a su familia, y que exponen
ante toda la clase.

7ª.-Se desarrolla la ESCUCHA ACTIVA Y LA
PARTICIPACIÓN en el coloquio con el que
finaliza cada sesión.

8ª.-Se  fomen ta  l a  CREATIV IDAD
ARTÍSTICA y, al finalizar la experiencia, 
tendrán en comic  “su Quijote”.

9ª.-Sorprende la VARIEDAD DE TÉCNICAS
utilizadas por las familias (tanto individual
como en parejas) a la hora de exponerlos
capítulos: teatro de marionetas, de sombras,
marionetas de varillas, cuentacuentos,
romance de ciegos…

10ª.-El AMBIENTE RELAJADO Y ABIERTO
de cada sesión, tanto en la exposición como
en el trabajo posterior hace que disfruten
con la tarea que realizan.
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AGRADECER LA COLABORACIÓN Y
VALORAR LO POSITIVO QUE ES 
REALIZAR-EN CASA-ENTRE TODA LA
FAMILIA UNA TAREA DETERMINADA, en
este caso preparando la exposición de 
capítulos de esta obra inmortal y que tan cer-
cana nos resulta a las personas de La
Mancha.

“LA RECOMPENSA DE UNA BUENA
ACCIÓN ES HABERLA HECHO”. 

Presentado por Sebastián Gertrudix

Aula Libre tiene ya treinta años de
vida y ello nos da, como mínimo, una larga
experiencia. Somos un Movimiento de
Renovación como tantos otros, pero que
hemos tenido la voluntad y la perseverancia
de mantener durante todos estos años una
revista y otras varias publicaciones que nos
han permitido ir dando a conocer nuestro 
trabajo en las aulas, manteniendo, a la vez,
una actitud crítica con el sistema.

La revista Aula Libre, que ha servido
de portavoz del Movimiento de Renovación
durante este tiempo, así como las demás
publicaciones que hemos alumbrado, han
partido siempre de la práctica pedagógica,
porque es ésta la única válida. Después de
las palabras más bonitas del mundo, 
después de las intenciones más humanas y
después de las teorías más perfectas, lo que
de verdad queda es lo que cada uno de 
nosotros y nosotras construimos en el aula
con nuestros alumnos y alumnas.
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Como celebración de este treinta 
aniversario, el gobierno de Aragón nos ha
concedido la cruz al mérito educativo y nos
ha subvencionado la publicación del libro
“Aulas libres”, así como la realización de
catorce paneles de contenido educativo que
hemos traído para exponerlos durante el
Congreso. La verdad es que estamos 
contentos con el comportamiento del gobierno
aragonés, ya que, como dijo el compañero
Mariano Coronas al recoger la distinción,
“Está bien que de vez en cuando se nos
reconozca nuestro trabajo, pues estamos
acostumbrados a recibir más palos que 
premios”.

El libro consta de dos partes 
claramente diferenciadas. En la primera, que
titulamos, “Treinta años de práctica 
pedagógica”, ofrecemos una selección de
trabajos en los que, fundamentalmente,
queda reflejada nuestra práctica en el aula.
A los capítulos les hemos llamado “aulas”
porque nos sentimos maestros, porque nos
gusta reivindicar que la labor más importante,
en nuestra profesión, se realiza en el aula.
No precisamente entre las cuatro paredes de
ese espacio que nos reservan en los centros
escolares, sino en esa aula abierta en la que
caben todos los miembros de la comunidad
y en la que es fundamental que entre la vida.

La segunda parte, que hemos titulado,
“Mi vida junto a Aula Libre”, está dedicada a
las personas que han formado o forman, en
la actualidad, parte de Aula Libre. Son 
colaboraciones de suscriptores de la revista
o de profesionales que han estado o 
continúan estando ligados de alguna manera
a las actividades del colectivo.

Como Movimiento de Renovación,
nuestra mayor recompensa es que podamos
servir, en algunos casos, para despertar 
ilusiones y para encontrar sentido a una 
profesión que no siempre lo tiene. Nosotros
estamos convencidos de que dedicarse a la
enseñanza puede llegar a ser muy 
gratificante a nivel personal, pero para ellos es
necesario que los profesionales trabajemos
cooperativamente, que crezcamos juntos
para poder ofrecer los mejores recursos a
nuestros alumnos y alumnas.
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Contenido de los carteles expuestos:

1. Evolución de los medios audiovisuales en
el aula.

2. Planteamientos educativos de Aula libre
("Por una práctica libertaria de la educación").

3. Escuchar, hablar, leer y escribir con sentido.

4. El humor en el aula ("Creciendo entre 
sonrisas").

5. Los padres, las madres y el profesorado
trabajan en la misma dirección.

6. Escuela rural sin complejos.

7. Las matemáticas.

8. La biblioteca escolar (Un espacio sin 
fronteras y un lugar de encuentro).

9. Color, forma, volumen y armonía.

10. El Movimiento de Renovación
Pedagógica Aula Libre ("Por una práctica
libertaria de la educación").

11. El entorno como investigación.

12. Recursos psicológicos para el profesorado
("O la necesidad de aprender a cuidarse").

13. La participación del alumnado.

14. Aprendiendo a leer y escribir.

César Rodrigo Vicente. Coordinador del
Proyecto “La Ciudad de L@s Niñ@s en
Villamayor”

Os podéis imaginar que cara se me
quedó cuando me propusieron que fuera a
un congreso internacional del MCEP a contar
la experiencia de la ciudad de l@s niñ@s en
Villamayor. Mi primera reacción fue de 
satisfacción pero acto seguido me entró un
calambre por las piernas que me recorrió
todo el cuerpo que pocas veces antes había
sentido. Hasta esa fecha ya había contado la
experiencia a distintos grupos (educadores
de discapacitados, jornadas, alumnos 
universitarios, alcaldes y concejales, etc.)
pero el MCEP era distinto, era una 
responsabilidad añadida. Imaginaros para
un chico como yo, nacido en una familia de
clase media, todos votantes del PP (menos
yo), educado en colegios de curas y monjas
y que cada día se levanta con la intención de
luchar para cambiar todo aquello que le
quedó empapado en su niñez. (No es 
esquizofrenia pero casi). El asunto es que
me hacía mucha ilusión pero no quería, ni
podía fallar. 

Bu e n o  n o  q u i e r o  s e g u i r
entreteniéndome en reflexiones personales
existenciales y vamos a lo que vamos.

Empecemos por  e l  pr inc ip io ,
Villamayor de la Armuña es un Municipio de
la Provincia de Salamanca situado a tres
kilómetros de la Capital, donde están censados
5.000 habitantes. De todos esos habitantes
un gran porcentaje es de niños y niñas,
hasta tal punto que de la Región de Castilla
y León es el Municipio con más población
infantil en relación con la población total.
Este es uno de los motivos para poner en
práctica el Proyecto la ciudad de l@s niñ@s
en Villamayor. Pero no solamente este motivo
es necesario. Hay que tener el compromiso
y la sensibilidad para desarrollar un proyecto
de ciudad nuevo, más moderno y participativo.
Se trata de compartir parte del poder que la
ciudadanía ha otorgado a la corporación
municipal.
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Este proyecto tiene como finalidad
general que los niños y las niñas de
Villamayor aprendan a ser activos importantes
del municipio y que participen “de hecho” en la
gestión, diseño y organización de su municipio.

Y todo esto porque el nuevo gran 
privilegiado de nuestras ciudades en las últimas
décadas es, sin lugar a dudas, el coche. Las
ciudades se diseñan según las necesidades
de este, de tal manera que espacios urbanos
que antes pertenecían a los ciudadanos,
ahora son sus coches los que los ocupan.

En estas ciudades diseñadas  para
los automóviles los más perjudicados son
los más débiles: los niños, las niñas, las 
personas ancianas y las que tienen algún
tipo de discapacidad. Curiosamente, sectores
que hacen muy poco uso del automóvil.

Las criaturas viven en el juego la
experiencia de autonomía, de enfrentarse
solas al mundo, de satisfacer su curiosidad.
Todos estamos de acuerdo en que los niños
y las niñas consiguen un gran desarrollo en
pocos años, inimaginable para una persona
adulta. Sin embargo no “estudian”, no 
“trabajan”. ¿Qué es lo que permite ese 
desarrollo tan rápido?. Es precisamente en
el juego, sobre todo sin ser controlado por
los adultos, donde construyen la mayor parte
de su personalidad como hombres y mujeres.
Renunciar a los espacios de juegos tiene un
precio social y personal muy alto, que perjudica
la formación de personas adultas serenas,
responsables y conscientes.

Los niños y las niñas desde sus 
primeros años de vida, son capaces de 
interpretar y de expresar sus propias 
necesidades y contribuir al cambio de su
entorno. Sus necesidades coinciden con las
de la mayor parte de los ciudadanos, sobre
todo con las de los más débiles. Vale la pena
darles la palabra, llamarlos a participar, porque
quizás en su nombre y por su bienestar, es
posible pedir a los ciudadanos adultos los
cambios que difícilmente estarían dispuestos
a aceptar y a promover por otros motivos.

La ciudad de l@s niñ@s en
Villamayor nace por  tanto, con unas 

características y necesidades  propias del
municipio en el que se localiza. 

Ya el 5 de Diciembre de 2003 el
Ayuntamiento aprueba una Ley de Derechos
y Deberes del Niño por iniciativa de algunos
y algunas de ellos. En el primer semestre de
2004 empiezan los contactos del
Ayuntamiento con la Universidad Popular
“Nicolás M. Sosa” que es la entidad que
conoce y propone este proyecto concreto al
Ayuntamiento. Distintas personas de la
Universidad Popular conocen y siguen
desde hace años los trabajos y filosofía de
Francesco Tonucci, por tanto, es la
Universidad Popular la entidad más apropiada
para desarrollar este proyecto.

El 7 de Julio de 2004 se incorporan
tres trabajadores a la Universidad Popular,
gracias a una subvención de la Junta de
Castilla y León para realizar Contratos de
Inserción. Estos tres trabajadores tienen el
siguiente perfil:

-Licenciada en Ciencias Ambientales.
-Diplomada en Educación Social.
-Diplomado en Educación Social y

Licenciado en Antropología Social y Cultural.

Comienzan en este mes a formarse y
recabar información tanto del proyecto y las
ideas de Tonucci como de la realidad de
Villamayor. Esto último lo consiguen gracias
a que la Fundación de Iniciativas Locales
está realizando en esas fechas un Estudio
Sociológico amplio de este municipio. Ella
nos facilita todos los datos e información
necesaria sobre la población y el entorno,
así como distintos aspectos sociales, 
culturales, económicos, territoriales, etc. Y
más en detalle la información que disponían
de la población infantil de Villamayor.

Esta Fundación está desarrollando
en Villamayor la Agenda 21 Local, por ello
vimos necesario reunirnos con sus técnicos
y responsables para analizar detalladamente
cuáles eran las conexiones y puntos de
unión entre las dos líneas de trabajo.
Redactamos un Documento Conjunto que
se llamó: Estrategia Conjunta  de
Intervención en Villamayor. En él se explicaba
el por qué de la necesidad de trabajar 
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conjuntamente. Ponía de manifiesto los
objetivos y líneas de actuación comunes a
los dos proyectos. Y por último explicitaba
cuales eran las conexiones reales que tenían
ambos proyectos. 

Una vez hecho este trabajo y recogidos
todos los datos e informaciones, sobre
Villamayor y sus necesidades, y de la realidad
de su población infantil, redactamos el
Proyecto de “la ciudad de l@s niñ@s en
Villamayor”.

Una vez redactado el proyecto
comenzamos a trabajar con los niños y con
las niñas en colaboración con el Colegio
“Piedra de Arte”. Realizamos tres sesiones:

La primera sesión en el colegio se
dividió en tres fases:

-En una primera fase les explicamos
la filosofía del proyecto y cual debía ser su
participación en el mismo.

-Después les pasamos un cuestionario.
-Por último les pedimos que nos

dibujaran aquello que no les gustaba de su
pueblo. 

La segunda sesión que llevamos a
cabo en el colegio con el alumnado de
segundo y tercer ciclo de Primaria, fue para
trabajar la Asamblea. Previamente, las 
monitoras y monitores que íbamos a trabajar
en este proyecto contactamos con el
Colectivo Paideia para ver de primera mano
como trabajaban la Asamblea. Nos acercamos
a un Campamento que tenían en Ávila y allí
mismo tuvimos la suerte de presenciar una
en directo.

Con esta experiencia adquirida y una
serie de estrategias que este colectivo nos
facilitó, nos pusimos a trabajar con los niños
y con las niñas del colegio: primero les 
explicamos que era la asamblea y después,
cuáles eran las normas que había que
seguir. 

Esta técnica requiere de un trabajo
constante y continuado. Por eso los objetivos
son a largo plazo y aunque existe una 
evolución en la forma de actuar en grupo por
parte de los chavales y de las chavalas, ésta

va mejorando a medida que pasa el tiempo.
Hay que tener en cuenta que lo que se trata
de modificar son actitudes negativas ya
adquiridas. 

Sabemos por experiencia que el
cambio de actitudes es lento y laborioso y a
medida que se hacen mayores, esta 
modificación es cada vez más complicada.
No obstante sí que se ven los resultados.
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Ahora cada vez que alguien quiere hablar ya
levanta la mano y cada vez se interrumpen
menos. 

En todas nuestras actividades, así
como en los Consejos, siempre ponemos en
práctica la técnica de Asamblea. El curso
próximo será necesario que, por parte del
profesorado, se empiece a trabajar esta técnica
en las clases.

En la tercera sesión llegó el gran
momento: la elección de las personas que
nos representarían en el Consejo.
Previamente recordamos que estas personas
solamente serían representantes de la opinión
que tomara toda la clase. Se presentaron
voluntariamente quienes querían ser elegidos
y escribimos en la pizarra sus nombres.
Posteriormente cada cual escribió en secreto
un nombre en un papel y lo depositó en una
urna. Se hizo el recuento y las cuatro personas
mas votadas pasaron a ser nuestros 
representantes, los dos primeros de pleno
derecho y los segundos como reservas. 

De esta manera ya teníamos elegidas
a 16 personas (dos por aula) que eran los
integrantes del Primer Consejo de niñ@s
de Villamayor y 16 que quedaban de
suplentes. Estos últimos creímos conveniente
que fueran asistiendo de forma escalonada al
Consejo para ir conociendo su funcionamiento.

El 20 de Noviembre se celebra el Día
Internacional de los Derechos de la Infancia.
En Villamayor queríamos dar a este día una
importancia notable, ya que desde el 
proyecto la ciudad de l@s niñ@s en
Villamayor también se reivindican estos
derechos. Los niños y las niñas también son
ciudadanos. Aunque no tengan derecho a
voto, si deben tener al menos derecho a opinar
y a participar de una forma activa en el diseño
y gestión de su ciudad. 

L a  U n i v e r s i d a d  P o p u l a r  e n
colaboración con Amnistía Internacional 
preparó una charla y una exposición sobre
los derechos de la infancia en la Biblioteca
Municipal. Allí se expuso cómo se vulneran
los derechos de la infancia en otros países.
Y la exposición consistió en unos paneles
con fotografías de niños a los que se les 
vulneran sus derechos, contrastando con los
derechos que, para la infancia, promulga la
ONU.

Ta m b i é n  c o n  m o t i v o  d e  l a  
celebración de este día realizamos un acto
simbólico en la plaza del Ayuntamiento.
Consistió en que catorce portavoces infantiles
leyeron desde el balcón del Ayuntamiento
los catorce derechos y deberes de la 
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población infantil de Villamayor aprobados el
5 de Diciembre de 2003. Al mismo tiempo
elaboramos libritos de reducidas dimensiones
(3 x 5 cm.) que colgamos del balcón del
Ayuntamiento y que dieron un efecto colorista
y simbólico al acto.  

Y por fin llegó el gran día. Era 14 de
Enero de 2005. Los nervios eran palpables
en el ambiente. Por parte de los niños, las
niñas y los que no lo eran tanto. Era un día
histórico, no solo para Villamayor, sino para
toda Salamanca e incluso Castilla y León, ya
que es el único municipio de toda la región
que está llevando a la práctica este proyecto.
Había cámaras de televisión por todas 
partes, multitud de periodistas, reporteros
gráficos, micrófonos, cables, etc. Estuvieron
representados todos los medios de la 
provincia e incluso el servicio territorial de
Castilla y León de Televisión Española. Los
niños y las niñas, con los ojos como platos,
no cabían en si de asombro. Quisimos darle
la importancia y rigor que se merecía el acto
y lo conseguimos. 

Estuvo presente todo el Equipo de
gobierno (Alcaldesa,  Concejales y
Concejalas), el director del Colegio público
“Piedra de Arte”, representantes de la
Universidad Popular y por encima de todo
ellos, la ilusión de los niños y de las niñas.

Este día la alcaldesa les propuso su
primer trabajo: Analizar todos los aspectos
relacionados con la Movilidad Urbana de
Villamayor que les afecten a ellos. Se emplazo
para el siguiente Consejo este asunto. Los
niños y las niñas de Villamayor ya tenían
tarea: se tenían que reunir con toda su clase
para explicarles el encargo de la Alcaldesa y
tratar este tema con más calma a lo largo de
diferentes sesiones.

El primer Consejo de niñ@s de
Villamayor. 

Cuando los medios de comunicación
abandonaron el Salón de Plenos del
Ayuntamiento, cada consejero comenzó a
exponer las propuestas sobre movilidad que
habían surgido en cada clase, de todo lo

cual la Alcaldesa, la concejala de cultura y
los tres técnicos de la Universidad Popular
tomaron buena nota.

La Alcaldesa, por su parte, hizo un
comentario general de las propuestas y aclaró
que algunas de las que se habían expresado
ya se estaban estudiando (como puede ser
la de hacer un carril bici) o estaban en 
proceso de negociación con otras instituciones
superiores (como puede ser las actuaciones
en la travesía).

Una de las cosas que levantó más
polémica fue que el Ayuntamiento había 
retirado una ruleta (juego infantil) de un 
parque, porque un grupo de madres y
padres habían solicitado al Ayuntamiento
que se retirara ya que era un juego peligroso
para las criaturas más pequeñas.

Los consejeros y  consejeras 
demandaban que se pusiera de nuevo en su
sitio para volver a disfrutar de él. Como este
asunto estaba llevándonos mucho tiempo
decidimos emplazarlo para otro Consejo y
tratar también otros asuntos.

Otra de las Actividades destacadas
que se han celebrado con el Consejo de
niñ@s son las relacionadas con las fiestas
patronales del municipio que se celebran el
segundo fin de semana de mayo en honor a
Ntra. Sra. de los Remedios. 

En estas fiestas, los niños y las niñas
de Villamayor iban a tener un claro 
protagonismo, ya que se había propuesto
que fueran progoneros y pregoneras de las
mismas. Al balcón del Ayuntamiento subieron
dos niños y dos niñas como representantes
de la población infantil del municipio a leer el
pregón, pero, para que todo el mundo sintiera
el mismo protagonismo, todos los niños y
niñas del pueblo llevaban un pañuelo al cuello
en el que se podía leer ““Yo también soy 
pregoner@ de las fiestas de Villamayor 05.
Ciudad de niñ@s”.

El cuarto Consejo, último que 
realizamos en el curso 2004-2005, fue el
momento para hacer una valoración general
del proyecto.
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En esta valoración comentaron que
entre los propios compañeros de clase se
habían dejado sentir los celos. Pensamos
que podían haber sido originados por el
excesivo protagonismo que los medios de
comunicación han dado a este primer Consejo.

La despedida del alumnado de 6º
(que dejaba el Consejo) fue bastante emotiva,
además agradecieron a la Alcaldesa la 
oportunidad de haber podido expresarse con 
libertad. Y también agradecieron a su profesor

tutor su colaboración y lo que habían 
aprendido juntos en este proyecto.

Nuestra intención es seguir trabajando
en esta línea, ofreciendo mayor protagonismo
a los niños y a las niñas en la construcción
de una nueva forma de entender la ciudad y
las relaciones sociales, potenciando su 
participación para que lleguen a ser unos
ciudadanos y ciudadanas con mayor 
capacidad para la crítica constructiva y la
solidaridad.
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El debate se desarrolló en dos
momentos distintos por lo que pudimos 
articular dos fórmulas:

El primer día hicimos una apreciación
general a la luz de la información que 
poseíamos cada asistente y se repartió
documen tac ión  pa ra  su  es tud io .
Concretamente, un documento de filosofía
de la educación y otro elaborado por un 
sindicato de la enseñanza.

Con todo lo anterior se pretendía que
en la siguiente sesión de debate, éste fuese
más rico y con un guión más preciso puesto
que teníamos la intención de elaborar un
manifiesto para la prensa.

En la segunda sesión el debate se
enfocó con la tarea de sacar conclusiones
consensuadas para que las asumiese el
MCEP.

Tratamos de comprobar el nivel de
debate en las distintas comunidades y, como
conclusión tenemos la impresión de que en
las comunidades autónomas gobernadas
por el PP este debate ha sido inexistente. Se
han transmitido al gobierno central las 
conclusiones de los asesores que han 
trabajado en el anteproyecto sin práctica
participación de los sectores implicados.

Distinta implicación se ha dado en
las demás comunidades aunque en última
instancia han sido un grupo reducido de
expertos los que han sintetizado y elaborado
los informes oportunos.

Desde un principio consideramos
que es una Ley que adolece de concreción.
Como toda ley actual , en su preámbulo y su
declaración de intenciones es perfectamente
defendible y, hasta deseable, pero ya se ve
que en la concreción es muy restrictiva y
propone como máximos lo que es una actitud
continuista. No tiene la suficiente valentía
como para abordar temas capitales para una
verdadera renovación de la Educación en
este país. En este sentido es decepcionante
y consideramos que es una oportunidad 
perdida.

No obstante, nos pareció que teníamos
que ir más allá de la crítica fácil y general y
nos comprometimos a proponer y valorar lo
que nos parece defendible. Tal es el caso de
la nueva asignatura de Educación para la
Ciudadanía. Proponemos que sea un tema
transversal con un protagonismo constante
en la vida del aula y del centro.

Proponemos que en los presupuesto
para su desarrollo la L.O.E. contemple como
norma la responsabilidad docente y organice
las tutorías como compartidas, de tal manera
que sin bajar las ratios actuales haya tal
dotación de profesionales que permitan 
tutorías dobles. Este planteamiento daría
posibilidad de creación de grupos 
verdaderamente flexibles, trabajos de gran
grupo, seguimiento y atención individualizada,
a la vez que una presencia regular en el aula
de dos profesionales permitiría una acción
tutorial mucho más completa y un 
seguimiento con criterios de trabajo 
cooperativo y coordinado.

Al final del tiempo destinado a este
debate nos quedaron tantas cosas por
hablar que nos pareció más el comienzo de
un debate que propiamente su desarrollo
pero, ... el tiempo manda y se nos acabó.
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Un grupo de quince congresistas aproxima-
damente nos reunimos para 
reflexionar y debatir sobre el laicismo.

Partimos de la necesidad de aclarar
conceptos. Así, laico y aconfesional no son
dos términos sinónimos. La laicidad se
entiende como una forma de convivencia.
Pretende unir a todos, sin establecer 
diferencias. Sólo es posible el laicismo en
una escuela pública que no segrega o 
discrimina, donde el concepto de democracia,
en su sentido más noble y profundo, puede
alcanzar un alto grado de desarrollo.

Los valores del laicismo que son

intemporales y de suma necesidad en 
cualquier sociedad que se declare justa y
democrática, tiene cabida únicamente en
una escuela pública, obligatoria y gratuita,
es decir, en la escuela de todos y de todas.

Por lo tanto, la laicidad es un 
concepto mucha más amplio y rico que el de
la aconfesionalidad, idea que tiene relación
con las creencias religiosas.

Creemos que los principios y 
conocimientos de cualquier religión han de
impartirse en ámbitos ajenos y distintos a la
escuela. El hecho religioso ha de estudiarse
y analizarse como cualquier otro hecho

humanístico o científico del currículo.
Existen unas materias concretas que pueden
perfectamente integrarlo en su programa
como son la Historia o la Filosofía.  

Tampoco puede confundirse el 
laicismo con un materialismo ramplón que
simplemente se ciñe a los intereses 
individuales y particulares, sin dirigir su vista
a objetivos de miras más altas y globales.

Justamente el espíritu laico pretende
poner en práctica valores tan universales y
fundamentales como son la igualdad, la 
justicia, la felicidad, la libertad para todo ser
humano.

Desde el MCEP reclamamos que
cualquier dinero público se destine a la
escuela pública y no se desvíe ni un euro a

la escuela privada. En consecuencia, 
denunciamos y exigimos el fin del
Concordato firmado por el Estado Español y
la Santa Sede en 1979 sobre enseñanza y
asuntos culturales.     

Por otra parte, la Declaración
Universal de los Derechos Humanos, 
adoptada y proclamada por la ONU en 1948
y suscrita prácticamente por todos los 
países del mundo  en su artículo 26, punto
uno, dice: "Toda persona tiene derecho a la
educación. La educación deber ser gratuita
... y obligatoria." En el punto dos continúa:
"La educación tendrá por objeto el pleno
desarrollo de la persona humana y el 
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fortalecimiento del respeto a los derechos 
humanos y a las libertades fundamentales ...".

Entroncando con este documento tan
básico y universal, el Instituto de Escuela
Moderna ( ICEM ) de Francia defiende y 
propugna  los derechos y necesidades de
niños, niñas y adolescentes. Formula una
serie de derechos, entre los que destacamos
el quinto que titula: "El acceso al saber".
Dice: El niño y la niña tienen derecho a:

-respuestas verdaderas y coherentes
a las preguntas que hacen

-adquirir todos los conocimientos
-comprender los fenómenos socia-

lesy económicos que le rodean

-y necesidad de tomar conciencia de
su entorno social.

Todas estas aspiraciones sólo tienen
sentido y podrán hacerse realidad en la
Escuela Pública, o sea, en el seno de una
escuela laica, democrática y universal.

Por consiguiente, una institución
escolar confesional per se es excluyente y
discriminatoria.

En resumen, el MCEP, por sus 
características e historia, está obligado a
luchar porque el laicismo sea el objetivo y el
fin de su trabajo escolar.
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Con el título  Materiales y Objetos
Tradicionales para contar cuentos, Teresa
Flores  nos ofrece la posibilidad, de jugar a
contar cuentos manipulando diferentes
materiales que históricamente provienen de
otras culturas del planeta .

Ganarse  la escucha  atenta de 
cualquier edad, referenciar la acción de los
cuentos con materiales naturales u objetos
manipulados, ha incentivado la emergencia
de símbolos con capacidades mágicas, 
convirtiendo el cuentacuentos en algo más
que una actividad de lo oral, trascendiendo
al desarrollo de pequeñas tecnologías,
capaces de guardar los propios relatos, ya
que no los conserva la palabra escrita, sino
los objetos o acciones que nos los 
devuelven al entorno mágico del arte de contar
e inventar.

Si relevantes resultan estas señales
evolutivas en diferentes culturas, también lo
es la trayectoria de su autora que escribe
desde su experiencia, encontrando la 
motivación hacia estos ingenios mágicos en

su actividad como maestra y sus deseos de
innovar para llegar con los niños y las niñas
lo más lejos posible.

Nos escribe con palabras cargadas
de actos y lo condimenta con el manejo de
tecnologías que se pierden en el tiempo,
para despegar en un pequeño viaje creativo
que nos ofrece el propio cuento.

Con su repertorio de objetos y 
acciones, volvemos a sentir una de las 
habilidades más valiosas de la especie
humana; recrear la capacidad simbólica, la
que nos empujó a poder pensar en nosotros
mismos y en todo lo que nos rodea.

Cuentos con cuerdas, con papel y
lápiz, pequeñas retahílas que se cuentan a
los bebés con las manos, cuentos con 
papiroflexia, con la televisión de cartón, con
el Kamishibai (teatro japonés) y relatos
sobre arena traída del desierto.... son la
base de este libro de fácil lectura que nos
dará mil y una posibilidad con la que 
trabajar y divertirnos.
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El día 10 de julio se celebra en el
Salón de Actos la Asamblea Ordinaria del
MCEP. Asisten a ella la práctica totalidad de
las personas congresistas pertenecientes a
los MCEPs de: Almería, Campo de Gibraltar,
Canarias, Cantabria, Castilla la Mancha,
Euskadi, Granada, Huelva, la Rioja, León,
Madrid, Murcia, Salamanca, Sevilla, Tenerife
y las personas que constituyen la Secretaría
Confederal.

Muchos son los puntos tratados en el
Orden del Día, de ellos, solamente 
destacamos en este dossier los referidos a
la celebración de este Congreso, quedando
el resto recogido en el Acta correspondiente
que queda en el archivo de la Secretaría
Confederal.

En esta Asamblea se aprobó el informe
que presentó la Secretaría Confederal.

El grupo organizador del congreso
informa sobre la participación, la organización
y el balance económico del mismo.

Han participado 103 personas, 97 en
calidad de congresistas y 6 de acompañantes
(3 de los cuales son niñas).

Da las gracias a las personas de los
movimientos hermanos de Alemania,

Francia, Italia, Bulgaria y Brasil que nos han
honrado con su presencia y enriquecido con
su experiencia.

Presenta también un in forme 
económico provisional donde se explican los
gastos e ingresos quedando un ligero 
superávit que se empleará en la edición del
dossier.

Finalmente agradeció la presencia y
el apoyo recibido por parte de las personas
asistentes y dedicó una mención especial a
todas las personas que, de forma 
desinteresada,  contribuyeron a la 
organización del congreso. 

En una ronda posterior cada Taller
nos presenta sus conclusiones de trabajo:

-Taller de Coeducación. 35 personas
han debatido sobre la tarea de construir un
mundo más respetuoso y tolerante con todas
las personas. Se proponen abrir nuevos
caminos y tejer nuevas redes de intercambio
para potenciar espacios compartidos de
análisis sobre cómo coeducar a nuestros
chicos y a nuestras chicas, coeducándonos
a su vez. 

Coordinarán este Taller Lupe y José
Luís del MCEP de Madrid.
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-Taller de Educación para la Paz.
Participaron 25 personas y lo hicieron 
activamente gracias a las dinámicas con 
juegos y danzas que utilizaron.  Valoran
positivamente la edición de su boletín interno
como vehículo eficaz de relación intergrupal,
la buena acogida que han sentido las personas
que por primera vez asistían a este taller.
Continuarán trabajando sobre los conflictos,
la convivencia y la integración del alumnado
inmigrante.

La coordinación la asumen Julia
Cacho del MCEP de Cantabria y Cati
Vázquez del MCEP de Huelva. El Boletín se
editará en Huelva

-Taller de NNTT. Valoran positivamente
tanto el nivel de participación como las experien-
cias aportadas. Se iniciará un Foro en la WEB
como vehículo de comunicación e intercambio
entre todas las personas interesadas.

La coordinación la asume Maxi
Cartón del MCEP de León.

-Taller del Cuerpo. Participan 31 
personas. Trabajaron la expresión corporal
con música y cuerdas elásticas, juegos de
expresión libre e improvisación, juegos 
tradicionales con cuerdas, canciones y 
danzas. Valoran positivamente el nivel de
participación.

Este Taller asume el compromiso de
participar en el congreso del ICEM en Niza.
Seis personas del mismo, dinamizarán allí
un taller.

La coordinación del Taller estará en
el MCEP de Cantabria y organizará un
Encuentro de Invierno en febrero.

-Taller de 0-8 años. Han participado
33 personas. Se han presentado experiencias
muy interesantes desarrolladas en las aulas:
“Proyectos”, “Libro de Vida”, “Pintamos a
Dalí”, “Alternativa a los deberes”, “Números
y expresión”, “Identidad con manos y ojos”,
“Organización de una escuela infantil de 0 a
3 años”… se plantean continuar debatiendo
sobre la organización y evaluación. El
encuentro de invierno se celebrará los días
11, 12, 13 de noviembre en Brunete.
La coordinación la asumen dos personas del
MCEP de Huelva.

-Taller de 8-12 años. Han participado
23 personas y se han presentado 
experiencias relativas a las áreas de lenguaje
(sobre todo), matemáticas y conocimiento
del medio. Han considerado la necesidad de
organizar un archivo documental del taller
para recoger todos los materiales 
elaborados o aquellos que se puedan 
generar en el futuro.

La coordinación la asumen: Jean
Denis (MCEP de Málaga) con el que 
colaborarán Luci (MCEP de León) que se
encargará de elaborar el plan de actividades
y un grupo de personas de Castilla la
Mancha que editará su boletín.

-Taller de 12-18 años. 25 personas
intercambiaron experiencias y debatieron
entorno a: metodología de aula: 
interdisciplinariedad, comunicación y 
expresión; participación del alumnado en el
centro; recursos materiales; tutoría y 
atención a la diversidad.

Se comprometen a mejorar la 
comunicación intergrupal utilizando la web:
abriendo en ella un capítulo de sugerencias,
consejos, contactos, libros etc.

La coordinación la asume Encarna
Rosillo del MCEP de Madrid

-Taller de personas adultas. cinco
personas pusieron en común experiencias,
expectativas y materiales.  Este taller, 
manifiestan, sigue sin consolidarse, pues
falta continuidad.

Proponen abrir espacios de encuentro
en los congresos y de intercambio y 
comunicación en la web.

-Taller de Técnicas Freinet. Se han
reunido 26 personas de las cuales un número
importante asistía por primera vez a un 
congreso del MCEP y querían iniciarse en el
conocimiento de estas técnicas, el resto lo
hacían para profundizar, compartir inquietudes
y aportar su experiencia.

Se trabajaron fundamentalmente 
las técnicas: Asamblea, Texto Libre,
Correspondencia Escolar y Cálculo Vivo.

Se asume el compromiso de poner
en práctica alguna de estas técnicas, 
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especialmente la Asamblea y trabajar una
bibliografía básica.

Coordinará Carmen Valderrey y Pilar
Álvarez del MCEP de León

Nuevamente en una ronda de 
intervenciones, los distintos MCEPs hacen
una valoración del funcionamiento y 
organización de este congreso:

MCEP de Castilla-La Mancha:
Valoración global muy buena.

Consideran que el colegio ha propiciado
muy buen clima y destacan la buena 
organización, la guardería y la excursión,
entre otras cosas. 

MCEP de Euskadi:
Se han sentido muy agusto, valoran

positivamente el horario, la tranquilidad y el
sosiego de estos días y destacan el haber
abierto la guardería al barrio. Han disfrutado
mucho.

MCEP de Cantabria:
Valora positivamente el cambio de

horario, un éxito el haber realizado los talleres
en el colegio y entre otras cosas destacan
las salidas, actividades lúdicas y la guardería
abierta al barrio.

MCEP de Canarias:
El Congreso ha sido muy positivo, un

entorno incomparable, la atención del grupo

organizador, la nueva estructuración de los
Talleres, la exposición, el colegio de primaria.

Valoran la convivencia entre todos y todas
las presentes.

MCEP de La Rioja:
Se suman a lo dicho anteriormente y

quieren destacan el papel de la organización
y como han cuidado los pequeños detalles.

MCEP de León:
Valoran positivamente el horario 

relajado pero piden que no siempre sean los
mismos talleres los que tengan dos días de
descanso, proponen su rotación en el futuro.
Ha sido un acierto el café de la mañana
como momento de encuentro. Felicitan la
buena organización.

MCEP de Madrid:
Buen funcionamiento, atención, 

disposición,… del grupo organizador. Como
sugerencias, para próximos congresos, 
proponen más recursos informáticos en la
casa donde nos alojemos y una cena más
cuantiosa el día de la excursión.

MCEP-A:
Valoran positivamente la organización,

el horario, las instalaciones y el que la 
exposición se encuentre en el espacio
donde nos alojemos. Como sugerencias 
proponen que siempre que nos organicemos
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en dos grupos haya gente del grupo 
organizador en ambos y cuando se haga la
salida, que siempre quede alguien en el 
edificio donde se celebre el Congreso.
Además, insisten en que sigamos cuidando
a la gente nueva “para que vuelvan”.

MCEP de Murcia:
Destacan el ambiente tranquilo y

relajado y no hay crítica alguna.

Vigo:
Los compañeros y compañeras leen

un bello texto donde nos comunican los 
sentimientos que le ha producido el
Congreso. Nos expresan que se han sentido
acogidos, aceptados y agradecidos.

A estas valoraciones hay que añadir
la de la compañera búlgara que nos lee un
cuento en el que expresa el sentimiento de
acogida y la del compañero de ICEM que ha
visto diversidad en los talleres en los que ha
participado: muchas experiencias, pero poco
debate, en el taller del cuerpo y ha aprendido
el significado de la palabra coeducación. 

Da las gracias por haber aceptado la
diferencia ya que se ha sentido como uno más.

Posteriormente, se aprueban las 
propuestas presentadas y que se refieren a:

-Normativa de funcionamiento interno
que previamente se había presentado para
su discusión.

-Elección de la nueva Secretaría
Confederal que recae en el MCEP de
Castilla la Mancha

-Documento sobre la Escuela
Pública de Rosa Sensat

-Aumento al 3% del presupuesto del
MCEP para proyectos de cooperación

-Invitación del ICEM a participar en
su congreso y nombramiento de una persona
que asuma esta representación.

-Reubicación del archivo confederal,
actualmente en Salamanca, en Cantabria.

-Participación en el Foro Ibérico
Social por la Educación a celebrar en
Córdoba en el mes de octubre.

Por último se presentaron a la 
aprobación de la Asamblea los comunicados
y resoluciones que en otro capítulo de este
dossier se incluyen.

Y con un acto lúdico-festivo, en esta
misma Asamblea, se pasó el testigo al grupo
organizador del próximo congreso: la Reina
Católica, obligada por las “circunstancias”
actuales, devuelve la llave de la ciudad de
Granada a Boabdil, pero no consigue, igual
que entonces, arrebatarle su dignidad.

Quizá este juego sea una forma de
reconocer, al fin, el valor de lo que perdimos
cuando después de ocho siglos de luz, 
fuimos obligados a internarnos de nuevo en
lo más tenebroso de las cavernas de la 
civilización.

El próximo congreso lo celebraremos
e n  G r a n a d a  y  l o  o r g a n i z a r á n  
cooperativamente personas de los MCEPs
de Almería, Granada y Murcia. Nos veremos
en el Sur.
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RESOLUCIÓN SOBRE LOS SANGRIENTOS
ATENTADOS EN LONDRES

Condenamos enérgicamente el acto
terrorista llevado a cabo  en Londres el día 7
de julio de 2005 y nos solidarizamos con las
víctimas que dicho atentado ha ocasionado.

Estamos contra cualquier acto de
violencia y de terrorismo, que  cada día 
tienen lugar en cualquier rincón del mundo
ejercidos por los poderes económicos que
llevan a matar de hambre y a  enterrar en la
miseria  a millones de personas .

Estamos contra el terrorismo 
procedente de fanatismos políticos y 
religiosos, que violando sistemáticamente
los derechos humanos , se erigen en 
defensores de los mismos.

Como trabajadores y trabajadoras de
la educación y la enseñanza trabajamos con
la esperanza de formar una futura 
ciudadanía que haga posible una sociedad
donde el protagonismo lo tengan la justicia
social, la  paz, la igualdad y la solidaridad. 

RESOLUCIÓN SOBRE EL PROYECTADO
APARCAMIENTO EN LA PLAZA DE LOS
BANDOS DE SALAMANCA.

Conocemos y admiramos la riqueza
y la belleza patrimonial y artística, así como
la calidad humana de la hermosa ciudad de
Salamanca, en la que  hemos participado en
el XXXIII Congreso del MCEP

Estamos informados e informadas de
que la feroz especulación urbanística, 
permitida y alentada  por los dirigentes del
Ayuntamiento de Salamanca , apoyada por
la Cámara de Comercio y  otros poderes
cuyo único fin es el económico, quieren acabar
con la emblemática Plaza de los Bandos
para construir un aparcamiento en detrimento
de la calidad de vida humana y en pro de los
especuladores, sin respetar el patrimonio
histórico, artístico y ecológico , que tanto
deterioro está causando a Salamanca.

Condenamos este tipo de 
actuaciones y  apoyamos a todas aquellas
personas y colectivos que están luchando
para evitar este tipo de atentado 
patrimonial-artístico- ecológico y que hacen
que Salamanca siga siendo una ciudad más
humanamente habitable, más saludable y
más culta.  
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La Comisión que se encargó de
organizar la parte lúdico-festiva del
Congreso (fiestas, visitas turísticas, 
conciertos…), lo hizo pensando en que en
estos momentos, tan necesarios para 
recuperar energía, no sólo se disfruta, 
también se sigue aprendiendo.

Cena cooperativa

El primer día, después de la 
recepción, abrazos y asamblea inicial, 
terminó con la cena cooperativa: daba gusto
ver las mesas preparadas con los mejores
productos de cada lugar en una explosión
gloriosa de colores y sabores que animaban
la charla del reencuentro, se alababan los
productos y se intercambiaban recetas. 

Visita nocturna a la ciudad

Descubrir la magia que cualquier 
ciudad tiene por la noche, es un gran 
atractivo; descubrir la que tiene Salamanca
de la mano de Yolanda, multiplica ese 
atractivo debido a la cantidad de leyendas y
tradiciones que encierran cada uno de los
rincones de su casco histórico. Fue un poco
cansado, pero mereció la pena.

Conciertos

La tercera noche actuó en  la
Residencia el grupo Mayalde, que “son hoy
un clan perfectamente cohesionado y 
entregado a la herencia antigua”, que se han
dedicado durante años a recoger sones,
letras  y tradiciones de todos los rincones de
la provincia. Con su peculiar forma de hacer,
conectaron con un público que se mostró
desde el primer momento muy entregado.
Resultó, finalmente, un concierto muy 
didáctico. 

La quinta noche actuaron “los
Virtuosos”, que cada año son mejores. Nos
ofrecieron un concierto de lo más variado:
temas clásicos, rock, country… ¡todo un
éxito!. También escuchamos las canciones
románticas de César Mingueza, un 
compañero de Aragón que compone y canta
sus propias letras. 

Excursión a la Sierra de Francia

El tercer día del Congreso aparcamos
el trabajo, dejamos las tareas pendientes en
la Residencia o en el Colegio y nos fuimos a
recorrer esta singular y bella zona del 
suroeste de la provincia de Salamanca, que
conserva una particular arquitectura popular
y una ordenación urbana de singular belleza
en muchos de sus pueblos. Como para
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muestra basta un botón, recorrimos con Mar,
compañera entrañable desde hace tiempo,
Miranda del Castañar, su pueblo: casas de
entramado, casonas blasonadas, castillo,
murallas y bodegas.

Después nos fuimos hasta Sequeros
y allí, en un antiguo y recientemente 
restaurado teatro, nos preparamos para

emprender la ruta del Asentadero de los
Curas. Guiados por un grupo de animación
que hizo del camino una continua sorpresa
(cada poco rato un personaje aparecía para
deleitarnos  con sus historias sobre el sentido
de esta ruta y sus leyendas) llegamos a San
Martín del Castañar, otro ejemplo de 
arquitectura popular de la sierra de
Salamanca.
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Fiesta final

Después de entregar con gran boato
y ceremoniosidad el testigo y los pendones
castellanos a las gentes del sureste
(Almería, Granada y Murcia) en la Asamblea
Final, era justo celebrarlo con una cena
especial (no la Última… que nos quedan
muchas!).

En el comedor de la residencia (más
engalanado de lo habitual), compartimos
vinos y manjares (más refinados de lo 

habitual) porque queríamos que este marco
(más cálido de lo habitual) sirviera para dar
un abrazo especial y, entre bromas, un 
simbólico recuerdo a Tere Colín, Jean Denis
y Bau porque dejan oficialmente de trabajar
en la enseñanza. Extraoficialmente no lo
harán, no les dejaremos, aún tienen mucho
que aportar a quienes seguimos y a quienes
se vayan incorporando al MCEP.

A Tere, a Bau y a Jean Denis la
Comisión de Jubiladas, organizadoras 
oficiales del evento, les entregaron sendas
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cajas llenas de nuestros cariños (“pelusas
calientes”) y la organización había encargado
a Reyes, ceramista muy cercana a la gente
del MCEP de Salamanca, que con arcilla de
esta tierra, modelara algo bello que les hiciera
sonreír cada vez que lo miraran. Desde el
primer momento las cerámicas de Reyes
empezaron a surtir su efecto: surgieron tres
sonrisas emocionadas de sus bocas… 

¿o fueron los aplausos de quienes les 
estábamos rodeando?.

Después nos fuimos en autobús a un
chiringuito a orillas del Tormes, a beber y a
bailar la música verbenera con la que nos
deleitó el grupo Luís & Company. La gente
estaba marchosa y con ganas de seguir pero
la fiesta acabó pronto ya que al día siguiente
nos despedíamos y había quien tenía que
madrugar para marchar lejos.
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Esperábamos muchos niños, muchas
niñas, varios adolescentes… pero a pocos
días de dar comienzo el Congreso 
SOLAMENTE 3 NIÑAS HABÍAN 
CONFIRMADO SU ASISTENCIA.

Pedro y Alicia de la Asociación
“Momo” habían preparado un proyecto 
precioso para la Guardería del Congreso y
no queríamos renunciar a él, pero un grupo
de tan solo 3 niñas suponía renunciar a 
un alto porcentaje de las actividades 
programadas… ¿qué hacer?.

Pedro, que además de trabajar en el
colegio “León Felipe” como monitor del taller

de teatro y del programa “Madrugadores”, lo
hace en el Barrio dinamizando la ludoteca y
el proyecto “ANIMABARRIOS” propuso
ampliar la oferta a los niños y niñas del
Barrio de edades parecidas a las de las niñas
que estaban inscritas en el Congreso. Al
grupo organizador nos pareció una buena idea
ya que iba muy en la línea en la que habíamos
proyectado el Congreso: insertar una actividad
cultural dentro de un barrio obrero con 
enormes carencias socio-económicas y 
olvidado en las ofertas culturales 
institucionales.

La respuesta a la convocatoria fue
masiva, se tuvo que utilizar como criterio de
selección: que fueran alumnos y alumnas
del colegio.

A la presentación del proyecto 
asistieron todas las familias: las del Barrio y
las del Congreso y lo valoraron positivamente.
Las familias del Barrio se comprometieron a
respetar las normas de la organización y se

ofrecieron a colaborar en lo que se
las necesitara.

El programa de actividades era muy
interesante, divertido y variado ya que 
además de las propuestas por el equipo 
responsable para levar a cabo en sus 
instalaciones o en las del Congreso, se 
proponían participar en aquellas que la 
organización del Festival Internacional de
Teatro, que se celebraba en Salamanca por
aquellas fechas, iba a llevar a cabo en el
Barrio, para todos los niños y para todas las
niñas del mismo. 

El programa de Actividades que la
Guardería del Congreso llevó a cabo fue:
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POR LA MAÑANA:

-LUDOTECA: A primera hora en la
sala “Guardería” del Congreso con los 
juegos y materiales allí dispuestos.

-TALLERES: 
...Caja de los tesoros
...Pegatinas
...Plastilina
...Aviones de madera
...Abalorios

-ALMUERZO: A media mañana se
les ofrecieron galletas y frutas frescas.

-JUEGOS Y DEPORTES:
...Juegos con paracaídas
...Juegos tradicionales

...Juegos del mundo

...Juegos de pruebas

-TALLERES CONTÍNUOS (FIJOS)
...Taller de fotografía

...Taller de radio: que cada día 
realizó un mini-programa que se ofrecía en
el comedor a la hora de la comida a toda la
audiencia del Congreso. Fue una forma de
participar y de sentirse parte del mismo.

POR LA TARDE:

-LUDOPISCINA:
...TALLERES: globoflexia, cariocas, 

llaveros…
...BAÑO: juegos en el agua

Y ADEMÁS:

-Visita y actividades en el recinto de
juegos hinchables del Barrio y participación
en las actividades que el Festival
Internacional de Teatro tenía programadas
en la plaza del Barrio.

La valoración que se hizo de esta
actividad congresual fue muy positiva tanto por
parte de los niños y las niñas que utilizaron



este servicio como por parte de sus familias,
y de las personas del Congreso que así lo
manifestaron en la Asamblea Final, 
destacando, no solamente la idoneidad de
las actividades desarrolladas y la organización
y dinamización de las mismas, sino la idea
de ampliar esta oferta educativa a los niños
y niñas del Barrio y a sus familias, pues 
esa es, efectivamente, una forma de hacer 
realidad la educación para el pueblo por la
que apostamos en nuestro Movimiento.

113





115

Mi querida “expo”:

¡Por fin llegó el momento de 
encontrarnos contigo!

Todos estábamos impacientes por
vestirte, por engalanarte, y comenzamos
con tal rapidez que se convirtió en puro 
activismo. Alguien dijo: primero pensemos.
Poco a poco, cooperativamente surgieron
ideas, formas, estructuras…faltaban los
adornos, y, como cada año llegaron, te
embellecieron, te afamaron.

¿Recuerdas al CAPIGORRÓN?  Él
se encargó de conducirnos hasta ti desde un
oscuro pasillo hasta la luz y el color donde tú
resplandecías.

Acogiste Quijotes, marionetas, 
poemas, cuentos, interpretaciones de 
cuadros famosos, maquetas, sentimientos
de padres y madres hacia sus hijos e hijas,
actividades de la ciudad de los niños, y 

tantas y tantas cosas. No faltó tu mirada
retrospectiva a nuestra entrañable imprenta
de tipos.

¿Y tú cómo te sentiste, querida,
admirada, manoseada, envidiada…? ¿Qué
expresiones oíste de los que paseaban y te
observaban? Porque fuiste lugar de 
encuentro, reflejo del medio en el que 
trabajamos, alimento del que nos nutrimos a
lo largo del tiempo, todo un referente para
las personas que se acercan a verte.

Por todo esto:

Has sido tan importante para 
nosotros y para nosotras que jamás en
Congreso alguno podremos prescindir de ti.

Fuiste asamblea, expresión libre,
periódico, correspondencia, cálculo vivo…

Y, como cada año, te marchaste,
pero volverás. En cada escuela hay una
parte de ti.   
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DESPEDIDA

Renovadas e incrementadas gracias pues
has llegado hasta aquí leyendo. 

Y nada más, hasta muy pronto, en Granada,
en los primeros días de Julio del 2006 (cómo
apetece, verdad, Granada...)

Siempre queda una impresión de que no
hemos llegado a dar totalmente con lo que
era... bueno, es mejor pensar que algo
hemos avanzado o hemos hecho avanzar
con nuestro empuje a otros/as. Lo importan-
te es esforzarse en no perder el ánimo para,

honradamente, lo más coherentemente
posible, seguir intentándolo.

Lo bueno del trabajo cooperativo es que el
relevo no se pierde, que esta escuela que
entrevemos, que a veces vivimos, que nos
gustaría, que nos une; la hacemos, en algu-
na medida, mientras no cejemos en intentar-
lo.

Ánimo y hasta muy pronto compañeras y
compañeros. 

Desde Salamanca no nos despedimos pues
seguimos juntos y juntas.
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