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        Presentacion, recuerdos, esperanzas,… 

 
 Con el lema “Freinet, hoy más que nunca”, hemos celebrado el XXXIV Congreso 

del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP.) en Granada. 

 

 Un congreso sin duda atípico, ya que estaba organizado no por un grupo territorial 

sino por un tripartito, Almería, Granada y Murcia. Un encuentro lleno de ilusión y nostalgias, 

pues volvíamos a las orillas del Genil tras treinta años. Encontrar a  compañeros y 

compañeras que todavía están ahí, que comenzaron con nosotros el camino y a  toda la 

gente nueva, joven y menos joven, que nos ha acompañado. Ha supuesto una renovación de 

fuerzas. Que continúe. 

 

 En vuestras manos tenéis el nuevo dossier fruto del trabajo cooperativo compartido 

durante toda una semana. Podréis sentir, como nosotros al recopilar los trabajos de los 

talleres, experiencias, debates… la vida que existe en ellos, la riqueza y la frescura que 

somos capaces de transmitir y que, ahora, visto “desde fuera”, nos asombra. 

 

 Pudimos sentir aquellos días del cálido Julio, la magia de la ciudad  desde el Carmen 

de los Mártires o el Albaicín; el embrujo del cante y baile flamenco en La Platería; vivir a 

Lorca en Víznar; disfrutar de La Alpujarra y la costa granadina; correr, más que recorrer, la 

Alhambra nocturna… Contábamos con los románticos-as compañeros y compañeras  de 

Granada que lo hicieron  posible.  Y además con todas y todos, vosotras y vosotros, para 

trabajar, para colaborar, para vivir nuevas experiencias, para soñar. Por todo ello, ha valido 

la pena tanto esfuerzo. 

     Almería, Noviembre  de  2006 
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Como es habitual en nuestro taller, 

emprendemos la primera sesión con juegos 
de presentación que nos propiciaron buena 
energía para comenzar. 

 
Este año contamos con la presencia 

de compañeros y compañeras de: León, 
Sevilla, Cantabria, Salamanca, Algeciras, 
Castilla la  Mancha, Asturias, Jaén, 
Granada, Vigo, Francia, Alemania, Huelva, 
Tánger. Un total de 38 participantes. 
 
 Retomamos la propuesta del 
Encuentro celebrado en noviembre de 2005 
por la que daríamos prioridad a las 
experiencias que hicieran referencia a la 
Evaluación, aunque también tendrían cabida 
otras. 
 
  EXPERIENCIAS PARA EXPONER 
Y DEBATIR EN EL CONGRESO: 
 
• Animación a la lectura en Infantil de 

cinco años : “ A leer también en casa”     
(Hortensia del Grupo de Salamanca). 

• Trabajo Cooperativo con los 
especialistas en el Ciclo Inicial.  

• (Orlando y Nahúm de Cantabria). 
• Recursos para aprender vocabulario.  
• (Mari  Luz de Tánger). 
• Elaboración de cuentos con soporte 

informático. (Daniel de Sevilla) 
• El teatro como herramienta para la 

expresión oral. ( Dulce de Madrid) 
• Elaboración de materiales para la 

animación lectora. (Erika de Madrid) 
 

DEBATE  SOBRE LA EVALUA CIÓN 
 

En la tercera sesión del Taller de 0-8 
nos hemos dedicado a pensar y discutir 
sobre los ejes básicos de la EVALUACIÓN: 
cuándo, cómo, para qué. 
 

Después, dos exposiciones: materia-- 
riales y métodos de recogida de datos, y de 
comunicación a las familias y a la 
administración educativa de los resultados 
en dos clases de Educación Infantil. 
 

A continuación nos hemos planteado 
la relación de la evaluación con la 
pedagogía Freinet y el aprendizaje a través 
de métodos naturales. Hemos observado 
diversas posturas y opiniones  concluyendo 
al final que a pesar de los diferentes 
enfoques del tema la evaluación no es en el 
fondo mas que un sistema de investigación 
que nos permite ver la evolución de los 
niños y niñas, detectar posibles problemas 
de aprendizaje o maduración y prestarles 
ayuda para conseguir los objetivos 
personales y apoyo para evitar frustracio----- 
nes. 
 

Hemos apuntado también lo 
importante de la evaluación para constatar 
la consecución de determinados “hitos” que 
nos enseñan la madurez y la progresión de 
las niñas y niños en estas etapas. 

 
En la misma línea seguimos 

planteándonos dudas y propuestas como la 
de olvidarse de los aprendizajes 
académicos al menos durante un trimestre y 
dedicarse a todas las otras facetas que 
valoramos como importantes para evaluar, 
ya que según se ve valoramos mas 
importante la evolución global de la persona 
y el clima de la clase que los aprendizajes. 
 

También pensamos cómo evaluar las 
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 tareas en grupo y cómo podemos evaluar 
los aspectos relacionados con el grupo. 
Vemos como un elemento esencial el 
recoger las cosas que hacemos para lograr 
un buen clima de clase y que pocas veces 
evaluamos o mostramos a las familias. 

 
 Por último comentamos el valor de 
las “Memorias de Clase” que en algunas 
comunidades son obligatorias y  facilitan  el 
hacer una reflexión sobre todos estos 
aspectos que se salen de la evaluación de 
aprendizajes y que consideramos tan o mas 
importantes que ellos. 
 
 Dejamos muchos temas pendientes 
para el Encuentro del taller de 0-8  tales 
como: 
 

- Los informes que utilizamos. 
- Los protocolos de informe  que el 

claustro tiene aprobados. 
- El tema de la nota numérica ¿Por qué 

no? 
- La necesidad de informar a la familia 

del nivel de aprendizajes con 
respecto a la clase. 

- Como recogemos y tomamos la 
información que nos va a servir para 
evaluar o valorar el momento del 
proceso en el que se encuentra. 

- Las otras cosas de la evaluación que 
no son de conocimiento: Horarios, 
ciclo, la madurez, las conductas... 

- Escoger un tema y ver como lo 
valoran en el resto de aulas del 
Centro. 

- Recoger artículos y textos sobre el 
tema que sean significativos. 

 
 Tras una ligera valoración de cómo 
había funcionado  el Taller durante este 
Congreso  fijamos la fecha para 
encontrarnos y debatir con mas tranquilidad 
que será en Brunete, Granja Escuela “La 
Albitana” los días 17-18 y 19 de Noviembre 
de 2006.  

 LIBROS RECOMENDADOS 
 
 Literatura infantil. 
 
“Manual de los calcetines salvajes” 
Kalandraka. 
“La cosa que mas duele en el mundo” OQO 
Editora 
 
  Pedagogía 
 
“Evaluar para conocer examinar para 
escribir”  Ed. Morata 
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EXPERIENCIAS 
 
1º) ¡A LEER TAMBIÉN EN CASA! 
Campaña para el fomento de la afición a 
la lectura en el ámbito familiar. 
C.P. “León Felipe”. Salamanca 
E.I. 3 
 
Hortensia Ramos. MCEP de Salamanca 
XXXIV congreso del MCEP. Granada, julio 
2006 
 
 A MODO DE INTRODUCCIÓN. 
 

Este proyecto forma parte de otro 
más amplio que se ha iniciado este curso en 
el colegio con el objetivo de aumentar la 
implicación de las familias de nuestro 
alumnado en la tarea de fomentar su afición 
por los libros y mejorar sus hábitos lectores. 

 
Partimos del total convencimiento de 

que, solamente uniendo los esfuerzos y 
coordinándolos con las familias y con el 
resto de instituciones dedicadas a esto 
mismo, podremos alcanzar unos niveles de 
competencia en esta habilidad que nos 
garantice, no solamente la mejora del 
rendimiento escolar, sino la clave para abrir 
las puertas del placer, la emoción y la 
fantasía. 

 
 

 CONTEXTO 
 

Se lleva a cabo en la clase de los 
niños y de las niñas de cinco años, tercero 
de Educación Infantil, y que proceden de 
familias de condición social y cultural muy 
diversa:  

Siete de etnia gitana con un nivel  
cultural bajo 
Cinco con un nivel cultural alto 
Ocho con un nivel cultural medio 
Tres con un nivel cultural muy bajo 

 
Es esta realidad un fiel reflejo del 

entorno social en el que está enclavado el 
colegio. 

 
 

 DISEÑO Y DESARROLLO 
 

Se aprovecha la campaña de 
Navidad para proponer a las familias que 
uno de los regalos que hagan a sus hijos e 
hijas con este motivo, sea un libro y 
desarrollar a partir de aquí un programa de 
actividades conjuntas encaminadas a 
acercar el mundo de la literatura infantil a 
las criaturas en el ámbito doméstico. 

 
 En noviembre, principio de la 
campaña de Navidad y antes de que 
compraran los regalos, nos reunimos en la 
clase para presentar el proyecto, que 
básicamente consistía en:  
 

- Regalar a los niños y a las niñas 
un libro elegido de entre los que 
figuraban en una lista de 
recomendados, para ponerlo en 
común al volver de vacaciones y 
constituir con todos ellos una 
biblioteca viajera y cooperativa. 

 
- Comprometerse a dedicarle un 

tiempo a la lectura y al disfrute de 
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los libros que las criaturas vayan 
llevando a casa. 

 
 
- Cumplimentar un cuestionario 

sobre el contenido y la 
presentación de cada libro. 

 
Aceptados estos puntos, cada madre 

o cada padre eligió el libro que mejor se 
ajustaba a su presupuesto o a la 
particularidad personal de su hijo o hija 
(pedían consejo para esto último). 

 
La bibliografía que se les propuso se 

procuró que fuera de gran calidad, tanto 
artística como literaria y que tuviera, 
además, garantizada su existencia tanto en 
los catálogos editoriales como en los fondos 
de las librerías especializadas. 

 
Después de vacaciones los libros 

fueron llegando a la clase  perfectamente fo- 
rrados e identificados.  Este acontecimiento 
fue muy celebrado. 

 
A finales de febrero comenzó a 

funcionar el intercambio de libros, que 
supuso preparar: 
 - Una carpeta especial para 
transportar el libro con un mínimo de riesgo. 
 - Una circular informativa donde se 
explicaba cómo proceder (en los anexos). 
 - Un cuestionario para cumplimentar 
después de la lectura de cada libro (en los 
anexos) 
 - Una hoja –control para reflejar la 
frecuencia de los movimientos de cada libro. 
 
 
 DATOS 
 

La participación de las familias ha 
sido irregular: se han implicado totalmente 
16 familias, 2 familias lo han hecho de forma 
parcial y 5 familias no han participado en le 
proyecto. 

 
Los datos recogidos a lo largo de los 

meses de mayo y junio arrojan el siguiente 
informe estadístico: 

- Frecuencia del préstamo: 0,92 
libros por semana/familia 

- Nivel de participación:  
o De 0 a 5 libros: 4 familias 
o De 5 a 10 libros: 8 familias 
o De 10 a 15 libros: 3 familias 
o Más de 15 libros: 1 familia 

- La valoración que las familias han 
hecho sobre la temática y la 
presentación de cada libro ha sido 
positiva para 19 de ellos y 
negativa para dos, que 
consideraron no adecuados para 
la edad de las criaturas por ser 
difíciles de entender y de explicar 
(“Siete ratones ciegos” de E. 
Young y “El maravilloso viaje a 
través de la noche” de H. Heine) 

 
            VALORACIÓN 
 
Por parte de las familias (realizada en 
una sesión celebrada con este objetivo al 
final del curso). 
 
Valoran positivamente: 
 
- La iniciativa, pues les ha servido para 

entender que los niños y las niñas deben 
acercarse a los libros antes de saber leer 
y para convencerse de la importancia 
que tiene su implicación en esta tarea ya 
que ha resultado altamente motivadora 
para las criaturas 

 
- La calidad de los libros trabajados.  Han 

aprendido, dicen, a reconocer la buena 
literatura infantil, lo cual le servirá para 
ganar autonomía a la hora de elegir la 
lectura para sus hijos e hijas en el futuro 
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- El que no haya participado todas las 
familias (tampoco asisten a la reunión), 
pues en algunas de ellas no se 
considera que haya ninguna justificación 

- El que no haya dado tiempo a leer todos 
los libros porque alguna familia no 
cumplía los plazos del préstamo 

- Una familia manifiesta que al final ya 
resultaba pesado rellenar el cuestionario 
y esto, en su caso, había ralentizado el 
ritmo del préstamo. 

 
Por parte de la profesora. 
 
Valoro positivamente: 
 
- El esfuerzo que han hecho las familias 

(mayoritariamente las madres), para 
cumplimentar los cuestionarios de la 
forma más amplia y correcta que podían. 

- El cuidado de los libros, que ha sido 
exquisito. Al final, su estado de 
conservación era perfecto. 

- Ha mejorado la dinámica de apoyo de 
las familias a los procesos de 
aprendizaje, al asumir la responsabilidad 
de dedicarle un rato cada día a esta 
actividad y tener que, de alguna manera, 
responder por ello.  Concretamente ha 
repercutido favorablemente en el ritmo 
del aprendizaje lectoescritor, pues la 
motivación que ha supuesto el que la 
familia haya hecho un seguimiento más 
cercano del mismo, lo ha impulsado. 

- Es un buen principio para continuar esta 
práctica con los fondos bibliográficos de 
la biblioteca del colegio en cursos 
sucesivos. 

 
Y en otro orden de cosas, el nivel de 

implicación tan heterogéneo de las familias 
es, una vez más, el reflejo de la realidad 
social que tenemos.  Ello nos debe suponer 
la puesta en marcha de otras medidas 
compensadoras para proporcionar a la 
totalidad del alumnado las mismas 
oportunidades. 

 
 
 
 
Como casi siempre también en este 

proyecto se han implicado mayoritariamente 
las madres (sólo dos padres lo han llevado a 
cabo en exclusiva), pero, a diferencia de 
otras veces, ellos han colaborado más.  
También han intervenido otros miembros de 
la familia, aunque en menor medida: 
abuelas, hermanos y alguna tía. 

 
 

 CONCLUYENDO 
 

Ha merecido la pena iniciar esta 
práctica, pero serviría de bien poco si no se 
mantiene la dinámica de implicación de las 
familias en tareas educativas de este o de 
otro tipo en los niveles superiores de la 
escolaridad.  Esto deberá ser algo que el 
colegio tome en consideración para el futuro 
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                      ANEXO I 
 
PROYECTO: ¡A LEER TAMBIÉN EN 
CASA! 
CURSO 2005/06. NIVEL: E. INFANTIL 
C.P. “LEÓN FELIPE” (SALAMANCA) 
 
ORIENTACIONES PARA LA FAMILIA: 
 

• Celebrad eufóricamente la llegada del 
libro. 

• Leedlo previamente, ensayando la 
entonación o las diferentes voces de 
los personajes. 

• Dedicad a la lectura del libro el 
momento que a os parezca el más 
adecuado: horario, espacio, 
tranquilidad, silencio… etc. 

• Observad la reacción de vuestro hijo o 
vuestra hija mientras leéis el libro y 
reflejadlo en este cuestionario. 

• Al finalizar la lectura, comentadla con 
él o con ella: aclarará algunas dudas y 
tranquilizará su estado de ánimo (si 
fuera necesario). 

• Dejadle el libro tantas veces cuantas 
quiera, para que busque palabras 
conocidas o “lea” las ilustraciones y os 
las “cuente”. 

• Antes de devolver el libro a la clase, 
cumplimentad el cuestionario que lo 
acompaña. 

• Es importante que insistáis en el 
cuidado y el respeto por los libros, no 
solamente porque son prestados, sino 
porque será un hábito que adquirirán 
para con sus propios materiales. 

 
 
 CUANDO YA LEEN 
 

• No es necesario que lean siempre en 
voz alta. Si así lo hace, deberá leer 
palabras enteras, haciendo las pausas 
y la entonación correctamente. 

• Si leen en silencio, preguntadle al 
finalizar cada página, QUÉ HA LEÍDO 
(así comprobaréis si está 
comprendiendo) 

• Ayudadle a cumplimentar el 
cuestionario que lleva anexionado 
cada libro (en un momento más 
avanzado de su proceso de 
aprendizaje). 
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ANEXO II 
 
PROYECTO: ¡A LEER TAMBIÉN EN CASA! 
CURSO 2005/06. NIVEL: E. INFANTIL 
C.P. “LEÓN FELIPE” (SALAMANCA) 
 
 
TÍTULO    ___________________________________________________________ 
AUTOR/A    _________________________________________________________ 
EDITORIAL    ______________________________________    AÑO    __________ 
TEMA    ____________________________________________________________ 
VALORES    _________________________________________________________ 
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CUESTIONARIO PARA LAS FAMILIAS 
 
El libro llegó a casa el día:    
__________________________________ 
y lo hemos terminado el día:    
_________________________________ 
 
1.- ¿QUIÉN HA LEÍDO EL LIBRO? 
� papá 
� mamá 
� otra persona. ¿Quién? 
 
2.- LO HEMOS LEÍDO: 
� de un tirón 
� a ratos 
� una sola vez 
� varias veces 
 
3.- ¿CUÁNDO? 
� por la noche 
� por la tarde 
� durante el fin de semana 
___________________________________
________________________________ 
 
4.- ¿LO HABÉIS COMENTADO? 
SI � NO � 
 
5.- ¿QUÉ HABÉIS COMENTADO? 
___________________________________
___________________________________
___________________________________
_____________________________ 
 
6.- EL LIBRO LE HA INTERESADO 
� mucho 
� poco 
� nada 
 
7.- LE HA PRODUCIDO ALGUNA 
EMOCIÓN 
SÍ � NO � 
¿cuál?    
___________________________________
_________________________ 
8.- A TI QUE TE HA PARECIDO 
� bonito el argumento 

� bellas las ilustraciones 
� educativo 
� divertido 
� difícil de comprender 
� ________________________________ 
 
9.- ¿LO RECOMENDARÍAS A OTRAS 
FAMILIAS? 
SÍ � NO � 
 
 
10.- OBSERVACIONES    
___________________________________
___________ 
___________________________________
___________________________________
___________________________________
___________________________________
___________________________________
__________________________ 
 
 
 
Fecha:  _________________________ 
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ANEXO III 
 
SELECCIÓN DE LIBROS PARA E. 
INFANTIL. Curso 2005/2006 
(En negrita los que seleccionaron las 
familias) 
 
 
Miedos. 
 
• “Donde viven los monstruos” 
Maurice Sendak.  Ed. Alfaguara  
• “Una pesadilla en mi armario” 
M. Mayer. Ed. Kalandraka 
• “Hay un oso en el cuarto oscuro” 
Hellen Cooper. Ed. Juventud 
• “Gato Guille y los monstruos” 
Rocío Martínez. Ed. Kalandraka 
 
 
 Afectos y sentimientos 
 
• “La estupenda mamá de Roberta” 
R. Wells. Ed. Alfaguara 
• “Siempre te querré” 
Debi Gliori. Ed. Timun Mas 
•  “Las palabras dulces” 
C. Norac, Claude K. Dubois. Ed. Corimbo 
• “Hola Cielo” 
C. Norac, Claude K. Dubois. Ed. Corimbo 
• “La isla de los mimos” 
C. Norac, Claude K. Dubois. Ed. Corimbo 
• “Con todo mi corazón” 
J.B. Baronian, N. Kern. Ed. Beascoa 
• “El lobo sentimental” 
Geoffroy de Pennart. Ed. Corimbo 
• “Abuelos” 
Chema Heras, Rosa Osuna. Ed. Kalandraka 
• “Nana vieja” 
Margaret Wild, Ron Brooks. Ed. Ekaré 
• “El mejor de los secretos” 
Ángela McAlllister y Gary Blythe. Ed. 
Kókinos 

• “El canto de las ballenas” 
Dyan Sheldon y Gary Blythe. Ed. Kókinos 
 
 
 
 
 Cuidados 
 
• “El doctor guau”  y unos consejos 

para tu salud. 
Babette Cole. Ed. Destino 
 
 Cooperación 
 
• “Frederick” 
Leo Leonni. Ed. Kalandraka 
• “¿A qué sabe la luna?”  
Michael Grejniec. Ed. Kalandraka  
• “Siete ratones ciegos” 
Ed. Young. Ed. Ekaré 
• “¡El lobo ha vuelto!” 
Geoffroy de Pennart. Ed. Corimbo 
 
 Humor 
 
• “Pelos” 
Juanolo. Editores Asociados 
•  “Inés del revés” 
Anita Jeram. Ed. Kókinos 
•  “El topo que quería saber quién se había 

hecho aquello en su cabeza” 
W. Holzwarth, W. Erlbruch. Ed. Alfaguara. 
• “Bajar la luna del cielo” 
Jonathan Emmett, Vanessa Cabban. Ed. 
Beascoa 
• “La mosca” (Un día perfecto puede 

llegar a ser una pesadilla) 
Gusti. Ed. Serres 
• “Me comería un niño” 
Sylviane Donnio. Dorothée de Monfreid. 
Ed. Alfaguara infantil. 
• “¿Quién ha visto las tijeras?” 
Fernando Krahn. Ed. Kalandraka 
 
 



 

 16

 Feminismo   
• “Rosa caramelo” 
Adela Turín. Ed. Lumen 
• “Una feliz catástrofe” 
Adela Turin y Nella Bosnia. Ed. Lumen 
 
 Otros 
 
• “El charco azul” 
Antonio Amago. Ed. Siete Leguas 
• “Uno y siete” 
G. Rodari. B. Alemagna. Ed. S.M. 
• “Bibundé” 
Michel Gay.  Ed. Corimbo 
• “Ratón y los números” 
Jim Arnosky. Ed. Everest 
• “La pelota” 
Olga Lecaye. Ed. Corimbo 
• “Mi padre fue rey” 
Tererry Robberecht, Philippe Goosens. Ed. 
Edelvives 
• “Yo no he sido” 
Christian Voltz. Ed. Kalandraka 
•  “Un príncipe algo rarito” 
Fernando Lalana, Mª Luisa Torcida. 
Colección Chiquicuentos. Ed. Bruño 
• “El maravilloso viaje a través de la 

noche” 
Helme Heine. Ed. Lóguez 
 
 
i 
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Carlos � � � � � �  �      �     �  �  
Karen       �                
Alma � � � � � � �    �   �    � � � � � 
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Sandra �     �     �   � � �     �  
Alba G. �   �         � � � �  �  �  � 
Marcos � �  � � � � � �  �   �  �  � � �   
Luís � �  �  � � � � � � �  �  �       
Ainhoa          �     �        
Alexis �   �   �    � �   �        
Jesús  �   �       �   �    �   � 
Azahara     �        �    �      
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2º) PROYECTO DE TRABAJO 

COOPERATIVO EN 2º DE PRIMARIA. 

LA MÚSICA y EL INGLÉS DENTRO DEL 

CURRICULUM. 

Orlando y Nahum, de Cantabria. 

 

 
 El profesor tutor de 2º de Primaria, el 

profesor especialista en Educación musical 

y el profesor especialista de Inglés, 

siguiendo la experiencia comenzada hace 

dos cursos basada en un planteamiento 

global, van a trabajar conjuntamente una 

hora semanal a lo largo del curso 2005-06. 

Además lo harán durante otra hora semanal 

en cada especialidad (Inglés y música) 

 

 Nos proponemos que la música y el 

inglés sean una continuación del trabajo en 

el aula fundamentado en un planteamiento 

pedagógico que se basa en la creencia de 

que el alumno y la alumna aprenden de 

forma natural cuando se crea un contexto 

que lo propicie. Esto supone que las 

actividades que se realizan en la sesión de 

Música e Inglés tengan una incidencia en el 

resto del trabajo en el aula, basado en el 

desarrollo de proyectos globales. A su vez, 

el trabajo diseñado para el aula de música e 

inglés en este nivel, es producto de la 

coordinación de los dos profesores y se 

deriva de los centros de interés que se 

desarrollen en cada momento. Abarcan 

estos bloques de contenidos: 

 

- Actividades rítmicas y lúdicas que 

tienen que ver directamente con el 

tema trabajado en el aula y que 

tienen, a su vez, incidencia en el 

desarrollo del lenguaje musical y del 

inglés. 

- Creación de canciones, en inglés y 

en español, con la letra elaborada 

por los alumnos y alumnas, extraídas 

de sus investigaciones, textos libres 

y creaciones literarias. 

-  Creación de danzas con el mismo 

patrón que el de las canciones. 

-  Dramatizaciones sobre los mismos 

temas con la participación de los 

alumnos y alumnas en la 

elaboración, la elección y la 

grabación de las músicas. 

- Otras actividades que surgen de la 

improvisación colectiva, sugerencias, 

etc. 

-   Grabación y publicación de un disco 

con las canciones creadas durante los 

dos años que comprenden el primer 

ciclo de Primaria. 

 



 

 19

 Participantes en el proyecto: 

- Nahúm Cobo 

- Juan Carlos Pascual 

- Orlando Jorrín. 

 

Duración: 

Durante el curso 2005-06, dos horas 

semanales. 

 

 

3º) RECURSO PARA EL APRENDIZAJE 
DE VOCABULARIO  
(Mari  Luz de Tánger) 
 
 
 
 En el aula de 3 años del Colegio 
Español Ramón y Cajal aprendemos 
vocabulario en castellano. 
 
 En la clase somos 20, 11 niños y 9 
niñas. Nilo tiene como lenguas maternas      
el castellano y el catalán. Axel tiene el 
francés y el castellano. La lengua materna 
de los demás niños y niñas es el árabe. 
 
 Cada mañana, a la hora de la 
Asamblea pasamos lista para saber quién 
ha venido al colegio y quién falta; y lo 
hacemos colocando nuestra figura en un 
cartel. El contenido del cartel, que está 
plastificado y tiene bolsillos transparentes, 
se refiere al tema que estamos tratando en 
ese momento: Mi escuela, Juegos y 
Juguetes, Mi casa y Mi familia…….Cada 
uno y cada una, si hemos venido a clase, 
elegimos cada día el lugar dónde queremos 
estar, nombrándolo “en la silla amarilla, en 
la percha, en la papelera….” A la hora de 
pasar lista. Y nos podemos cambiar de lugar 
cada día 

 
 Uno de los principios básicos en el 
aprendizaje de una lengua es la “repetición”; 
y una manera de repetir el vocabulario es 
introduciéndolo en una rutina diaria. 
 

 
4º). CUENTOS EN SOPORTE  
INFORMÁTICO.              
Daniel, de Sevilla 

 
 
 Este trabajo lo han realizado alumnos 
de 2º de E. P. Y presentado por Daniel de 
Sevilla. 
 
 Para ello trabajaron durante un 
trimestre con un programa editor de gráficos 
hasta que consiguieron cierta desenvoltura  
en su manejo utilizando  Paint  en Windows 
y XPaint  en Linux.El editor de gráficos 
permite dibujar con el ratón a mano alzada o 
bien utilizando herramientas de dibujo 
geométrico con efectos especiales 
 
 Una vez alcanzado este nivel 
realizaron  dibujos secuenciados en los 4 
tiempos  que iban a reflejar para seguir el 
argumento de un cuento inventado (al 
principio, luego, después y al final ;esta 
técnica de  4 secuencias la habíamos 
trabajado previamente en el 1º curso) . 
 
 Cuando tenían los dibujos guardados 
en una carpeta con su nombre; cada alumno 
escribió en papel el texto correspondiente a 
los dibujos  y lo corregimos en grupo. 
 
 Con estos datos trabajamos la última 
parte de montaje en un editor de páginas 
Web (NVU para Windows y Linux);este 
programa trabaja manteniendo en un panel 
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lateral las carpetas con las imágenes que 
previamente han guardado los alumnos. 
Mediante NVU insertaron una tabla con 8 
celdas, colocando las imágenes en orden 
temporal y dejando debajo celdas libres 
para escribir el texto con el propio programa, 
donde solo tuvieron que copiar el texto 
corregido sin salir de NVU.  
 
 Así cada alumno tenia su página , por 
último  el profesor diseñó una lista  con sus 
nombres  enlazados cada una con su 
cuento  correspondiente. 
 
5º) EL TEATRO COMO HERRAMIENTA 
PARA EL DESARROLLO  DEL 
LENGUAJE ORAL. 
 
C.P. MÉJICO. MADRID. 
 Dulce de Haro Navarro  
  
 
 
  
 INTRODUCCIÓN 
 
 Esta experiencia  nace  para  dar 
respuesta a la necesidad  de comunicación  
en el aula, de algunos  alumnos/as ,que por 
su excesiva timidez  e inseguridad  
presentan serios problemas para 
relacionarse  con sus  iguales, en gran 
grupo,  y con el profesorado en general. 
 
 Este alumnado asistía a clases de 
logopedia,  en pequeños grupos o bien de 
forma individual. En este contexto  de grupo 
reducido, se  sentían cómodos  y eran 
capaces de tener  una comunicación 
normalizada, pero no era así en el gran 
grupo.  Se vio la necesidad  de buscar un  
grupo intermedio, diez alumnos/as,   que 
facilitara el paso a su  aula.  
 Al  ser las dos logopedas las que 
desarrollaríamos, conjuntamente este 
trabajo, consideramos que  podría ser  un 

contexto seguro para poder afianzar otros 
aprendizajes, que paralelamente estábamos 
trabajando en  nuestra   clase ,  con estos 
alumnos. ( Control de la disfemia,  mejora 
del ritmo del habla,  mejora de la fuerza y 
tono de  voz, comportamientos  de tipo 
autista,  y mutismo selectivo).  
 
 La actividad  pensada, a través de la 
cual desarrollaríamos nuestros objetivos fue  
la representación de pequeñas obras de 
teatro.  
 
 CONTEXTO 
 
 Nuestro colegio es un centro de 
Educación Infantil y Primaria., de línea uno. 
Con  integración de  alumnos con 
necesidades educativas especiales de  tipo 
motórico. Por ello el grupo lo forman  ocho 
alumnos/as  de  integración y dos de 
educación normalizada. 
 
 Estos alumnos/as  están en   los  
cursos de primero a quinto.  
 
 Se lleva a cabo la actividad en el 
departamento de logopedia. Por las dos 
logopedas del centro. 
 
 
 DISEÑO Y DESARROLLO 
 
 Debería ser un taller largo, por lo que 
se planificaron sesiones de  organización  y 
programación, por parte de las logopedas, 
durante el horario de exclusiva, y  las 
sesiones de trabajo con los niños/as, en el 
taller, a través de una sesión semanal a lo 
largo del curso. 
 
 Se informó al claustro y a las familias  
de la actividad  y dieron  su visto bueno. 
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Temporalización  de los contenidos. 
 
 Se dividió  la actividad  por trimestres. 
En el primer trimestre comenzamos con 
juegos de  grupo y actividades específicas 
de logopedia, que se prolongaron a lo largo 
de todo el  trimestre. 
 
 Juegos  de grupo, (de nominaciones 
y  presentaciones.), Juegos de preguntas y 
respuestas, Ejercicios de control 
respiratorio,  y  relajación.  Juegos para 
mejorar el tono  y ritmo de la de voz. En 
estos últimos utilizamos los programas  
informáticos Fresa y Globos De Lagares. 
Navarra. Juegos de expresión oral y gestual.  
Expresión de los diferentes estados de 
ánimo. (Alegría, tristeza, sorpresa, duda…). 
 
 En el segundo trimestre se comenzó 
con  el teatro propiamente dicho. Se 
seleccionaron obras  muy cortas, de seis  a 
ocho minutos. De temas medio ambientales. 
 
 Se acordó con el resto del 
profesorado el calendario de 
representaciones, en sus aulas.  Nos 
interesaba  representarlo  muchas veces, 
para que se fueran  habituando  a la 
intervención en público. Era el objetivo  
planificado Que  se sintieran  seguros  y 
superaran la  timidez. Así,  se representó en 
todos los cursos, desde Educación infantil 
de tres años hasta sexto. 
 
 En este trimestre, ante la demanda 
de participación del  alumnado de tercer 
curso,  se implicó a estos alumnos/as  
invitándoles a escribir cuentos y  
posteriormente,  previa selección, sería 
representado por el Taller. 
 
 Las pautas dadas como bases del 
concurso fueron: 
 

  El tema: la  diversidad: Todos somos 
diferentes. Debemos  aceptar a los demás 
como son. Debemos aprender de las 
diferencias. 
 
 Se premiaron todos los cuentos que  
se escribieron y se seleccionó el cuento 
titulado: “Un gato diferente”. Fue 
seleccionado por  la claridad en  su inicio, 
nudo y desenlace, y por la plasticidad  que 
nos permitían  sus  personajes. 
 
 Este cuento posteriormente lo 
adaptamos, para poder ser representado. 
 
 La lectura, memorización,  y 
representación del cuento fueron los 
contenidos desarrollados  a lo largo del 
tercer trimestre. 
 
 Como en el trimestre anterior  el 
cuento se representó  muchas veces, (una 
por curso) 
 
 
 Evaluación 
 
 En las sesiones de  evaluación  en 
los ciclos,  se consideró  muy positiva esta 
actividad. debido  a  la evolución que se 
había observado en varios alumnos/as. Del 
mismo modo en las sesiones de 
seguimiento individual, de cada uno de  los 
componentes del grupo, se consideró  que  
habían mejorado aspectos concretos de su  
lenguaje oral y especialmente de su actitud 
ante los demás.  Siendo capaces de  
expresarse  en grupos más abiertos. 
 
 Merece  ser destacado  de un modo 
especial   el cambio efectuado en la alumna 
de primer curso  por la dificultad  que 
presentaba (mutismo selectivo). Esta 
alumna  ha comenzado a hablar,  y a querer 
comunicarse,  manifestando mayor 
seguridad en ella misma 
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6º) ELABORACIÓN DE MATERIALES 
PARA LA ANIMACIÓN LECTOESCRITO—
RA. 
 
Esta experiencia ha sido expuesta por Erica, 
de Madrid. 
 
 
  
 A lo largo del curso escolar un grupo 
de maestros y maestras del centro en el que 
Erica, de Madrid ha impartido docencia, nos 
reunimos en las exclusivas de los jueves 
para la producción de distintos tipos de 
formatos para la creación de expresión libre 
así como para la puesta en común de 
distintas técnicas. 
 
 Los materiales elaborados y llevados 
a cabo en las aulas, tanto de infantil como 
de primaria, han sido las siguientes: 
 
 
 Formato para la elaboración de 
refranes 
 
 Muñecas hechas de papel que 
podrán ser utilizadas como juego en el 
rincón de la biblioteca. Para la elaboración 
de estas muñecas de papel necesitamos: 
papel de periódico, restos de distintos tipos 
de papeles (seda, charol, pinocho,…), lana, 
gomets y rotuladores. Esta propuesta queda 
abierta al uso de otros muchos materiales. 
Además de en el pequeño seminario de los 
jueves, esta experiencia de elaboración de 
muñecas se llevó a cabo en el aula de 4 
años con el apoyo de la maestra 
especialista de inglés que se prestó 
dispuesta a colaborar. La experiencia 
resultó muy positiva y de gran aceptación 
por el grupo. Las pautas a seguir para la 
creación de dichas muñecas son las 
siguientes: 
 

 Desde la diagonal de la hoja de un 
periódico lo vamos enroscando hasta que 
conseguimos un churro largo y esta 
operación la repetimos de nuevo con otra 
hoja de periódico. Una vez  tenemos los dos 
“churros” de papel estos se superponen a 
modo de X (esta es la parte que se 
corresponderá con las extremidades de la 
muñeca). A continuación, se rasga otra hoja 
del periódico en dos mitades. Con una de 
ellas hacemos una pelota. La segunda mitad 
la usamos para meter en su interior la pelota 
de modo que consigamos un chupachús 
(esta parte será la cabeza y el cuello en la 
muñeca). Posteriormente, colocamos el 
chupachús superpuesto en la X y sujetamos 
las tres partes con un celo que las rodee. En 
este momento ya  tenemos la base de la 
muñeca y a partir de aquí comienza a 
ponerse en juego la imaginación y 
creatividad personal para la realización de 
vestidos, capas, trajes de piratas, un traje de 
batman y spiderman, un vestido de 
princesa, … 
 Teatrillos elaborados con una caja 
de zapatos y telas u otro tipo de  
materiales reciclables. 
 
  
 
 Casas de muñecas realizadas con 
cajas de zapatos, recortes de revistas de 
muebles y otras cajas de menor tamaño: 
de medicamentos, cremas de cara,… que 
usaremos para darle un volumen a los 
muebles que van a aparecer en la casa. 
 
 Cuentos creados con la técnica de 
papeles rotos. Esta técnica consiste en el 
rasgado de papel de modo que vayan 
quedando bordecitos blancos alrededor y 
así sea posible crear una composición 
(nubes, soles, animales, pájaros,…). 
Posteriormente, se le añadirá la letra o 
creación propia de un cuento, una poesía, 
una canción,…Esta técnica se llevó a cabo 
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en primero y segundo de primaria ya que 
para el ciclo de EI puede resultar 
complicado este tipo de rasgado. 
 
 Formato de cuento en el que 
contamos con 4 espacios divididos en 
los que se podrán colocar 
composiciones tan diversas como: las 4 
estaciones, compartimentos de una 
vivienda,…Estas son algunas de las 
propuestas a las que puede dar cabida este 
formato. Para la realización se precisa de: 4 
folios o cartulinas, pegamento y nuestras 
manos ya que es una técnica de 
papiroflexia. 
 
 Los pasos para la creación son las 
siguientes: 
 
 Doblamos el folio por la mitad a modo 
de libro. A continuación doblaremos de 
nuevo el folio en sentido contrario tomando 
aproximadamente la cuarta parte del folio. 
En el lugar en el que se cruzan ambas 
dobleces (la vertical y la horizontal) 
doblamos de manera que llevemos la punta 
del extremo del folio que divide a este en 
dos mitades hacia la línea de la doblez 
horizontal (la de la cuarta parte del folio). 
Repetiremos esta operación con los 4 folios 
y, posteriormente, pegaremos una de las 
mitades de cada folio con el siguiente, 
consiguiendo 4 compartimentos distintos. 
 
 Formato de cuento a partir de una 
cartulina cuadrada. Este formato (el que en 
la presentación de la experiencia contenía el 
cuento “¿De quién es este rabo?”) se 
consigue doblando por las diagonales del 
mismo y por las dos mitades. Una vez 
hecho el formato en cada una de las caras 
se podrá situar una escena y un texto de 
una creación literaria: un cuento, un 
trabalenguas, una retahíla,… 
 

 Respecto a la evaluación del grupo 
de trabajo resultó muy positiva ya que en el 
grupo se  generó un clima de colaboración, 
cooperación, participación y empatía que dio 
lugar a una elevada producción de 
expresión libre en las aulas, no sólo de las 
personas que formaban parte del grupo de 
trabajo, sino también de algunas otras que 
por contagio de entusiasmo lo llevaron a las 
aulas.  
 
 Todas las creaciones realizadas en 
las aulas por las criaturas fueron expuestas 
en el pasillo del colegio para disfrute 
colectivo durante varias semanas y 
aprovechando la llegada de la semana 
cultural. 
 
 Erica, para presentar el formato en el 
que plasmó el cuento ¿De quién es este 
rabo?, lo hizo contando dicho cuento, algo 
que el grupo 0-8 valoró muy positivamente 
felicitando a la ponente por su presentación, 
no sólo del cuento sino de la experiencia 
general. 
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MCEPs ASISTENTES: 
 
  En el taller han participado 23 
personas procedentes de los MCEPs de 
Euskadi, León, Salamanca, Castilla La 
Mancha, Asturias, Francia, México, 
Cantabria, Madrid, Huelva, Murcia, 
Granada, Cádiz y Almería. 
 

ORGANIZACIÓN DEL TALLER 
     
 La coordinación del taller hacía 
quedado pendiente en el anterior Congreso, 
así pues, tras la pertinente presentación de 
todas las personas asistentes, se pasó a 
presentar las experiencias que, a lo largo 
del curso, se habían llevado a cabo, dejando 
para el final asuntos como la valoración, la 
coordinación y la propuesta de trabajo. 
 
 
 

 
EXPERIENCIAS 
 
 Rosa Pereda, del MCEP de Cantabria  

explicó cómo  en el Plan de Atención a la 
Diversidad del Colegio Verdemar, tienen 
recogida como actividad a potenciar las 
relaciones y colaboraciones interniveles. 

 
 Durante el curso pasado funcionó 

positivamente una actividad entre 6º y 1º de 
Primaria con  periodicidad semanal, para el 
fomento y animación a la lectura. Este curso se 
inició con juegos y actividades matemáticas 
entre los niveles de 2º y 5º de Primaria. 

 
 La actividad surgió, de forma casual, 

entre 4º de Primaria y 2º de Infantil, y es la 
experiencia que nos presentó. A los dos niveles 
les interesaba visitar el aeropuerto de 
Santander y decidieron que en lugar de pedir 
un día para dos cursos de Infantil y otro para 
los dos de Primaria, mezclarlos y así iniciaron la 
salida cada 4º con un grupo de 2º de Infantil. 

 
 
 Ha sido una de las mejores salidas 

realizadas. El comportamiento de la gente de 4º 
fue muy bueno: pendientes de aclarar 
explicaciones, de indicarles cosas a observar, 
de dejarles en primer plano para escuchar a la 
monitora, etc., tuvieron maravilladas a las dos 
tutoras. 

 
 El día después de las salidas lleva 

añadida una puesta en común y una noticia 
sobre ella. En 4º les propusieron ir al aula de 
Infantil para ayudar, a cada niño y niña a 
redactar la noticia. Otras veces las elaboran de 
forma colectiva, se trataba de hacer de 
profesoras y profesores con la pareja que 
habían realizado la visita. 

 
 Aceptada la propuesta, estuvieron un 

rato ensayando la letra que podrían entender 
en  Infantil: exigía un tamaño grande, una frase 
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sencilla y corta, letras enlazadas…Después se 
encaminaron al aula de Infantil. 

 
I Ya habían comenzado a realizar un 

dibujo sobre lo que más les había gustado de la 
salida, cada cual se acercó a su pareja y en un 
papel le escribían al dictado el texto y se lo 
leyeron. 

 
 Cuando el dibujo estuvo acabado 

copiaron el texto por detrás y ya, luego, se 
despidieron. 

 
 Desde ese día, cuando coinciden se 

saludan como amigas y amigos, se llaman por 
su nombre, se reconocen. 

 
 Al grupo de 4º les ha encantado 

sentirse útiles, valoraron que se habían portado 
mucho mejor que en otras salidas, y que les 
gustaba colaborar. 

 
 Aprovechando esta experiencia, y 

conociendo que en 5º y 6º van a realizar trabajo 
con el Primer Ciclo de Primaria, se les propuso 
otro día inventar dibujos que dieran pie a 
plantearse problemas matemáticos. 
Previamente, ya se ha trabajado con el circuito 
matemático y con otros materiales que están 
basados en imágenes de revistas, catálogos de 
compras… 

 Decidimos, después, pasárselos a los 
de 5º para que los trabajasen con los cursos de 
2º. La gente de 5º analizó previamente qué 
preguntas se podrían hacer con aquellos 
dibujos por si a los pequeños no se les ocurría 
nada. Como semanalmente acuden una hora 
para taller matemático, una de esas tardes le 
llevaron los problemas. ¡Claro que fueron 
capaces de realizar preguntas y resolverla: 
unos con conteo, otros con operaciones,…! 
Luego quisieron copiar el dibujo y así lo 
hicieron. 

 
 Volvieron a repetir dibujar 

situaciones. Han realizado distintas actividades 

con ellas; también sirvieron para enviárselas a 
los corresponsales de León, que devolvieron 
las preguntas y soluciones que inventaron. 

 
 Este tipo de problemas forma ya 

parte del archivo del aula. 
 
 Maite Aróstegui, del MCEP de 

Euskadi nos presentó otra experiencia de 
relación interniveles, realizada en la Ikastola 
Langile de Hernani. La ikastola es un centro 
público desde hace 10 años y su alumnado 
está repartido en 4 centros o edificios diferentes 
situados en lugares distintos del pueblo. 

 
 La escuela acoge población entre los 

dos y los dieciséis años, y cuenta, hoy en día, 
con más de 800 alumnos y alumnas  y un 
claustro de 85 profesores y profesoras. 

 
 La experiencia se ha realizado 

durante el curso 2.005/06 con 1º y 5º de 
Primaria, participando 6 tutores y 126 alumnos 
y alumnas. 

 
 Los objetivos principales de la 

experiencia han sido los siguientes: 
 
 -Conseguir un acercamiento entre 

edades diferentes en la escuela (en el edificio 
de Primaria). 

  
 -Compartir el conocimiento sobre 

técnica lectora. 
 
 -Ofrecer a los menores modelos 

diversos de lectura. 
 
 -Motivar a la lectura a todas las 

personas que participan en la experiencia. 
 
 La experiencia se ha realizado en las 

aulas de 1º, los viernes de 9:00 a 9:30 de la 
mañana comenzando en octubre y terminando 
en marzo. 
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 Al principio, fue el alumnado de 5º el 
que elegía un cuento y lo preparaba en casa 
para leérselo a su compañer@ de 1º. Según 
transcurría la experiencia y se afianzaba la 
confianza entre los participantes, los más 
pequeños también empezaron a llevar sus 
textos a este rato de lectura. 

 
 El material utilizado en la experiencia 

han sido los cuentos realizados por alumnos y 
alumnas de 5º de otros cursos, y de los 
participantes en la experiencia. Estos cuentos 
están elaborados en un formato especial, ya 
que provienen de un proyecto que se viene 
realizando en el pueblo hace ya unos cuantos 
años y en el que participan las escuelas que 
desean hacerlo. El proyecto se llama “HALA 
BAZAN…”y su objetivo es motivar a los 
alumnos y alumnas de Primaria a escribir 
cuentos. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 Alrededor de esta experiencia han 

surgido otras actividades entre los dos cursos 
mencionados, ya que la relación entablada ha 
estado muy presente a lo largo del curso: 

 
 -Antes de Navidad, los alumnos y 

alumnas de 5º representaron para l@s de 1º 
varios capítulos del cuento “Galtzerdi suizida”, 
que previamente habían leído. 

 
 -En marzo se reunieron 1º y 5º en el 

comedor y se intercambiaron cartas personales. 

Después niños y niñas de 5º contaron cuentos y 
terminaron intercambiando regalos dulces. 

 
-En abril fueron l@s de 1º quienes 

invitaron a 5º a escuchar sus cuentos  en junio 
los invitaron a un ZOO que habían organizado 
con animales de tamaño natural hechos en 
cartón. El ZOO estaba repartido por los jardines 
y estanques de la escuela y ellos y ellas eran 
los guías que llevaban en grupos pequeños por 
el recinto explicándoles las características de 
cada animal. 

 
 La experiencia ha logrado cumplir  los 

objetivos que se marcaron y el balance ha sido 
muy positivo tanto para el alumnado, como para 
las familias y tutores que han participado en 
ella. 

 
 El próximo curso tienen intención de 

darle  continuidad y añadir nuevas actividades. 
Una de ellas va a consistir en que el alumnado 
de 6º realice cuentos mudos en soporte de 
Power Point para que los de 2º pongan los 
textos. 

 
 Pero esto y más cosas sucederán el 

curso que viene. 
 
  Aurelia Casado del MCEP de Cádiz 

nos contó su experiencia sobre: ¿Motivos para 
escribir…infinitos? 

 
 Se ha desarrollado a lo largo de 

cuatro cursos (2º y 3º Ciclo) y han surgido 
tantos  momentos para practicar la escritura-
entre otras muchas cosas-con sentido de 
comunicación, estética, expresión de 
sentimientos…que lo único que falta, 
fundamentalmente, es tiempo. 

 
 LOS CUMPLEAÑOS eran un buen 

momento, elaborando un libro por tod@s l@s 
compañer@s que constaba de una foto y algo 
escrito de quien cumplía los años, un retrato o 
caricatura hecho por otro/a compañero/a y una 
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hoja de cada persona del grupo, así como una 
hoja que le escribían sus padres, otra sus 
abuelos y, por fin, su maestra-tutora donde 
también firmaban el resto de profesores/as que 
le daban clase. 

 
 Confección de diferentes libros 

hechos con las aportaciones que en grupo 
hacían donde se trabajaban y expresaban los 
sentimientos. 

 
 Los distintos libros de regalo 

dedicados a personas famosas que nos han 
visitado y hemos conocido de cerca (José 
Mercé) o a nuestros abuelos, madres, padres, 
cuando los hemos recibido en el centro en la 
fiesta dedicada a cada uno de ell@s. 

 
 O cuando hemos contado nuestra 

vida por capítulos o hemos vestido un árbol 
seco con hojas o flores llenas de poesías  
según la estación del año en la que nos 
encontrábamos:”El árbol de los cuentos”. 

 
 Y no olvidemos los libros realizados 

con diferentes técnicas: acrósticos, caligramas, 
adivinanzas, trabalenguas, pareados, 
encadenados…que tanto les gustan. 

 
 Pero qué decir de las recreaciones de 

obras literarias como la elaboración de nuestro 
propio Quijote en cómic, inventado nuevos 
capítulos y episodios. 

 
 O el apartado de los cuentos con 

diferentes formatos para leérselos a los más 
pequeños, o la creación de diálogos para una 
obra teatral, o poner texto a los números, o 
nuestro sello identificativo del texto libre, o, o… 
¿dónde está el tiempo? 

 
 Juan Carlos Lira, del MCEP de 

México expuso una experiencia en el área de 
Geografía, titulada: ”Construcción de la 
noción de espacio en la escuela primaria, 
una propuesta integradora”. Trabaja como 

maestro de escuela privada del movimiento 
mexicano en el Distrito Federal. 

 
 Lleva 7 años con un proyecto de 

sociales y con lo construido previamente en la 
institución se ha estado consolidando el trabajo 
de la noción de espacio. 

 
 La noción de espacio se construye 

desde los primeros años escolares, en 
preescolar (Infantil) con sus diversas 
actividades y de manera particular en las áreas 
espacios de juego libre. En 1º y 2º se continúa 
con este seguimiento en las materias de 
Conocimiento del Medio, Matemáticas y 
Teatro.. 

 
 De 3º a 6º se formaliza el estudio del 

espacio en Geografía y se trabajan las 
siguientes actividades junto con los contenidos 
del grado. 

 

 
 
 En 3º se introduce al grupo en el 

estudio de las habilidades cartográficas 
(orientación, simbología, orientación y lectura y 
reproducción de mapas) con diversos juegos 
entre los que se encuentran los laberintos, la 
invención de mapas del tesoro, la búsqueda de 
objetos en la escuela con mapas inventados, la 
realización de símbolos de lugares para 
adivinarlos, etc. También se introduce al grupo 
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a los primeros conceptos geográficos con 
ejercicios de observación. 

 
 En 4º se continúa y se hace énfasis 

en el trabajo de conceptos de Geografía en el 
llamado Laboratorio de Geografía, en donde se 
trabaja con experimentos, maquetas, artes 
escénicas y debates los diversos conceptos 
geográficos del medio físico, económico y 
social. En este nivel se complican las 
actividades de habilidades cartográficas y se 
desarrolla la observación y lectura de mapas 
así como se construye la noción de distribución. 

 
 En 5º las estrategias a desarrollar 

son, por un lado, el análisis entre la proyección 
del mundo de Mercator con la proyección de 
Peter´s y el globo terráqueo para identificar las 
características, proporciones, tamaños y formas 
de estas dos proyecciones respecto al globo 
terráqueo. 

 
 Por otro lado, se produce un avance 

en habilidades cartográficas y en la 
construcción de relaciones entre el medio físico, 
económico y social de un territorio, y el grupo 
puede inventar, colectiva---- mente, un país. Se 
dividen en tres equipos: el primero determina el 
entorno natural, el segundo los recursos 
naturales y las actividades económicas, para 
que el tercero determine el medio social. 

 
 En 6º grado se inventa un continente, 

colectivamente, donde cada integrante del 
grupo realiza su propio país en su medio 
natural (orografía, hidrografía y regiones 
naturales), su medio económico (recursos 
naturales y actividades económicas) y su medio 
social (con datos culturales, políticos, étnicos y 
demográficos). Al final de ello se realizan sus 
relaciones internacionales. odas las actividades 
señala-- das, acompañan a los contenidos de 
cada grado. 

 

 Abel Roberto Flórez, del MCEP de  
León relató su experiencia : “Del mar a la 
clase”. 

 
 Septiembre de 2005, vuelta a la 

escuela: las montañas de los alrededores del 
colegio muestran todavía los prados 
verdeamarillentos de finales del verano leonés. 
Empieza un nuevo curso, es el según- do que 
están juntos y juntas y están en 4º de Primaria; 
pero antes se quieren contar cómo han pasado 
las vacaciones: en la piscina, en el pueblo de 
su padre, en la playa… 

 
 De pronto, alguien saca una bolsa: 

“yo también fui a la playa y os he traído unas 
conchas para repartir a toda la gente de la 
clase”. 

 
 Siente que se le ha adelantado, 

puesto que Abel tenía conchas de “cañaíllas”. 
Con ambas aportaciones encuentran un buen 
montón de conchas de diferentes tipos y 
colores. 

 
 Salta la chispa. Comparan colores, 

tamaños, formas, observan dibujos que forman, 
texturas…Es el inicio de un buen trabajo. La 
asamblea decide, por mayoría absoluta, iniciar 
la investigación. 

 
 Comienzan a clasificar y las 

preguntas van surgiendo de forma continuada, 
pero no así las respuestas, por tanto hay que 
empezar a organizarse para poder obtenerlas. 

 
 Se anotan las dudas y surge el primer 

trabajo para casa: buscar en libros, 
enciclopedias, ordenadores, preguntar a la 
gente conocida. 

 
 En días sucesivos  empiezan a llegar 

a clase las primeras respuestas, unas claras, 
otras más confusas, e, incluso, algunas 
contradictorias. 
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 Hay que unificar toda la información, 
organizarla, contrastarla y darle forma. 

 
 Descubren que no sólo hay animales 

marinos que se protegen con concha, también 
los hay terrestres: caracoles, tortugas, etc. 

 
 Encuentran 4 posibles grupos con 

esas característica: reptiles (tortugas), 
crustáceos (nécoras, que curiosamente son 
primas de las arañas al formar parte de la 
familia de los artrópodos), equinodermos 
(estrella de mar) y moluscos (almeja), que es el 
grupo en el que se van a centrar. 

 
 Llega información, información…y 

tienen que encajarla con lo que saben, lo que 
van aprendiendo y contrastarla. 

 
 Al final, encuentran que no todos los 

moluscos tienen caparazón externo, ya que 
también los cefalópodos (pies en la cabeza) 
como el pulpo forman parte de dicho grupo. 

 
 Siguen con los que sí tienen 

protección externa, pero no todos son iguales. 
Los hay scafópodos (pie en forma de barco), 
caudafovea- dos (con la cola en forma de fosa), 
gasterópodos (pie en el estómago), poliplacófo- 
ros (muchas valvas), bivalvos (dos valvas), 
monoplacóforos (una valva) y aplacóforos (sin 
valvas) con una espícula calcárea. 
Seguramente estos nombres ni nos suenan, 
aunque se hayan degusta- do en múltiples 
ocasiones. En clase, sin embargo, se manejan 
dichos nombres de forma habitual. 
 

 Al tiempo se siguen aportando más 
muestras de casa, o pedidas a vecinos o 
amigos, etc. 

 
 Nueva sorpresa: descubren que toda la  
zona en la que viven estuvo sumergida en el 
fondo del mar hace millones de años y que la 
mayoría de esos fósiles que se recogen en 
salidas o se encuentran los padres en la mina 

donde trabajan son marinos(a 100 Km. de la 
costa actual). 

 
 Llega el momento de plantearse qué 
 paso dar ahora. La asamblea vuelve a 

intervenir en el asunto: Propuesta “podemos 
hacer una exposición y que el resto de 
compañeros y compañeras del colegio puedan 
venir a verla”.Nueva mayoría absoluta. 

 
 Hay que elaborar carteles 

explicativos, paneles y cartelitos pequeños con 
los nombres de la exposición; se forman grupos 
que en horas concretas se encarguen de 
explicar a los visitantes lo que están viendo. 

 
 El éxito es tal que deciden dar un 
paso más, abrirlo a la gente del pueblo, para 
ello llevan todo el montaje a la biblioteca 
pública, donde pueden mostrarlo a familias, 
amistades, vecinos y vecinas… 
 
 ¿Existe algún libro de Primaria que 
nos hubiera permitido descubrir todo esto? 
No ya los nombres en sí, que después de 
todo son mera anécdota en todo este 
proyecto, sino el método científico de 
trabajo, el conocer cómo se hacen 
clasificaciones, el descubrir que algo tan 
simple como una concha encontrada en la 
playa en realidad tiene todo un estudio 
detrás, y, sobre todo,  que se puede 
compartir con otras personas nuestro 
aprendizaje. 
 
 ¿Hay mejor premio que ver las caras 
al llegar al aula y enseñar a l@s demás que 
has conseguido solucionar ese problema 
que nos tenía atascad@s? 
 
 No extraña que el científico griego 
tuviera la necesidad de gritar: ¡Eureka! 
 
 José Mª del MCEP de Cádiz contó la 
experiencia “El periódico escolar del 
centro”, llevada a cabo en el CEIP 
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Lapachar de Chipiona, con la participación 
de todo el colegio, desde Primaria hasta 2º 
de ESO. 
 
 Responde a una necesidad básica de 
comunicación y expresión de sentimientos y 
vivencias del propio alumnado, así como de 
abrirse al mundo “de fuera”, tanto a 
acontecimientos cotidianos de su propia 
vida como situaciones reales externas que 
pueden afectar a sus sentimientos. 
 
 Propusieron editar un periódico en el 
que pudieran expresarse tod@s, buscando 
temas que dieran cancha para escribir. 
 
 Comenzó con un pequeño 
experimento en su clase y salió el primer 
número, escrito a mano, con el tema de las 
navidades de fondo (recetas, entrevistas, 
felicitaciones de Navidad, pasatiempos, 
pareados, opiniones sobre el juguete…) y 
con multitud de páginas no precisamente 
muy legibles, con una tirada de 30 
ejemplares y financiado por el Centro. 
 
 Animad@s por el éxito y con motivo 
del DENIP, y de acontecimientos recientes 
de la guerra de Irak, propusieron el tema de 
LA PAZ. 
 
 La tirada se amplió a 60 y la calidad 
de impresión fue mejor, utilizando ordenador 
e incorporando secciones: romances, 
historia, colaboraciones, refranes, biografía, 
letras de canciones, frases para pensar, 
cuentos, preguntas sin respuesta… 
 
 El tercer número de EL CAMALEÓN 
(así se bautizó la revista por ser el  
camaleón el primer chipionero) fue dedicado 
a todas las culturas del mundo basado en la 
presencia de alumnos/as de diversas 
nacionalidades: Colombia, Alemania, 
Inglaterra, Marruecos, República 
Democrática Saharahui, Francia, Ecuador, 

EEUU. Incluyendo acontecimientos 
puntuales: visita de José Mercé a las clases, 
despedida de un profesor de música, y unas 
páginas dedicadas a un compañero de otro 
Centro que se fue para siempre… 
  
 
 Finalmente, el último número se 
dedicó a la despedida de la ESO del Centro 
donde llevaba más de 30 años. Fue un 
acontecimiento tanto físico y organizativo 
como, sobre todo, emocional, ya que 
much@s llevaban juntos 30 años en el 
Centro, y ahora se van al IES y en cuanto a 
l@s niñ@s suponía un cambio de relaciones 
lo suficientemente vital como para 
dedicarles un número de la revista. 
 
 El procedimiento siempre fue el 
mismo: 
 
 1.-Visita a las clases para pedir y 
sugerir propuestas. 
 
 2.-Animación y recogida de 
materiales. 
 
 3.-Corregir y guardar en soporte 
informático todos los textos. 
 
 4.-Editar e imprimir (esta vez no se 
hizo en el Colegio, queriendo sacar una 
edición más cuidada por lo que la llevaron a 
una imprenta, con portada y contraportada a 
color, y a doble folio como un periódico 
normal pero con formato A3 y grapado al 
medio.) 
 
 Del 4º número sacaron 300 copias y 
se vendieron todas en menos de una 
semana. En este número pidieron 
colaboración a algunas casas comerciales, 
ya que no podía costearlo el Centro. 
En resumen: 
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 -que se puede hacer un periódico 
escolar con pocos medios, 
 

-que encuentras colaboración masiva 
en la mayoría de los casos (depende del 
tema y cómo lo vendas), 
 
 -que es un órgano de expresión y 
comunicación escrito natural y muy efectivo 
pues llega a tod@s los miembros de la 
Comunidad Educativa, 
 
 -que se puede llevar a cabo de muy 
diversas formas, en función de las 
circunstancias concretas, 
 
 -y, finalmente, que, aunque, a veces, 
resulta un trabajo agotador para quien lo 
coordine, resulta gratificante. 
 
 Julia Cacho, del MCEP de Cantabria, 
relató una experiencia de relaciones 
personales y expresión, realizada en 5º de 
Primaria, junto con Asun, y que tenía las 
siguientes fases: 
 
 -Comenzó con la recepción de un 
SOS de una escritora que ha perdido las 
palabras (era Gloria Ruiz). 
 
 Se llevan a casa cada chico y chica 
¿qué pueden hacer? Y lo hacen durante el 
fin de semana. 
 
 Traen las respuestas al SOS, pero, 
¿cómo hacerle llegar las respuestas? Julia 
se las lleva y hacen fotos del momento 
“palabras para Gloria” (una cajita con los 
textos). 
 
 Después, Gloria les contesta al aula. 
 
 Cada niñ@ vuelve a responder a su 
carta, pero de forma individual, las envían 
pasadas a limpio y decoradas (su mejor 
trabajo escrito, es la consigna). 

 De nuevo, Gloria responde y sus 
textos son comentados en clase. Se vuelve 
a provocar, ya que les habla de su “Escuela 
unitaria” y de que “vuelve a escribir”. 
 
 En este momento, hacen una carta 
colectiva para ella y le piden que vaya al 
Colegio a contarles sus “cosas”. 
 
 En una nueva carta, Gloria les habla 
de los Reyes Magos y la Navidad (de su 
infancia) y lo bien que se siente al recibir “El 
saco” (periódico de Infantil y Primaria). Se 
suscita un debate sobre los regalos de 
Navidad, antes y ahora. 
 
 Le escriben cartas sobre Navidad, los 
Reyes, los regalos… 
Gloria les habla de “su enfermedad”, y de 
cómo su madre la cuidaba de pequeñita. 
 Cada niñ@ contesta, de forma 
individual, hablando de sus enfermedades y 
los cuidados maternos: escriben desde la 
cercanía y motivados e sus textos libres. 
 
 La escritora envía nueva carta, donde 
les pide canciones de los quintos, de la mili, 
etc., lo que supone un reto para investigar 
sobre el tema, para las maestras. 
 
 L@s niñ@s cuentan lo que traen de 
casa, del Día de la Poesía en el colegio. 
 
 Nuevas cartas colectivas: lluvia de 
ideas en la pizarra, borrador, pasar a limpio 
y enviar por correo electrónico. 
 
 Toda esta historia surgió porque 
Julia, a raíz de ver una película (alguien 
compra palabras porque las había perdido) 
le pidió a Gloria Ruiz que motivase a las 
criaturas a escribir cartas, y ya vemos todo 
lo que fue creándose. 
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 Jesús Mª Martín, del MCEP de 
Castilla La Mancha, cuenta su experiencia 
de correspondencia escolar en francés, 
así como una nueva idea que surge al 
tener chic@s de otros países y 
establecer correspondencia con colegios 
de dichos países, en un intento más de 
integración de dich@s niñ@s, que hacían 
de traductores cuando llegaban las 
cartas. 
 
 Por otro lado, nos cuenta que los 
viernes se dedican a la poesía en un lugar 
fuera del aula. En principio es el maestro 
quien elige y recita las poesías, para que, 
posteriormente, sean l@s niñ@s quienes lo 
hagan. Después, será cada niñ@ quien elija 
una poesía, se la prepare, y, luego, serán 
grabadas en una casete. 
 
 Con respecto al tema de la poesía, 
se comentan experiencias que se han 
realizado en Cantabria (Día de la Poesía) 
por parte de Rosa; en León (Abel) 
utilizando la correspondencia como 
motivación; también Maite (Euskadi) con 
la creación del libro de poesías; Ángel 
(Castilla La Mancha) comenta que en 
3º(junto con Conchi) han trabajado la 
poesía, partiendo de autores conocidos, 
con técnicas concretas (cabo roto, 
encadenados, combinatoria…) han creado 
sus propios poemas o han recitado; también 
Antonio Obrador (Madrid) cuenta como han 
celebrado la Semana Cultural de las Artes, 
siendo J.R.Jiménez el poeta protagonista. 
 
 Ángel Morales del MCEP de Castilla-
La  Mancha cuenta como en dos clases de 
3º de Primaria, (la otra tutora es Conchi 
Cuéllar, han llevado a cado “El diario 
escolar”. 
 
 Prepararon un bloc grande en blanco 
y encuadernado, para evitar su deterioro, 
cada día el diario se lo llevaba un niño o una 

niña a casa (por orden de lista) para contar 
lo que había sucedido durante la jornada 
escolar, además de decorarlo, escribían 
refranes, adivinanzas, dichos, poesías, etc. 
Al día siguiente comenzaba la jornada 
escolar con la lectura, por parte su autor o 
autora, de “su diario”. Después, empezaron 
a corregir las faltas de ortografía “más 
significativas”(se copiaban en la pizarra y 
realizaban un juego hasta lograr escribirlas 
todas correctamente). 
Con esta experiencia se trataba de 
desarrollar la lectura y la escritura de forma 
conjunta, poniendo atención en la lectura en 
voz alta, de sus propios textos y delante de 
todo el grupo. Piensan seguir haciéndolo el 
próximo curso. 
 
 VALORACIÓN FINAL DEL TALLER 
 
 La valoración que han realizado las 
personas asistentes, en general, ha sido 
positiva, señalándose los siguientes 
aspectos: 
 
 -Se han presentado experiencias 
variadas e interesantes en el área de 
Lenguaje y, de forma especial, de lenguaje 
escrito; sin embargo, hay pocas 
experiencias de Matemáticas, Conocimiento 
del Medio y Expresión Plástica (o al menos 
no  se han expuesto). 
 
 -Ha dificultado el funcionamiento del 
taller el hecho de no tener una persona que 
lo coordine durante el curso. 
 
 -Se debe intentar tener un tema en 
común para investigar, sin olvidarnos de la 
organización del aula, la convivencia en los 
Centros… 
 
 Para el próximo curso se plantea el 
tema de: “tratamiento de la diversidad en el 
aula y en el centro”, es decir, cómo a la hora 
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de plantear proyectos en clase se tiene en 
cuenta la diversidad. 
 
 Por otro lado, el taller contará con un 
coordinador  que será Lorenzo Valbuena de 
Huelva. 
 
 Además, Antonio Obrador, de Madrid, 
va a intentar escribir la historia del taller y  
José Mª, de Cádiz, intentará mejorar la 
coordinación entre las personas del taller a 
través del “blook”, que será interno. 
 
 El MCEP de Castilla La Mancha 
piensa seguir editando el boletín: “El cofre 
del tesoro”. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
            El taller contó con la presencia de 16 
miembros de diferentes MCEPs: Almería, 
Granada, Sevilla, Málaga, Huelva, Murcia, 
Salamanca, Madrid y Cantabria, además de 
una persona de Francia y otra de Italia.  
 
 Hay que destacar diez 
personas nuevas este año en el taller 
(algunas lo son también en el MCEP), los 
componentes, tanto para exponer además 
del alto grado de participación de 
experiencias como para hacer valoraciones, 
preguntas y generar debate. 
 
 Después de establecer la 
coordinación del taller en el congreso, los 
contenidos del trabajo se organizaron de la 
siguiente forma:  
 
• PRESENTACIÓN DE EXPERIENCIAS: 
 
     Ocho personas presentaron experiencias 
en torno a estas temáticas, algunas de ellas 
habían expuesto materiales en la 
exposición. 

  
1. Metodología en el aula:  

o Investigación del medio 
o Trabajo por ámbitos, interdisciplina---- 

riedad. 
o El fomento de la expresión literaria.  
 

2. Coeducación:  
o Recopilación de materiales.  
o Trabajo de género a través de la 

fotografía  
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3. Atención a la diversidad:  
o Propuestas de mejora del “Plan de 

Atención a la Diversidad” en un IES. 
 

4. Convivencia y tutorías:  
o Tutorización entre iguales. 
o Tutoría compartida en un grupo de 

especiales características. 
o Participación. 
o Plan de actuación desde el departa--- 

mento de actividades extraescolares. 
 

• DEBATES:  
 
      Después de cada bloque de 
experiencias necesariamente se generaba 
debate. También se planteó el debate de la 
“educación para la ciudadanía” que tanto 
dará que hablar a partir de la implantación 
de la nueva ley educativa.  
 
• PROPUESTAS para trabajar el curso 

próximo en el taller. 
 
• VALORACIÓN. 
 
 
EXPERIENCIAS. 
 
1. METODOLOGÍA EN EL AULA:  
 

o Investigación del medio. (Alfredo 
del MCEP Madrid).  

 
 El compañero nos presentó, como 
otros años, el interesante planteamiento que 
hace a sus alumnos de 4º de la ESO en el 
área de Geografía e Historia. Este curso han 
investigado sobre la Historia de sus pueblos 
de origen hace 50 años, a través del 
testimonio de sus padres, madres y abuelos. 
Algunos alumnos contaban que al final han 
colaborado medio pueblo en el trabajo, pues 
todo el consejo de ancianos de la plaza  
querían colaborar recordando viejos 
tiempos. Quizás la próxima vez se les 

podría decir que aprovecharan un centro de 
mayores. Le pareció una fuente de 
información inigualable y un contacto que 
viene estupendamente a nuestros alumnos 
y alumnas adolescentes. Interesante el 
trabajo de las alumnas latinoamericanas, 
rumanas, etc. pues han enriquecido las 
aportaciones y la visión del mundo.  
 
 El modo de trabajar consiste en tener 
al principio una lluvia de ideas con ellos 
donde todos los temas valen. Se elige entre 
todos uno. Se elabora un índice en común. 
El trabajo es individual y tiene unos plazos 
marcados. La fase de más trabajo para el 
profesor es el de las correcciones, 
devolviéndoles varias veces los borradores 
para que mejoren.  
  
 Después de esto y de su pase a un 
programa informático, se recopila lo de 
todos en un trabajo colectivo, de 42 páginas, 
en papel, dando una copia a cada uno, que 
encuadernan en clase. Es importante que 
vean su colaboración en el conjunto y que lo 
enseñen a las familias. Una copia se queda 
en la biblioteca del centro. Otra ha ido a la 
exposición del congreso del MCEP.  
 

o Organización del aula en algunas 
materias de 1º y 2º ESO. Presenta 
Enrique del MCEP Cantabria.  

 
 A principio de curso los 
profesores que llevarán a cabo la propuesta 
de trabajo por la que se aprovechan al 
máximo las oportunidades educativas del 
entorno, reúnen a las familias para compartir 
con ellos el plan de salidas y actividades 
que van a servir para la didáctica de la 
materia. Se pide un fondo económico para 
ello, donde se incluyen los gastos de 
desplazamientos, las visitas, materiales y 
elaboración de cuadernillos monográficos.  
 Cada una de las salidas está 
dirigida a fomentar la observación, la 
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recogida de datos y la elaboración de 
conclusiones. Así pues, se trabaja antes, 
durante y después de cada una de ellas.  Se 
les plantea al alumnado, en la mayoría de 
los casos,  como obligatorio e individual. 
 
 El profesor, al final,  hace 
una recopilación con textos y fragmentos de 
los trabajos intentando que no se olvide la 
intervención de ninguno de ellos y se 
elabora un cuadernillo colectivo. Le da 
importancia al formato, a la imagen y al 
contenido. Todos se quedan con una copia 
que se llevan a casa.  
 
 Pudimos ver en el taller 
algunos de estos cuidados y sugerentes 
trabajos. 
 

o La geografía de la Lengua. 
Presenta Enrique del MCEP 
Cantabria.  

 
 Un solo profesor o profesora 
imparte dos materias. En el caso de esta 
experiencia se trabajaron conjuntamente la 
lengua y las ciencias sociales. Incide en que 
se han buscado constantes recursos en la 
música y el cine. El número de horas que 
pasa el profesor con el grupo es mucho 
mayor (8 horas o 9 si además te conviertes 
en su tutor). Las clases son de dos horas 
seguidas, con lo que permite un trabajo 
mucho más interactivo, con mayor manejo 
de recursos, reuniones de pequeños grupos, 
etc. Además, se reduce el número de 
profesores que dan clase a esos alumnos, 
con lo que puede favorecer la coordinación.  
 

o Creación literaria. Presenta Caty, 
del MCEP de Huelva, el material de 
Manolo García, profesor de su 
instituto. 

  
 Con el permiso de Manolo, 
profesor de Lengua,  (al que querríamos 

conocer algún día de éstos), Caty nos 
presentó las novelas que un grupo de 4º de 
la ESO. A tenor de los resultados tan 
espectaculares de creación y de 
encuadernación, podemos imaginar el grado 
de motivación que ha podido fluir en la 
experiencia.  
 
 En pequeños grupos, 
piensan y se ponen de acuerdo en el 
argumento. Cada chico o chica del grupo 
escribe un capítulo. No hay censura por 
parte del profesor, pero si se efectúan 
correcciones de estilo y de forma. El grupo 
también inventa el formato de presentación, 
los materiales y la encuadernación. Hay 
resultados muy creativos.  

 
o Ideas que fueron saliendo en el 

debate posterior a estas 
experiencias:  

 
 ¿Es posible la 
interdisciplinariedad en secundaria? ¿Qué 
ventajas tiene? ¿En qué condiciones se 
puede trabajar así?  
¿Cómo plantear los trabajos de grupo para 
una mayor motivación? ¿Cómo favorecer la 
investigación activa en su entorno? El uso 
del ordenador para las correcciones, ¿si o 
no? Redactan poco y copian mucho, ¿cómo 
salir de ahí? El proceso es importante, ¿y el 
producto final?  ¿Cómo presentarlo, con qué 
formatos o maneras? ¿Cómo aprender 
colectivamente? 

 
2 . COEDUCACIÓN:  
 

o Recopilación de materiales y 
recursos. Presenta Mariquina del 
MCEP e Sevilla.  

 
 La compañera comparte con 
nosotros la recopilación que ella, junto con 
algunos profesores de su centro, han hecho 
de distintos materiales y recursos existentes 
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para la coeducación.  Es un amplio barrido 
por asignaturas, contenidos de trabajo, 
formatos y distintos soportes. Lo deja a 
disposición del taller en un archivo que vale 
mucho la pena. 
  
 Esta experiencia como está 
más ampliamente comentada en el taller de 
coeducación, nos remitimos a él. 
 

o Trabajo de género a través de la 
fotografía. Presenta Javier del 
MCEP de Cantabria. 

  
  La trasgresión, las 
ideas-frontera de lo permitido, la 
ambigüedad de género, etc. ha servido de 
tema para un trabajo que han elaborado en 
la asignatura de Fotografía de Bachillerato 
de Artes que imparte Javier. Creatividad y 
reflexión sobre la formación del “genero”. 

 
Otros materiales,  experiencias y 
debate a raíz del tema:  
 

 Encarna (Madrid) recuerda 
para los nuevos componentes el “Juego de 
¿Quién es ella?” que ya presentó en cursos 
anteriores que fomenta la visibilidad de 
mujeres en la historia, las artes, las ciencias 
y la sociedad.  
 
Enrique (Cantabria) nos enseña el cuaderno 
que él elabora en su “Biblioteca de trabajo” y 
que reparte entre los alumnos y alumnas 
que se titula: “Las mujeres a lo largo de la 
historia”. 
 
 Alvaro, del MCEP de 
Almería, comparte con nosotros las 
actividades de un taller de coeducación que 
llevó a cabo con alumnado en su centro en 
una estancia de albergue: estudio de 
refranes, imágenes de publicidad, juego de 
intercambio de roles, etc. que dieron pie a 
un debate interesante. 

  
 Una vez más apreciamos la 
relación que se establecen entre las 
distintas experiencias de los talleres del 
congreso. 
 
 
3. ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD:  
 

o Propuesta de mejoras en el Plan de 
Atención a la Diversidad. Presenta  
Encarna Rosillo- MCEP Madrid 

 
 Esta es una propuesta elaborada 
desde el departamento de Orientación de un 
IES de Leganés (Madrid). No dio tiempo a 
compartirla por completo en el taller pero 
aquí la desarrollamos. Una vez estudiado 
para el curso 2006-07, cómo estaría 
repartida la población escolar de 
necesidades educativas (tanto de 
compensatoria como de integración, 
incluyendo alumnado con Trastornos 
Generalizados del Desarrollo) (*ver NOTA) y 
habiendo hecho una seria evaluación de los 
logros y retos que tiene el centro para 
atender adecuadamente a la diversidad de 
nuestro alumnado y teniendo en cuenta los 
recursos humanos existentes, el 
Departamento de Orientación propone la 
equipo directivo unas medidas para que 
sean debatidas en la Comisión de 
Coordinación Pedagógica del centro. 
 
 
 MEDIDAS ORGANIZATIVAS:  
 
 Como premisa general, proponemos 
que los alumnos de necesidades  se 
distribuyan en el mayor número de grupos 
posibles, procurando que sean grupos  
heterogéneos y tengan los estímulos de 
compañeros de buen  rendimiento. Esta 
idea es importante. 
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El reparto de alumnado de necesidades ed. 
especiales (acnee)  y de necesidades de 
compensación educativa (acnce) (*)  podría 
ser el siguiente: 
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1ºA 1ºB 1ºC 1ºD 1ºE 
Agrupamientos flexibles en LLC, 
MAT e ING  

 
Nivel 1, Nivel 2, Nivel 3 y Nivel 4 

Agrupamientos flexibles en LLC, 
MAT e ING  

 
Nivel 1, Nivel 2, Nivel 3 y Nivel 4 

 

 
Nivel 1: Impartidos por el profesor 

 
de Pedagogía Terapéutica o 
profesora de compensatoria. 

 
(acnee y acnce) (Max. 6-7 ) 

 
Nivel 2: Impartido por profesor 

voluntario de los departamentos 
didácticos 

Alumnado con dificultades de 
aprendizaje y compensatoria tipo 

A (ver NOTA)(Max. 8-9) 
 

Niveles 3 y 4: grupos 
heterogéneos, 15 o 16 por clase. 

 
 Nivel 1: : Impartidos por el 

profesor de Pedagogía 
Terapéutica o profesora de 

compensatoria. 
 

(acnee y acnce) ) (Max. 6-7 ) 
 

Nivel 2: impartido por rofesor 
voluntario de los departamentos 

didácticos 
Alumnado con dificultades de 

aprendizaje y compensatoria tipo 
A(ver NOTA) (Max. 8-9) 

 
Niveles 3 y 4: grupos 

heterogéneos, 15 o 16 por clase. 

 

 
2ºA 2ºB 2ºC 2ºD 2ºE 

Agrupamientos flexibles en LLC, 
MAT e ING  

 
Nivel 1, Nivel 2, Nivel 3 y Nivel 4 

  

Nivel 1: Impartidos por el profesor 
de Pedagogía Terapéutica o 
profesora de compensatoria. 
 (acnee y acnce) (Max. 6-7 ) 

 
Nivel 2: Impartido por profesor 

voluntario de los departamentos 
didácticos 

Alumnado con dificultades de 
aprendizaje y compensatoria tipo A 

(ver NOTA) (Max. 8-9) 
 

Niveles 3 y 4: grupos heterogéneos, 
15/16 por clase. 

Algunos 
alumnos de 

n.e.e. que no 
precisan 

agrupamientos 
flexibles, sino 
otra atención  

 
Pero se 
pueden 

beneficiar de 
tener atención 

en el aula 
como el 

alumno con 
TGD.  
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Los grupos A y B tendrían coincidencia 
horaria en las áreas de LLC, MT e ING para 
hacer agrupamientos flexibles. También los 
grupos C y D de 1º, ya que se van a 
encontrar muchos casos de compensatoria. 
Habría dos niveles elementales o “bajos” en 
cada uno de los agrupamientos (niveles 1 y 
2). En el caso de LLC y MAT, uno de ellos lo 
llevaría un profesor del departamento y otro 
el profesor P. Terapéutica y/o la profesora 
de compensatoria. No debería superar el 
nivel 1 las 6-7 personas.  
 
 Los niveles 1 y 2 estarían muy 
coordinados, porque compartirían 
metodología, organización de materiales, 
criterios de evaluación, etc., aunque lo 
llevaran distintas personas. Así pues, es 
necesario el contacto muy directo del D. 
Orientación con los departamentos de 
lengua, matemáticas e inglés. 
 
  Si la experiencia este curso es 
positiva y el método de trabajo se considera 
válido por parte de los departamento, el 
curso próximo se podría pensar en algunos 
casos en juntar los dos niveles elementales 
y estar dos profesores en aula (uno del D. 
Didáctico y otro del D. Orientación). 
 

Como se puede observar, el 
profesorado de apoyo del D. Orientación 
parte de la idea de que es un equipo y que 
tendrá tareas específicas y una atención 
preferente a determinados programas (TGD, 
integración y compensatoria), pero cuando 
las medidas de atención a la diversidad se 
conciban como un conjunto vertebrado en el 
instituto, pueden combinarse las atenciones 
de unos y otros en beneficio de los 
chavales, rentabilizando al máximo los 
recursos del departamento de orientación y 
del resto de los departamentos.  

 RESPUESTA METODOLÓGICA Y 
CURRICULAR (tan importante como la 
organizativa. Las entendemos inseparables) 
 
 En las clases de LLC, MAT e ING., 
esta respuesta organizativa iría 
necesariamente con una propuesta 
curricular y metodológica, pero sin salirse de 
los objetivos de su curso, lo más próximos a 
los mínimos del nivel de 1º o 2º si es 
posible, con adaptaciones curriculares no 
significativas, con la idea de que puedan 
aprobar el curso y aumentar el estímulo.  
 
 En el caso de que su desfase 
curricular fuera más extremo, con algunos 
alumnos se combinaría el apoyo individual 
con algunas horas fuera del aula  para 
reforzar aprendizajes. O, si se ve necesario,  
también se intentaría complementar con 
sesiones de relajación, habilidades sociales, 
ejercicios de atención, taller de 
razonamiento, etc., en algunos casos. Se 
estudiará cada uno de ellos. Para eso nos 
vendrá muy bien la ayuda y la experiencia 
del personal de apoyo a los TGD. y las 
profesoras de prácticas de integración social 
solicitadas. 
 
 Cada alumno tendría un contrato de 
trabajo en el mayor número de asignaturas 
en las que se pueda organizar, explicando el 
sistema bien a cada profesor.  
 
 Cabría esperar que algunos 
profesores de materias como Música, 
CCSS, CCNN, TEC, etc. establezcan planes 
de trabajo con estos alumnos, ayudados por 
el profesor de apoyo para su elaboración o 
seguimiento.  
 
 Cada alumno en las áreas de Lengua 
y Matemáticas llevaría su ritmo propio, los 
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contenidos se graduarán por fichas 
autoevaluables que estarán disponibles en 
el aula, por lo tanto trabajarán solos la 
mayoría del tiempo, el profesor aclara dudas  
y alguna vez, explica algo para el conjunto. 
El nivel de partida en 1º sería de repaso del 
curso anterior enlazando después con los 
mínimos del curso, de forma secuenciada. 
Lo mismo con el nivel de segundo de la 
ESO.  
 
 Estos materiales se adquirirán con los 
departamentos didácticos, bien de 
cuadernillos existentes en el mercado, 
complemento de adaptación de la editorial 
del libro de texto o en su mayoría 
elaborados en el IES.  
 
 Las actividades estarán 
secuenciadas, de manera que sean 
manejadas con autonomía, tendrán 
instrucciones, pequeñas explicaciones y 
muchas actividades.  
 
 Se fijarán dentro del contrato 
actividades didácticas en el ordenador 
cuando se tenga material adecuado y sea 
pertinente con la secuencia de contenidos. 
También se aprovecharán didácticamente 
las salidas al entorno. 
 
 Se harán apartados específicos de 
vocabulario (muy importante), de lecturas, 
etc. 
 
 
 En la clase, se reservará un tiempo 
semanal para lectura en alto, mejor si son 
novelas de interés para ellos, pequeños 
relatos que puedan ser comentados en 
grupo. Para eso el aula de apoyo tendrá 
lotes de lecturas que rotará de la biblioteca 
del centro o adquiridas específicamente. 
También se confeccionarán cuadernos 
colectivos elaborados con el trabajo de 
todos.  
 

 Cada bloque de aprendizaje 
terminado (que estará en el archivador de 
clase, se lo llevarán a casa solo en contadas 
ocasiones) llevará un comentario del 
profesor y un comentario de la familia y 
tendrá doble evaluación: la autocorrección 
del alumno de cada una de las actividades y 
una prueba de control que le da el 
profesor/a.  
 
 Habrá una tabla en la pared donde se 
refleje para cada uno el grado de 
adquisición de compromisos en los 
contratos de trabajo y las calificaciones 
obtenidas, pasando de color según se 
acerquen a los contenidos exigidos en el 
nivel de referencia (1º o 2º).  
 
 Se fomentará el aprendizaje 
cooperativo, de forma que alumnos que 
hayan superado ciertos bloques de trabajo 
ayuden a otros dentro del aula. Por ello el 
alumno ayudante tendrá también un punto 
de refuerzo en sus evaluaciones.  
 
 Las salidas organizadas por el 
profesorado de su grupo deben entenderlas 
como obligatorias y se concederá especial 
atención a motivarles para que no se 
evadan.  
 
 Incluirlas en su contrato de trabajo 
con un pequeño trabajo o diario, darles 
puntos de refuerzo por la participación 
activa en ellas, acompañarlos desde el D. 
Orientación, etc. 
 
 
            COORDINACIÓN  DEL  PROFESO- 
RADO:  
 
 Sería importante que los profesores y 
profesoras que elijan el nivel 2 (en el caso 
de Inglés los niveles 1 y 2) fuera por 
iniciativa propia, con el compromiso de 
colaborar especialmente en este plan 
curricular de atención a la diversidad.  
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 Habrá un estrecho trabajo del D. 
Orientación con algunos D. Didácticos, 
desde septiembre, creando o buscando 
recursos, materiales, ajustando la 
programación, preparando las fichas, la 
autocorrección, los controles de cada 
bloque, etc. (contaríamos con alumnado de 
prácticas en el D. Orientación para ayudar a 
la elaboración de materiales) 
Para facilitar esta tarea, es fundamental 
establecer para el profesorado de apoyo en 
sus horarios la hora de de reunión con los 
D. de LLC y MAT., como los demás 
miembros de estos departamentos.  
 
 En este año próximo la prioridad sería 
en la METODOLOGÍA, en la respuesta 
curricular. Habría que hacer un esfuerzo por 
ajustar los mínimos de las programaciones 
los departamentos didácticos junto con los 
profesionales de apoyo, establecer 
materiales específicos o crearlos, organizar 
el aula de otra forma, hacerles trabajar en 
otros formatos, evaluar de forma 
individualizada, establecer estímulos, creer 
con entusiasmo en los chicos, en su trabajo 
de cada día y en su capacidad para 
avanzar.  
 
Así pues, de aceptar este plan, en el centro 
habría:  
 

 - Apoyo en el aula ordinaria, con la 
presencia e un segundo profesor en la 
clase, para el alumnado que requiera 
adaptaciones curriculares significativas o 
acompañamiento (TGD y algún otro 
caso).  
 
- Apoyo en aula ordinaria reducida, los 
agrupamientos flexibles para algunas 
áreas (en principio LLC, MAT e ING) 
como ya hemos explicado.  

 
- Apoyo en aulas específicas: de 
integración, de TGD o de compensatoria: 

para aquellos que necesiten alguna 
atención más particular (desfase 
curricular mayor, taller de relajación, 
habilidades sociales, mejora de la 
atención, recuperación de alteración del 
lenguaje, etc.). Sería responsabilidad del 
personal del D. Orientación, adecuando 
los recursos de la forma más rentable 
posible.   

 
- Apoyo a algunas tutorías: bien de 
forma permanente o de forma puntual, 
para intervenir en el grupo en acción 
coordinada con el tutor, por alguno de 
estos supuestos: favorecer la integración 
social de algún alumno de especial 
dificultad que está en el grupo (TGD, 
integración u otros); conflictos puntuales 
que aparezcan de cierta importancia o 
preparación de la incorporación de un 
alumno nuevo. Lo llevarían a cabo los 
dos orientadores.  

 
 NOTA:  
 
 (*) Según la normativa de la 
Comunidad de Madrid, se denomina 
“alumnos con necesidades educativas 
especiales” (acnee) aquellos que presentan 
alguna discapacidad. En nuestro centro, 
además de contar con personas de 
discapacidad intelectual escolarizamos de 
forma preferente alumnado del amplio 
espectro de autismos (trastornos 
generalizados del desarrollo, TGD). 
 
 Alumnado del programa de 
compensatoria o más correctamente, de 
compensación educativa, es aquel que tiene 
desfase curricular de dos o más años por 
alguna de estas circunstancias: pertenecer a 
minoría étnica, proceder de otro país, o 
tener unas condiciones de deprivación 
socio-familiar.  
 
 El alumnado con necesidad de apoyo 
curricular por pertenecer al programa de 
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compensatoria puede tenerlo dentro del aula 
si sus características hacen posible que no 
haya que sacarle de clase para ello, a eso 
se le denomina de “tipo A”. De tipo B serían 
los que tienen más desfase y precisan 
alguna hora de apoyo fuera del aula.  

 
o Debate posterior que tuvo el taller: 

¿Agrupar heterogénea u 
homogéneamente al 
alumnado?¿Apoyos dentro o fuera 
del aula? ¿Cuáles son las funciones 
del personadle apoyo?  

 
 
4. CONVIVENCIA Y TUTORÍAS:  
 

o Tutorización entre iguales. 
Presenta Caty del MCEP de Huelva. 

Nos cuenta cómo organizó en su tutoría 
voluntarios y voluntarias que sirvieran de 
ayuda a algunos alumnos y alumnas con 
algunas dificultades en superar el curso. 
Quedaban en los domicilios y les hacían 
seguimientos en los deberes, les resolvían 
dudas y le motivaban al éxito. Este trabajo 
de voluntariado se tenía en cuenta para la 
evaluación final de los que lo practicaban. 
La valoración ha sido muy positiva para la 
tutora, cuyo alcance ha desbordado sus 
expectativas, ya que ha supuesto una 
mejora de la convivencia del grupo, un valor 
solidario importante y un importante 
reconocimiento de todo el alumnado del 
grupo . 

 
o Tutoría compartida en un grupo de 

especiales características. Presen- 
ta Beatriz del MCEP de Sevilla.  

 
 Un gran centro heterogéneo con 
población marginal en Sevilla. Un reducido 
conjunto de chicos y chicas de 1º ESO que 
tienen en común un gran nivel de 
absentismo, desarraigo escolar y bajo 
rendimiento. La tutora plantea la tutoría de 
forma diferente, creativa donde las 

relaciones personales con los adolescentes 
y sus familias cobran un carácter 
excepcional. Las expectativas personales, la 
propia imagen personal, la autoconfianza en 
el grupo, etc…, han configurado una forma 
de trabajo.  
La compañera nos enseñó un montaje 
audiovisual en Power Point muy emotivo 
que a todos nos removió emociones y nos 
hizo reflexionar.  
 

o Participación del alumnado en la 
campaña de limpieza y mejora de 
los aseos del instituto. Presenta 
Encarna del MCEP de Madrid.  

 
 Esta experiencia está dentro 
del proyecto del centro de Participación del 
alumnado en la vida del centro y que ya se 
ha presentad en anteriores ocasiones en el 
taller (véanse anteriores dossieres).  
 
 Este año el trabajo de la 
Junta de delegados y delegadas ha 
consistido, entre otras cosas, la de detectar 
puntos negros de conflicto y de alteraciones 
de la convivencia. El patio y los aseos 
fueron los más señalados, donde más se 
estropeaba mobiliario, más suciedad había y 
más alteración de normas. Una comisión de 
delegados/as y representantes del consejo 
escolar se entrevistaron con el secretario del 
instituto para saber gastos que ocasionaban 
los desperfectos y cómo se gestionaban los 
arreglos necesarios. Con el personal de 
limpieza oyeron sus quejas, la impotencia 
sentida por su labor y las dificultades que 
tenían en el día a día. El diseño de la 
campaña para concienciar al alumnado a   
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la vez que mejorar en instalaciones se hizo 
en un albergue durante dos días. (Cada año 
todos los delegados y delegadas organizan 
este encuentro).  
 
 Los  alumnos y alumnas coordina--- 
dos por el departamento de Orientación han 
trabajado mucho, primero en las Jornadas 
del albergue, después en las asambleas de 
clase, en la elaboración de carteles en el 
recreo, en reuniones con el secretario del 
centro para acordar medidas y atar 
presupuesto, entrevistas con el personal de 
limpieza, plasmar todo ello en el periódico 
del instituto, etc.  
 
 Se elaboraron pegatinas, slóganes, 
un decálogo, etc. que se plasmó en una 
semana de campaña, como se puede ver en 
la información adjunta.  
 
 Los aseos que se han mejorado han 
sido los que se mantenían mejor 
conservados, con un trato aceptable de sus 
usuarios, adjudicándoles  papeleras 
higiénicas, expendedores de papel y 
espejos.  
 
 La concreción de la campaña ha sido 
la siguiente:   
 

 
MARTES 17 DE ENERO:  
 Comienzo de la campaña 
con la colocación en el vestíbulo 
de carteles referentes a la misma 
(el eslogan será “Apúntate a 
limpio”), reparto de pegatinas y 
lectura en las clases de un 
manifiesto en las clases, antes del 
recreo.  
 
MIÉRCOLES 18 DE ENERO:  
 Las alumnas encontrarán en 
algunos aseos colocadas las 
papeleras higiénicas y los 
expendedores de papel higiénico. 
También letreros de la campaña al 
respecto.  
 
JUEVES 19 DE ENERO: 
 En las clases aparecerá un 
“decálogo de la limpieza en el 
instituto”. Se leerá en la primera 
clase de la mañana y se colocará 
en parte visible.  
 
VIERNES 20 DE ENERO:  
 Este día se instalarán 
papeleras nuevas en algunos 
pasillos y en el patio. También se 
colocarán carteles motivadores 
para el ahorro de agua en algunos 
servicios y vestuario del gimnasio, 
así como felpudos nuevos a la 
entrada de éste.  
 

 
La mejora de los materiales de los 

aseos ha sido paulatina. Cada trimestre 
se evaluaban aquellos servicios que se 
mantenían en buen estado y a éstos se 
les dotaba de expendedores de papel, 
material higiénico de lavabo y papeleras 
higiénicas en el caso de que fuera de 
chicas. Estas mejoras las podían perder 
si durante el trimestre el cuidado no era el 
adecuado. Curiosamente sólo se han 
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podido mejorar los de las chicas porque 
los demás no han mantenido una básica 
corrección en su uso. 

 
 Es importante destacar que aunque el 
profesorado no se ha atrevido a plantear un 
concurso por clases, si que se ha valorado 
el trabajo de la Junta y los debates que se 
han ido generando en las aulas.  
 
 
 

o Plan de actuación desde el 
departamento de actividades 
extraescolares. Presenta Alvaro 
del MCEP de Almería.  

 
 Como responsable del departamento 
de actividades extraescolares del instituto 
considera que además de servir de 
estimulador de actividades interdisciplinares, 
culturales, salidas, etc. puede estar muy 
coordinado con actividades de mejora de la 
convivencia, aplicación del ROC, cuidado 
del centro y demás. Un ambicioso plan les 
ha tenido ocupados este año: un concurso 
de limpieza  y cuidado de las aulas. Tenía 
cuatro criterios evaluadores: limpieza del 
suelo de la clase, cuidado del mobiliario, 
orden y decoración.  
 

Había una comisión evaluadora de 
tres profesores. que no eran tutores, que 
calificaba cada semana. Se dio la 
circunstancia de que hubo grupos que se 
quedaron por las tardes a tapar huecos, 
pintar la clase, etc. Para garantizar el 
cuidado, durante los cinco minutos entre 
clase y clase se cerraban las aulas y tenían 
que esperar en los pasillos al profesor 
siguiente.  
 
 Existían dos premios, según fueran 
del 1º o del 2º ciclo de la ESO: una salida 
del grupo ganador al Acuapark. Cuando el 
tutor o tutora se implicaba directamente en 

el concurso el resultado y la motivación del 
grupo mejoraba ostensiblemente. 
 
 La campaña de limpieza también 
tenía decisiones para “redimir“ partes de 
indisciplina haciendo un trabajo para la 
colectividad. Es decir, un alumno o alumna 
si participaba en la recogida de basura del 
patio durante tres recreos (eran 
supervisados por el profesorado de 
guardia), reducían un parte de jefatura de 
estudios.  
 
 

o Ideas que emergieron en el debate 
posterior a este bloque de 
experiencias:  

 
 ¿Cómo afrontar tutorías de grupos 
que se sienten el desecho del centro? ¿Se 
pueden evitar estas situaciones? ¿De qué 
forma puede sentirse el alumnado 
participante en los éxitos de su grupo, en la 
mejor convivencia y en el conjunto del 
centro? ¿Cómo salvar las dificultades que la 
organización de un centro impone? Y los 
delegados y delegadas, ¿para qué?, etc. 

 
DEBATE:  

 
La educación para la ciudadanía 

motivó un tiempo de debate en el taller, 
tras proponerlo la coordinadora. ¿Qué 
entendemos por educar ciudadanos y 
ciudadanas?¿Es necesario crear una 
asignatura para ello? Cuando la ley lo 
establezca así, ¿tendría contenidos, 
actividades, de qué tipo?, ¿quién la 
impartiría?...  

 
Muchos de nosotros tememos que 

suponga un espacio muerto en los 
institutos o un cúmulo teórico de 
contenidos que poco tenga que ver con 
buenas prácticas de ciudadanía. Otros 
opinábamos que puede ser una 
oportunidad para trabajar con los grupos 
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proyectos que tengan que ver con el 
centro, barrio, el entorno… La polémica 
está ahí. Quedamos en hablar más y 
profundizar sobre ello.  

 
 

PROPUESTAS para trabajar el 
curso próximo en el taller:  
 

Aceptamos hacer un Encuentro del 
taller 12-18 en mitad del curso. Parece 
que el grupo tiene suficientes ganas y 
contenidos de trabajo como para ello. 
Sería algo nuevo en la historia del taller. 

  
Este encuentro podría girar en torno a 

estos tipos de temas: los aspectos 
relacionales en el aula, las tutorías y las 
técnicas Freinet en la etapa de 
secundaria.  

 
Se apuntó también que sería 

interesante que aportáramos en este 
encuentro algo de otros talleres como 
Cuerpo, Paz o Coeducación aplicado a la 
etapa. 

  
Sería en Madrid, por aquello de 

buscar un punto céntrico para todos y 
todas y sobre los meses de febrero o 
marzo. Encarna, la coordinadora del 
taller, contaría con la ayuda de los 
compañeros de Madrid para la 
preparación del Encuentro. Pasado este 
año, comunica, que le gustaría dejar la 
coordinación del taller.  
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LA VIDA DEL AULA EN EL MEDIO RURAL 
DESDE LA PEDAGOGÍA DE LA ESCUELA 
MODERNA. 
 
Experiencia llevada a cabo por: 
 Maite Álvarez  y Pilar Fontevedra  
( MCEP-LE) 
 
 
 Cumpliendo con uno de los 
compromisos asumidos en el taller de 
técnicas Freinet del pasado congreso, 
hemos  tratado de aportar experiencias 
llevadas a cabo en nuestras aulas, 
fijándonos más en el proceso que en el 
resultado final y aportando materiales. 

Nuestro trabajo se desarrolla en las 
aulas de dos pueblos de un C.R.A. de la 
provincia de León, al que pertenecen cinco 
pueblos de tres comarcas diferentes. 
Contamos además con la diversidad del 
alumnado, en concreto, la experiencia 
presentada se ha desarrollado en un aula de 
3 años y en otra que agrupa alumnado de 
infantil y primer ciclo de primaria. 
 La exposición se centró en la 
explicación de la vida cotidiana de nuestras 
clases: asamblea y rutinas, los proyectos de 
trabajo  y una experiencia de corresponden- 
cia escolar con las demás aulas de ciclo. 
Nos apoyamos en el material aportado: por 
un lado, la fundamentación teórica y por 
otro, los “productos” resultado de nuestro 
trabajo que permanecieron expuestos en el 

espacio del taller a disposición de todos los 
congresistas. 
 Las rutinas son una parte fundamen-- 
tal de la vida del aula. Diariamente trabaja--- 
mos habilidades sociales (saludo), identidad 
personal (responsable del día y nombrar a 
las demás personas de la clase); fecha y 
tiempo atmosférico: días de la semana, 
rueda de los meses, con un elemento 
natural de referencia, como es un árbol del 
patio del colegio, para observar los cambios 
estacionales; símbolos del tiempo atmosfé--- 
rico y estadística de barras mensual de los 
datos recogidos día a día... 
 El proyecto común a las dos aulas se 
ha basado en el conocimiento de entorno 
más próximo: su pueblo. 
 En el aula de tres años se ha 
organizado estudiando el camino a casa de 
cada niño y niña del aula, que sirvió para 
realizar una maqueta. Ésta contenía el 
edificio del colegio como elemento de 
referencia y a lo largo del curso se fue            
completando con las casas visitadas. De 
cada visita se realizó un libro que contenía 
las fotos y el texto relativo a la experiencia y 
que permaneció en la biblioteca del aula 
hasta final de curso. 
 En el aula de infantil y primaria se 
comenzó con el dibujo de la propia casa, 
que se enriqueció en la asamblea hasta 
convertirlo en un proyecto de un trimestre de 
duración. Se realizaron varios paseos por el 
pueblo para ayudarnos a situar la propia 
casa  y los edificios más representativos de 
la localidad, se dibujaron posteriormente y 
pasaron a formar parte de un mural, 
resultado final de la experiencia. 
 Otro proyecto del aula ha sido la 
celebración de los cumpleaños mediante la 
colaboración de las familias. En una de las 
aulas se cocinaba lo que se iba a comer en 
la fiesta.  
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 Esta experiencia suponía el trabajo 
de las recetas de cocina: nombre de los 
ingredientes, de los utensilios necesarios y 
del proceso de preparación. Todo ello 
quedaba recogido en un mural que 
permanecía en un lugar visible del colegio. 
  En el aula de infantil y primaria las 
madres cocinaban  en casa y traían al aula 
algún dulce para celebrar el cumpleaños. Se 
ha cumplido el objetivo de eliminar las 
bolsas de chucherías de las aulas. 

En ambos casos quien celebraba el 
cumpleaños recibía un regalo, libro o póster,  
elaborado en la clase. 

Por último, hemos explicado la co-----
rrespondencia escolar llevada a cabo entre 
las aulas de infantil del C.R.A.  

Dado que el alumnado del centro 
solamente realiza actividades conjuntas en 
dos o tres ocasiones a lo largo del curso, 
nos parecía importante fomentar la 
comunicación,  el conocimiento mutuo y el 
sentimiento de pertenencia al mismo centro. 
 Pautamos cuatro envíos a lo largo del 
curso. En el primero se envían diferentes 
modelos de libros de presentación con la 
foto de cada niño y niña, y un texto en el 
que explica sus gustos, preferencias... Se 
realiza  en octubre, en fechas previas a la 
celebración del magosto (asado de 
castañas), primera actividad conjunta de 
todo el C.R.A. 
 El segundo envío es la tarjeta de 
felicitación de la Navidad. 

El tercer envío se hace con motivo de 
la celebración del “Día del Libro”. Consiste 
en regalar un libro hecho en las aulas y que 
refleja algún proyecto trabajado en las 
mismas: recreación de un cuento (este año 
“La cebra Camila”), recopilación de poemas 
trabajados en el aula e ilustrados por el 
alumnado, dramatizaciones recogidas en un 
libro mediante fotos y textos alusivos a la 
representación... 

 El último envío suele ser una carta 
colectiva que parte de la asamblea y recoge 
lo que cada niñ@  quiere hacer llegar a los 
corresponsales, acompañada de alguna 
sorpresa para despedirnos hasta el próximo 
curso. 

 

 

Proyecto de correspondencia escolar: 
Rodez (Francia)-Valladolid 

Javier Rueda Martínez 
 
 Introducción 
 Este año tuve la suerte de trabajar 
como auxiliar de conversación de español 
en cuatro escuelas primarias de Rodez, una 
pequeña ciudad al sur de Francia, cerca de 
Toulouse. Se trata de una zona en la que, 
por cuestiones geográficas (proximidad a 
España) e históricas (fuerte emigración 
española tanto política como económica), la 
lengua española tiene un importante peso. 
 Hacia el mes de diciembre, Josef 
Ulla, un maestro de uno de estos centros 
(Ecole Cambon) me propuso una idea que 
enseguida me entusiasmó. Se trataba de 
iniciar un proyecto de correspondencia con 
una escuela de Valladolid (CEIP Ignacio 
Martín Baró), que casualmente había 
conocido la madre de una de mis alumnas 
(vallisoletana de nacimiento) y del que nos 
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atrajo el hecho de tratarse de una escuela 
que desarrollaba un proyecto de 
bilingüismo. 
  

Inicio 
 Enseguida pusimos manos a la obra 
y contactamos con esta escuela, que acogió 
la idea con el mismo entusiasmo que 
nosotros. Lógicamente nos encontramos 
con el problema de organización inicial: 
distancia, plazos, objetivos, materiales a 
enviar, grupos en los que se desarrollaría el 
trabajo, etc. Desde Francia les hicimos una 
propuesta inicial con plazos, objetivos, etc. 
pero que estaba totalmente abierta a sus 
críticas y opiniones. Tras recibir sus 
respuestas y sugerencias iniciamos el 
proyecto. 
 
 El proyecto: objetivos, grupos, 
plazos 
 El objetivo que perseguíamos era no 
sólo explotar el idioma extranjero, para lo 
cual en Francia trabajábamos casi todo el 
tiempo en español, sino también conocer 
otras realidades, experiencias, culturas, etc. 
y poder expresar nuestros sentimientos y 
comunicarnos con otras personas para 
enriquecernos mutuamente. 
 
 En Francia, el proyecto se llevó a 
cabo con una clase de CE2 y otra de CM2. 
En España, fue en clases de las mismas 
edades, es decir, 3º y 5º de primaria. A 
pesar de que el proyecto se desarrolló con 
dos grupos, quisimos darle una mayor 
amplitud. Para ello, habilitamos un espacio 
en la biblioteca donde exponer los 
materiales. Además, una de las clases del 
colegio (CE1-2º de primaria) me solicitó que 
les explicara en qué consistía nuestro 
proyecto pues cada vez que iban a la 
biblioteca observaban folletos y mapas 
escritos en un idioma “que no 

comprendemos”. Asimismo, al final del 
curso, se hizo una pequeña jornada de 
español en el centro a la que asistió todo el 
alumnado y cuerpo docente. En ella, la 
clase de CM2 (5º) representó “La gallinita 
roja”, mientras la de CE2 (3º) hizo un 
cuentacuentos: (Madrechillona).  
 
 En cuanto a los envíos, decidimos 
hacer tres, de manera que un mes 
preparábamos lo que íbamos a enviar y al 
siguiente trabajábamos con los materiales 
que recibíamos de Valladolid. Al tercer mes 
preparábamos el segundo envío, al cuarto 
trabajábamos con lo recibido, etc. Uno de 
los puntos en que se hizo más hincapié fue 
intentar respetar los plazos, pero nos 
topamos con algo que no habíamos 
previsto: la diferencia del calendario escolar  
francés y español. Por eso, hubo ocasiones 
en que los envíos no se hacían con toda la 
coordinación que hubiésemos deseado, 
pero siempre llegaron. 
 
 La idea original era trabajar en torno 
a un tema común al mismo tiempo en 
Francia y en España. Así, por ejemplo, 
trabajamos la presentación, el carnaval, la 
geografía, teatro, etc. Lógicamente los 
contenidos variaron atendiendo al nivel de 
estos grupos. 
 
 Envíos. 
 
 PRIMER ENVÍO: 

  - Presentación: se trabajó a 
través de una carta, e incluimos también 
dibujos y fotografías. 
  - Carnaval: aprendimos la 
canción “Carnaval es arribat” (“Ha 
llegado el carnaval”) en una lengua 
regional llamada “langue d’oc” e hicimos 
un vídeo cantándola. 
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  - Preguntas a España: se 
escribieron preguntas en francés para 
las clases de Valladolid. 
 

 Tras enviar esto, debíamos recibir 
aproximadamente los mismos materiales, y 
así fue. Por lo tanto, ahora tendríamos que 
trabajar sobre esas cosas que habíamos 
recibido. 
 
 SEGUNDO ENVÍO: 
 En este segundo envío trabajamos un 
poco de geografía, para presentarles el 
medio en el que nos encontrábamos. Esto 
se hizo de diferentes formas.  
 
 Con el grupo de CE2 se trabajó el 
vocabulario de la ciudad usando para ello 
fotografías de su propia ciudad: el parque, la 
catedral, la plaza, la calle, la escuela, la 
frutería, etc. Además, también se hicieron 
dibujos de esos lugares. 
 
 En cuanto al grupo de CM2, tratamos 
varias cosas, pero a continuación os 
presento la actividad que nos pareció más 
enriquecedora, pero que supuso un 
grandísimo esfuerzo: se trataba de realizar 
una visita guiada de la ciudad en español 
por parte de los propios alumnos y alumnas 
y recogerla en vídeo. 
 

  - Para ello, en primer lugar, en 
clase de historia seleccionaron una serie 
de lugares emblemáticos de la ciudad y, 
trabajando en grupos, elaboraron un 
texto en francés sobre dicho lugar.  
  - Estos textos los recogería yo 
y los traduciría al español, para después 
tratarlos mediante diversas actividades 
en el aula de español 

 
  - Una vez trabajados los textos 
en español, nos propusimos la 
elaboración de un pequeño folleto 
bilingüe para el colegio de Valladolid y 
para la clase de CE2, que acudirían 
también a la visita. De esta forma, 
preparamos un folleto con 8 páginas, en 
cada una de las cuales incluimos alguna 
fotografía y el texto que se había 
preparado en francés y que yo había 
traducido en español, y fue el propio 
alumnado el que, usando los 
ordenadores, escribió ese texto en 
español en el folleto. También añadimos 
varios mapas: Europa, Francia, Midi-
Pyrénées (la comunidad autónoma en la 
que nos encontramos), Aveyron (la 
provincia) y Rodez. Por último les incluí 
un pequeño cuestionario en español de 
esa visita que posteriormente haríamos.  
 
  - Tras la elaboración del folleto, 
el alumnado debía intentar memorizar 
una parte del texto en español para 
después decirlo en su visita guiada. 
 
  - Y llegó el día de salir. 
Hicimos copias del folleto y comenzamos 
la visita, que sería grabada y enviada a 
Valladolid. 
 

  En lugar de recibir una visita 
guiada de Valladolid, recibimos una 
pequeña pieza de teatro en francés (“La 
petite poule rousse”: “La gallinita roja”), 
canciones, información sobre el colegio, 
Valladolid y Castilla-León. Por lo tanto, al 
mes siguiente trabajamos en torno a todo 
esto.  
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TERCER ENVÍO: 
 Ahora tocaba invertir los papeles. Por 
lo tanto, en Valladolid trabajaron la visita 
guiada de su ciudad y nosotros hicimos el 
teatro de “La gallinita roja” (con el grupo de 
CM2) y las canciones que habíamos 
recibido (con CE2) en español. Además, 
también enviamos información sobre el 
colegio a través de fotografías y dibujos. 
  

Tras enviar todo esto, recibimos un 
DVD con la visita guiada de Valladolid en 
francés. 
 

 
TALLER DE EXPRESIÓN LIBRE 
Presentado por : José Mª y Aurelia  
MCEP-CA 
 
 HISTORIA PERSONAL (Texto sugeri- 
do) 
 Esta experiencia ha sido llevada a 
cabo por niñas y niños del CEIP Lapachar 
de Chiclana (Cádiz). 
 Se trata de escribir sobre la vida de 
cada persona a partir de varias fotos que 
representen de alguna manera, diferentes 
etapas de su existencia. 
 

   Con ello se pretende: 
 En primer lugar que se conozcan y 
empaticen entre ellas. 
 
 Que reflexionen, a su modo, sobre el 
cambio que significa la vida y lo que ello 
lleva emparejado: cambios en gustos, 
intereses, expectativas, en sus cuerpos, en 
sus relaciones sociales, etc. 
  
 Pero también es una invitación a 
escribir ya que es un tema que conocen 
bien. 
 
 Es asimismo una actividad 
conducente a aceptarse como son; con el 
consiguiente efecto benéfico de autoestima. 
 
 El proceso no solo abarca la 
redacción puntual de unos sucesos sino 
toda una técnica “pseudoinvestigadora” para 
obtener información sobre sus vidas: 
preguntando a sus padres, a sus familiares, 
con los que -indudablemente- se refuerzan 
los lazos afectivos de la familia en un 
sentido amplio. 
 
 VALORACIÓN: Ha sido una  de las 
experiencias – entre otras muchas que 
hemos llevado a cabo – que más éxito ha 
tenido entre las niñas y niños hasta tal punto 
que la encuadernación del propio libro 
(formado por todas las aportaciones 
individua- les) ha tenido que ser  varias 
veces  “reforzado.” Invitamos  a que se 
pongan en práctica estas y otras 
experiencias similares con el fin de ir 
averiguando (investigación en la acción) los 
verdaderos intereses de nuestras/os 
niñas/os  y trabajar sobre ellos y 
naturalmente con ellos.  
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 Se comentaron  algunas experiencias 
realizadas durante los pasados cursos con 
alumnos de bachillerato de Artes del IES 
Manuel Gutiérrez Aragón de Viérnoles 
(Cantabria), utilizando como herramienta 
fundamental el ordenador y diferentes 
elementos de software y hardware:  

 - Utilización del escáner para la 
obtención de imágenes directas de objetos y 
del propio cuerpo.  

 - Manipulación y retoque de 
imágenes fotográficas utilizando ADOBE- 
PHOTOSHOP.  

 - Animación frame a frame con 
objetos utilizando una cámara de video y 
STOPMOTION, también animación imáge--- 
genes vectoriales con MACROMEDIA 
FLASH.  

 - Edición de video con ADOBE 
PREMIERE. Existen asimismo herramientas 

de  edición de video mucho más sencillas 
e intuitivas, como el WINDOWS MOVIEMA-- 
KER.  

También vimos la web realizada para su 
centro durante el curso pasado 
(www.iesgutierrezaragón.es).  

 Alfredo presenta la plataforma 
educativa virtual MOODLE, software libre y 
multiplataforma que se está implantando 
progresivamente en institutos y universida--- 
dades, pensado fundamentalmente para la 
formación no presencial.  

 Los recursos y herramientas que nos 
ofrece son numerosos:  

 - Colgar textos, vídeos, imágenes, 
presentaciones, animaciones, enlaces,…  

 - Posibilidades de comunicación 
sincrónica y asincrónica entre los alumnos y 
el profesor: Chat, videoconferencia, y foros.  

 - Creación de diferentes tipos de 
formularios y ejercicios para evaluar la 
adquisición de conocimientos.  

 También se comentan sucintamente 
algunas características que debe tener el 
texto pensado para ser leído en la red 
(frases afirmativas, párrafos autónomos o 
limitar el texto al tamaño de la página).  

 Abel revisa la actividad desarrollada 
en y a través de la página web del MCEP, 
que los miembros del taller valoran muy 
positivamente; así como los datos relacio---- 
nados con las visitas y descargas proporcio- 
nadas por el servidor. A modo de sugeren---
cia, se dan algunas ideas que podrían mejo-  
el diseño y la interfaz de la página. Para 
finalizar, se insiste en la necesidad de ani---- 
mar a la participación en la página.  
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 Ya que en el Congreso de Salamanca 
2005 se planteó la necesidad de analizar los 
programas que utilizamos  con los niños en 
los centros (CLIC , páginas Web) desde una  
perspectiva  FREINET, vimos que era nece- 
sario para ello tener en cuenta una serie de 
criterios a desarrollar  durante el presente 
curso, como base para introducirlos en el 
uso diario de las aulas. 
  
 Es necesario  hacer las observacio---- 
nes pertinentes  tanto en la interactividad, 
proceso de investigación, posibilidad de mo- 
dificación y adaptación, creatividad.  
 

 
 
 CRITERIOS A TENER EN CUENTA  
EN EL USO  DE LOS ORDENADORES. 
 
 1-Los alumnos no deben considerar 
los ordenadores como consolas de 
videojuegos 
 
 2-Deberíamos de evitar   orientar al 
alumno  como mero consumidor informático 
 
 3-Valorar en los programas presenta- 
dos como “educativos “si permiten alguna 
posibilidad  para desarrollar la creatividad de 
los alumnos. 
 
 Experiencia de trabajo: 
  
 

                                                                      
Cuentos en soporte informático 
 
 Este trabajo lo han realizado alumnos 
de 2º de E. P. 
 
 Para ello trabajaron durante un 
trimestre con un programa editor de gráficos 
hasta que consiguieron cierta desenvoltura  
en su manejo utilizando  Paint  en Windows 
y XPaint  en Linux. 
 
 Una vez alcanzado este nivel, 
realizaron  dibujos secuenciados en los 4 
tiempos  que iban a reflejar para seguir el 
argumento de un cuento inventado (al 
principio, luego, después, y al final; esta 
técnica de  4 secuencias la habíamos 
trabajado previamente en el 1º curso). 
 
 Cuando tenían los dibujos; cada 
alumno escribió el texto correspondiente a 
los dibujos  y lo corregimos en grupo. 
 
 Con estos datos trabajamos la última 
parte de montaje en un editor de páginas 
Web (NVU para Windows y Linux) mediante 
el cual insertó una tabla con 8 celdas, colo--- 
cando las imágenes en orden temporal y 
dejando debajo celdas libres para escribir el 
texto con el propio programa NVU, donde 
solo tuvieron que copiar el texto corregido. 
 
 Así cada alumno tenía su página, por 
último  el profesor diseñó una lista  con sus 
nombres  enlazados cada una con su pági--- 
na correspondiente. 
 
 A lo largo de las sesiones del Congre- 
so se analizó el entorno SPIP, como plata---  
forma para crear páginas Web. También 
vimos el funcionamiento y la posibilidad de 
crear los Blogs.  
 
 Se hacen las siguientes propuestas, 
de cara al próximo curso:  
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- Trabajar con las cámaras de los  
- Conocer y reflexionar sobre la 

plataforma SPIP, para hacer la 
página Web más viva y 
cooperativa. 

- Ver la posibilidad de meter Blogs 
en nuestra página.  
¾ El coordinador para el próximo 

curso será Daniel Gómez Ruiz 
(Sevilla) 

 

 
 

MCPs asistentes: 
 

Participan en el taller 25 personas, de 
los MCPs de Madrid, Huelva, Salamanca, 
Castilla-La Mancha, León, Asturias, La 
Rioja, Almería, Cádiz, Cantabria, Huelva y 
Francia. 

 
Comenzamos la primera sesión con 

la presentación de las personas 
participantes en el taller y en lugar de una 
danza o juego como suele ser habitual  en el 
taller, se proyectó el documental “Binta y la 
gran idea” que es un de los cinco 
documentales de  la película “En el mundo a 
cada rato”.  

 
Se expuso el plan de trabajo: 
 

1. Juegos para la convivencia 
 

2. Presentación de materiales 
 

3. Presentación de experiencias: 
 

. Celebración del Día Escolar   
  de la Paz 
. Convivencia en los Centros 
. Resolución de Conflictos 

 
4. Debate a partir de los documentos: “El 
color de las emociones y el    tratamiento 
del conflicto en el aula” de Mª Antonia 
Suárez Rodríguez y “Educar en y para el 
conflicto” de Paco Cascón Soriano. 
 
 5. Decidir que hacer con el  3% de 
solidaridad que el MCEP dedica        
todos los años a proyectos educativos 
del tercer mundo. 
 
   6. Coordinación y boletín interno 
 
   7. Valoración del taller 
 
   8. Propuestas de trabajo para el curso 
2006-2007 
 
  

1. JUEGOS 
 

• Las manos 
 

Cada persona dibuja su mano en un 
folio y escribe: en el pulgar, su nombre y el 
nivel en el que trabaja; en el índice, cuanto 
tiempo lleva en el taller; en el anular, qué 
me gusta del taller; en el corazón, qué 
quiero cambiar y, en el meñique, para qué 
continuar en este taller. 

 
A partir de aquí, nos va quedando claro, 

que lo que más nos gusta del taller es: 
 
- encontrarnos con la gente 
- sentirnos acogid@s 
- escuchar las experiencias 
- la actitud de tolerancia 

       - el clima experimental y 
         vivencial   
       - participar en los debates 
       - las ganas de trabajar para  
         encontrar algo mejor... 

Lo que nos gustaría cambiar es: 
 

        - el espacio del encuentro 
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        - aumentar las aportaciones     
          de materiales y experiencias 
        - aumentar la comunicación 
        - mejorar la cooperación… 
 
  Por todo ello queremos continuar en 
el taller para: 
 

- reflexionar conjuntamente 
- seguir aprendiendo y emocionándo--- 

donos 
- conocer nuevas experiencias para 

mejorar la convivencia 
- profundizar 
- llevar nuevas ideas para el curso 
- seguir con la utopía de luchar por un 

mundo más equitativo y solidario 
 

• Escucha activa 
 

Se divide el taller en dos grupos, un 
grupo sale fuera y recibe la consigna de que 
cada uno cuente algo a otra persona del 
grupo que se ha quedado dentro del aula; el 
grupo que está dentro recibe la indicación 
de no hacer caso y despreciar lo que le 
quieren contar. Después de un tiempo, el 
primer grupo, desilusionado se va. El 
segundo grupo, esta vez, recibe una nueva 
propuesta: deben cambiar de actitud y 
escuchar activa e interesadamente a la 
persona que le habla. Se finaliza 
comentando lo que se ha sentido. 

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

2.- PRESENTACIÓN DE MATERIALES 
- Documental: Binta y la Gran Idea.  
    Juan Garrido (Castilla-La Mancha) 

 
El documental dura aproximadamente 

25 minutos y relata la aventura de Binta, una 
niña de siete años que vive en una aldea de 
sur de Senegal y que en el colegio participa 
en una obra de teatro para concienciar a los 
hombres que no dejan ir a sus hijas a la 
escuela. Su padre, es un pescador que está 
preocupado por el progreso de la 
humanidad y para salvar al mundo está 
empeñado en llevar a cabo un maravilloso 
proyecto. El guión incluye unas imágenes 
espléndidas  y una soberbia banda sonora. 

 
Tras la proyección, se comentaron 

brevemente los materiales didácticos que se 
encuentran en la carpeta: 

 
• DVD “En el mundo a cada 

rato” 
• Guía didáctica  para trabajar 

las películas en el aula. 
• Cuestionarios sobre las 

películas. 
• Hoja de valoración 
• Material complementario(35 

documentos) 
 

Es un proyecto de UNICEF, 
financiado por RENFE y la producción es de 
Manuel García Serrano para “Tus Ojos”. 

 
Por su corta duración, es posible su 

proyección y su posterior debate en una 
sola sesión. 
 
- Guía de recursos en educación 
intercultural. 
  Asun Balbuena ( Asturias ) 
 

Expone una “Guía de recursos en 
educación intercultural”. Ha participado en 
su elaboración en el Centro de Profesorado 
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y Recursos de Gijón. El trabajo ha 
consistido en localizar y evaluar materiales 
que permiten abordar el tema de la 
diversidad cultural en todas las etapas 
educativas. También nos ha dejado un CD-
ROM por cada MCEP 
  
Los contenidos son: 
 

• Los libros de textos sobre la 
enseñanza del español como lengua 
extranjera. 

 
• Los recursos en Internet para la 

enseñanza del español  como lengua 
extranjera. 

 
• Los materiales educativos para todo 

el alumnado. 
 
• Los planes de acogida. 
 
• Los recursos ofrecidos por el cine. 
 
• Las redes solidarias. 
 

 
3.- PRESENTACIÓN DE EXPERIENCIAS. 
 
 Celebración del día escolar de la Paz 
 Ángel Morales Camacho (Castilla la 
Mancha) 

 
Se trabajó de la siguiente forma: 

• Varios días de trabajo y 
reflexión sobre la no-violencia 
y la paz. 

• Definir qué es para cada 
chic@: 

 
- violencia 
- paz 
- justicia 
- amistad 
 

• Creación literaria (acrósticos, 
poesías, cuentos, etc.), en 
definitiva, relatos de paz 

• Por parejas, después de 
repartir palabras antónimas, 
cada persona buscaba a la 
persona que tenía la palabra 
antónima a la suya. Se reunían 
por parejas y elaboraban un 
texto. 

• Creación colectiva: manifiesto 
para leer en el patio con el 
Acto del DENIP 2006. 

• En el diario de clase, la chica 
que leyó el manifiesto cuenta 
cómo se sintió ese día. 

 
 

- Día mundial de la paz. IES Algazul.  
Álvaro  ( Almería ) 
 
  INTRODUCCIÓN. 
 

Con motivo de la celebración de una 
efeméride tan importante como el Día 
Mundial de la Paz, planteamos una serie de 
actividades encaminadas a concienciar a los 
alumnos de la necesidad y la dificultad de 
conseguir la paz en todos los ámbitos de la 
vida y mantenerla. 
 

Objetivos 
 

• Conocer la situación de la paz en el 
mundo y las causas de los conflictos. 

• Conocer las acciones que personas 
muy señaladas han llevado a cabo en 
su lucha por la paz. 

• Tomar conciencia de las causas y 
posibles soluciones de todos los tipos 
de conflictos. 

• Reflexionar sobre la necesidad de la 
resolución no violenta de los conflic--- 
tos. 

• Desarrollar actitudes positivas: de 
respeto mutuo, colaboración, toleran- 
cia racial y cultural. 
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ACTIVIDADES 

 
A continuación se plantean dos tipos de 

actividades: Talleres que se desarrollarán 
en los días previos a la celebración (30-01-
06) y actividades y actos a desarrollar 
durante la fecha. 
 

TALLERES 
 
 1.- Concurso de ‘separadores de 
libros’ con “logos/dibujos” y lemas sobre la 
paz, plastificados. Dirigido a todos los 
alumnos del centro. Coordinado por el 
Departamento de Plástica y el 
Departamento de Orientación y los tutores. 
 
  2.- Concurso de redacción: 
“Una carta para la paz”: redacción de cartas 
de una cara de extensión, dirigidas a 
cualquier persona (presidentes, cantantes, 
Dios…), exponiendo visiones personales 
sobre la paz o la guerra, propuestas 
personales, pidiendo intervención por la 
paz… Dirigido a alumnos de primer ciclo y 
coordinado por el Departamento de Lengua. 
 
  3.- Concurso de trabajos 
monográficos de síntesis: ‘Perfiles de paz’: 
biografías con apoyo gráfico, de una esten-- 
sión aproximada de una cara, de premios 
Nobel de la paz y otras personalidades 
(Gandhi…). Dirigido a alumnos de segundo 
ciclo y coordinado por el Departamento de 
Ciencias Sociales. 
 

4.- Elaboración de murales en 
cartulina con distintos motivos: 
 

a) Fotografías y textos relacionados 
con la paz y temas relacionados con: 
guerra, racismo, xenofobia, violencia de 
género, esclavitud infantil… 

 

b) Mapa-mosaico mundial de los 
conflictos armados (ejemplo de 
cooperación).Dirigido a todos los alumnos y 
coordinado por el Departamento de 
Orientación y los tutores. 
  

Actividades (30-01-06): 
 
 1.- Hubo clase normal hasta las 13:00 
horas. A lo largo de la mañana se organizó 
la visita escalonada a las distintas 
exposiciones: Los trabajos resultantes de 
todos los talleres fueron expuestos. Con 
tiempo, se entregó un horario con la hora de 
visita de cada curso. 
 
 2.- Acto público en la pista del 
instituto a partir de la 13:00 horas. Se 
procedió a la entrega de premios de los 
distintos concursos. También a la lectura de 
los trabajos escritos ganadores (uno por 
nivel y categoría). Formación del mosaico. 
Lectura del Manifiesto de los centros 
educativos democráticos y no violentos.  Fin 
de la celebración con la canción Imagine, de 
John Lennon, cantada por todos en inglés 
(ensayada previamente por los profesores 
de inglés con los alumnos). 
 
 2.- Acto público en la pista del 
instituto a partir de la 13:00 horas. Se 
procedió a la entrega de premios de los 
distintos concursos. También a la lectura de 
los trabajos escritos ganadores (uno por 
nivel y categoría). Formación del mosaico. 
Lectura del Manifiesto de los centros 
educativos democráticos y no violentos.  Fin 
de la celebración con la canción Imagine, de 
John Lennon, cantada por todos en inglés 
(ensayada previamente por los profesores 
de inglés con los alumnos). 
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Colegio Verdemar. 
Julia  Cacho Arce (Cantabria) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
En enero de 2006, a las clases de 5º 

de Primaria de Verdemar, nos sorprendieron 
con un regalo de diez cámaras fotográficas 
desechables. Con este regalo nos 
propusimos hacer un trabajo sobre la 
convivencia en el colegio (continuación del 
curso anterior: “Un colegio para vivir en 
paz”). Y con la propuesta: “¿Dónde está la 
Paz?” comenzamos la formación de los 
equipos. 

 
Cada equipo se propuso una 

investigación para analizar: acciones que 
ayudan a una convivencia apacible, 
relajada, tranquila, armónica,... 

 
• acciones agresivas, violentas; 
• actitudes positivas y negativas; 
• actividades, juegos, ... ... ... 

 
Tras muchas reflexiones y acalorados 

debates, se repartieron los trabajos y, 
“cámara en mano” fueron por el patio, 
comedor y demás dependencias del colegio, 
haciendo las fotos. (*) 

 
Después del revelado, decidimos 

presentar el trabajo en cartulinas negras 
preparadas a modo de “película”. Cada 

equipo buscó un título y, con los pies de foto 
correspondientes, se “montaron su película” 
(algún ejemplo en las fotos adjuntas) y lo 
expusieron. 
 

Siguiendo con el mismo tema, otra 
propuesta fue: “Si los besos lograran la 
PAZ”. Se trataba de hacer un texto 
individual donde se planteaba un conflicto 
(real o imaginario) y se resolvía con besos. 
Con todos los textos, cada clase hizo su 
libro colectivo que aportó, entre otros 
trabajos, a la exposición del “Día del Libro”. 
*** 

Otra experiencia del 2º y 3º Ciclo de 
Primaria consistió en: 

 
•  Repartir figuras geométricas de 

distintos colores por las ocho clases 
de estos niveles. 

 
• Cada niña y niño hizo un dibujo con 

la figura incluida. 
 

• El “Día de la PAZ” concentración de 
todas las personas, con su dibujo 
correspondiente, en el patio del 
colegio. 

 
• Observar los dibujos de las demás 

personas y agruparse por figuras y 
colores iguales. 

 
• Cada grupo compone un mural. 
 
• Exposición de todos los murales en 

los pasillos de Primaria. 
 
La valoración de la mayoría de las 

personas participantes en este trabajo ha 
sido muy positiva: se apreció un ambiente 
distendido, se admiraron los diversos 
dibujos, se repartieron pacíficamente las 
distintas tareas para la confección de los 
murales… 
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Al final, tanto esfuerzo, nos parece 
que “ha merecido la pena”. 
 ________________ 
(*) Las fotografías:   
 

   Amplían las nociones de  
- qué vale la pena mirar, 
- cómo mirar, 
- para qué mirar. 

 
Todo esto permite la transformación de 

la realidad. 
 
La toma de fotografías:  
 

- potencia, 
- altera, 
-reorganiza las capacidades  
 cognitivas de la persona, 
-posibilita nuevas capacidades  
 comunicativas. 

 
La fotografía como instrumento mediador: 
 

- de la mirada, 
- de la manera de interpretar el mundo, 
- de cómo contarlo. 

 
La fotografía ha de ser apoyada por el 

conocimiento de estrategias para: 
 
-el desarrollo del pensamiento 
 reflexivo y creativo, 
 
-aportar alternativas para la 
 elaboración, planificación y puesta  
 en práctica de proyectos. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

IES SAN ANTONIO. 
Cati Vázquez Mora (Huelva) 

 
 
 
Nos planteamos celebrar actividades 

integradas en el aula dentro de una 
programación quincenal. En la programa--- 
ción de las actividades se implicaron cuatro 
departamentos: Geografía e Historia, Orien-- 
tación, Inglés y Francés. 

 
1. Dichos departamentos desarrolla--- 

ron el tema con reflexiones sobre textos, en 
0los cuales se abordaba la problemática de 
la  explotación de la infancia en los 
conflictos bélicos. Estos textos fueron 
trabajados en las tres lenguas de nuestro 
currículo. 

 
      2.    El Departamento de Sociales tra-- 
bajó los cortos: “En el mundo a cada 
rato”. Se trata de cinco cortos a través de 
los cuales sus directores muestran la 
problemática de la explotación infantil en 
diferentes países del mundo. Se proyec--- 
taron éstos y se realizaron las actividades 
de la carpeta de trabajo. 

3. Visualización de la película “Las 
tortugas también vuelan” que trata de los 
niñ@s de la guerra que trabajan con 
minas anti-personas. 
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4. El Colectivo “Mujeres de negro” 
presentó en el gimnasio una exposición de 
pinturas, composiciones artísticas, poesías, 
textos…Al final de cada sesión se realizaba 
un debate. 
 

5. Se celebró una mesa redonda 
dirigida a toda la Comunidad Educativa 
sobre el tema “Violencia de género y 
coeducación”. Participaron: “Mujeres de 
negro”, “Red Internacional de Mujeres por la 
Paz”, Profesorado de Coeducación del IES 
LLanes, Profesorado del IES San Antonio y 
una representante de los Servicios Sociales. 
 
Convivencia en los centros 
 
Intervención ante un caso de sospecha  
de intimidación desde le departamento 
de  orientación de un I.E.S. de Secunda- 
ria. 

 
Encarna Rosillo – MCEP Madrid. 

 
Se produce una situación de acoso o 

intimidación entre iguales cuando se dan 
estas tres condiciones: reiteración de la 
conducta acosadora, intencionalidad de 
hacer daño y desigualdad de fuerzas. La 
intervención en un caso de “bulling” en 
secundaria nos hace plantearnos una 
intervención a triple banda: por un lado, con 

la supuesta víctima; por otro, con los 
agresores/as y, por último, con los sujetos 
espectadores pasivos, al fin y al cabo 
“consentidores”. Son actuaciones que se 
detectan a veces con dificultad porque el 
sujeto sufre las consecuencias en silencio y 
muchas veces en solitario.  
 

Esta es la experiencia de un IES de 
Madrid, después de detectar varios casos 
de intimidación por diferentes vías, pero 
que, aunque la fase de detección es 
diferente, nos ha servido el mismo esquema 
de trabajo.  

 
Hay que decir que todos los pasos se 

dan informando al chico o chica que sufre la 
situación y pidiendo su consentimiento. La 
discreción es necesaria pero también la 
firmeza de los mensajes.  

 
Pasamos a especificar lo actuado con 

uno de los casos. 
 

1º fase: detección y recogida de infor----
mación para verificar los hechos y primeras 
actuaciones para detener la situación de in-- 
mediato. 
  

Se trata también de conocer las 
relaciones del grupo donde se da la 
situación, cómo están sus miembros 
situados en él.   
 
¾ Una vez tenida la información primera 

sobre un posible caso de acoso, se 
produce una entrevista con el chico por 
parte de la Orientadora y el tutor o 
profesor de apoyo para recabar 
información de primera mano. 

 
¾ Reunión de la orientadora con Jefatura 

de Estudios. 
 
¾ Entrevista de la orientadora de forma 

individual con cada uno de los tres 
presuntos agresores con el fin de 
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recoger información, contrastar las 
versiones y dilucidar la intensidad y la 
implicación de cada uno. 

 
¾ Más recogida de información hablando 

con los profesores más habituales en la 
vigilancia de patio. 

 
¾ Entrevista de Jefatura de Estudios y 

orientadora con los tres implicados en la 
situación de intimidación para dar un 
mensaje de tolerancia cero por parte del 
centro a este tipo de situaciones.  

 
¾ Elaboración del sociograma del grupo.  
 
¾ Estudio de colocación de los sujetos en 

la clase, teniendo en cuenta los datos 
extraídos del sociograma  para favorecer 
la integración de algunos y la mejor 
armonía en el grupo. 

 
¾ Pasar el cuestionario PRECONCIMEI en 

la sesión de tutoría para ver los 
preconceptos de intimidación y de 
maltrato entre iguales.  

 
2º Fase. Intervención con el alumno 

víctima y los presuntos agresores de forma 
individual: 
  
¾ Pasados 15 días, y una vez que se ha 

hecho la primera sesión de intervención 
con el grupo, hablar de nuevo con la 
familia del alumno para informar del 
proceso y contrastar la situación actual. 
Se les informa el plan de intervención y 
se asegura la discreción y la 
confidencialidad de lo hablado en las 
entrevistas. Se trata de dar tranquilidad y 
mantener el clima de confianza creado. 

 
¾ Seguimiento individual una vez en 

semana con la orientadora de los 
alumnos agresores. por separado. 

 
 

¾ Seguimiento del alumno acosado por 
parte del profesor de apoyo. 

 
3º Fase: sesiones de intervención del tutor y 
orientadora. 
 
Primera sesión. 
 

Objetivos:  
 
¾ Recoger información oral de cuál es 

la percepción que el grupo tiene 
sobre la relación entre ellos, 
situaciones de violencia y conflicto.   

 
¾ Considerar entre todos lo que es una 

situación de maltrato o de 
intimidación.  

 
¾ Tomar conciencia de los sentimientos 

que acompañan a la víctima, a los 
agresores y a los sujetos 
espectadores  

 
Desarrollo de la dinámica:  

 
¾ La Orientadora explica su presencia y 

el plan de dos o tres sesiones.  
 
¾ Se pasa a comentar a todo el 

conjunto la percepción de maltrato 
que han reflejado en el cuestionario 
PRECONCIMEI (*- de J.Mª Avilés), 
pero se habla de él sin mencionar el 
caso concreto que ha 
desencadenado la intervención.  

 
¾  Entrega y comentario de la ficha 

sobre “QUÉ ES MALTRATO”. 
 
¾ Abordar un caso práctico ficticio que 

se plantea en clase. En pequeños 
grupos, analizan la posición y los 
sentimientos añadidos de la víctima, 
agresores y espectadores.  

 
¾ Puesta en común. Conclusiones. 
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ANALIZAD EN PEQUEÑOS GRUPOS. CASO PRÁCTICO.  
 
Antonio está en 1º de la ESO. Tiene algunos amigos, pero 
últimamente hay dos chicos y una chica que se meten 
constantemente con él. Son de su clase. Le insultan sin motivo y 
siempre que el profesor no les ve. No sabe por qué lo han 
tomado con él. Se hacen señas entre ellos burlándose de 
Antonio. El les ha dicho en varias ocasiones que le dejen en paz 
y casi se pega un día con uno de ellos. En la clase no encuentra 
a nadie en quien apoyarse, porque aunque sus amigos no ven 
bien lo que le hacen, no quieren acudir a los profesores ni 
enfrentarse con los tres compañeros.  
La semana pasada, en el patio, Antonio lo pasó mal. Se le 
acercaron los tres y le empujaron hacia la puerta del gimnasio. 
Manteniéndole inmóvil le quitaron el bocadillo y le pisotearon las 
zapatillas nuevas. Mucha gente de su clase lo vio pero pareció 
divertirles.  
 

1- Poneos en el puesto de Antonio. ¿Cómo analizaríais 
vosotros la situación? ¿Qué sentimientos creéis que debe 
tener ante esta situación? 

2- Pensad ahora como los agresores. ¿Qué pensamientos 
tendrán? ¿Qué sentirán? 

3- Ahora como espectadores, ¿qué pensaríais? ¿Qué 
sentimientos creéis que se tienen en situaciones como 
ésa? 
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Segunda y tercera sesión.  

 
Objetivos:  
 
¾ Analizar mediante un vídeo, una 

situación de intimidación en el 
entorno escolar, donde hay una 
víctima, un grupo de agresores y un 
grupo-clase que conoce, consiente e 
incluso se ríe de situaciones de 
humillación o ridículo en la que se 
pone en evidencia a la víctima.  

 
¾ Analizar por grupos diferentes 

aspectos del acoso: el miedo, la 
cultura del chivato, la  reacción de la 
víctima, la desconfianza y la pérdida 
de autoestima y la solidaridad o 
complicidad de los demás. 

 
Desarrollo:  

 
 Vídeo del Defensor del Menor 
distribuido por la Comunidad de Madrid. Se 
les proporciona en las diferentes secuencias 
del vídeo unas cuestiones que deben 
debatir por grupos. Puesta en común 
posterior.  
Es importante hacer hincapié en el dilema 
moral de los espectadores, si lo justo o 
injusto es posterior o anterior a la fidelidad al 
grupo, de cuestionar que es ser “chivato” y 
de que reflexionen sobre cada uno de los 
papeles que cumplen ellos ante un caso 
hipotético de acoso en el grupo.  
 
 

VALORACIÓN:  
 

La experiencia ha dado unos 
resultados inmediatos y ha mejorado 
ostensiblemente la situación del alumno. Ha 
sido necesario un seguimiento de todo el 
año de los casos (víctima y agresores), a 

nivel individual y familiar por parte de la 
orientadora. 

  
Ha sido importante trabajar las 

sesiones conjuntamente con el tutor 
habiendo preparado previamente los datos 
del sociograma y cuestionario.  
El clima del aula, de paso, ha mejorado y el 
alumno se ha sentido indirectamente más 
arropado y ha bajado su nivel de soledad y 
angustia.  
 
 
 IES San Antonio. 
Cati Vázquez Mora (Huelva) 
 

En nuestro centro se vienen 
desarrollando actividades puntuales 
relacionadas con el tema de la paz, la 
convivencia, la interculturalidad, a lo largo 
de los últimos años. Sin embargo, nuestra 
realidad cotidiana nos está demostrando 
que abordar estas cuestiones de forma 
puntual y, en algunas ocasiones, 
aisladamente, no supone cambios 
profundos ni nos permite avanzar hacia el 
ideal de una escuela pacífica y solidaria.  

 
Esta dinámica de trabajo nos ha 

llevado a cuestionar nuestro quehacer y 
nuestra actuación como profesionales en 
busca de un cambio en la práctica educativa 
que haga frente a los conflictos en todo el 
ámbito escolar. Por ello, cuatro profesor@s 
del centro realizamos el curso “La 
Convivencia Escolar y la Resolución de 
Conflictos en el aula”, por Paco Cascón.  

 
El curso se centró en sólo la primera 

parte del programa, perspectiva positiva del 
conflicto y prevención. Las sesiones se 
desarrollaron de forma activa  sobre todo en 
dinámicas para formar grupos y crear 
ambiente cooperativo en los centros.  
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A partir del curso formamos un grupo 

de trabajo para llevar a cabo lo aprendido y 
demandamos un claustro pedagógico con el 
objetivo de poner en común la problemática 
de nuestra realidad docente y dar posibles 
soluciones. Partimos de las siguientes 
cuestiones: 

 
1. ¿Queremos un modelo 

sancionador o preventivo? 
 

Factores que promueven o 
facilitan la violencia en el 
Centro (factores de riesgo). 

 
2. ¿Estamos dispuestos a incluir 

en las programaciones didácti- 
cas de los departamentos acti- 
vidades para incentivar la 
educación para la paz? 

 
3. ¿Queremos participar en el 

proyecto “Escuela Espacio de 
paz”? 

 
 

Esta cuestión tuvo una 
respuesta positiva por lo cual 
una  comisión, que se formó al 
respecto, elaboró el proyecto 
que recibió la aprobación del 
Claustro. 

 
 

1. Tutorías entre iguales. Se 
trata de que el alumnado 
de 2º ciclo tutorice a los de 
1er ciclo durante dos 
cursos escolares.  

 
2. El trabajo cooperativo entre 

iguales. 
 

3. Dar más importancia a las 
reuniones de los equipos 
docentes.  

 
4. Mejorar la coordinación 

entre los compañeros para 
trabajar estas cuestiones. 

 
5. Seguimientos de casos 

difíciles con una metodolo-- 
gía común para todos. 

 
6. Encontrar momentos de  

diálogo dentro del aula    
para conocer los sentimien- 
tos e intereses del alumna-   
do. 

 
7. Modificación del ROF (bus- 

car alternativas educativas 
a la sanción y al castigo ). 

 
8. Recuperar la asamblea de 

alumn@s. 
 

9. Preparar la acogida del 
alumnado inmigrante y 
celebrar la jornada de 
interculturalidad a comien--- 
zo del curso. 

 
10. Formación en centros en el 

mes de septiembre sobre 
Convivencia Escolar. 

 
 
 

- Propuestas del ciclo de educación 
Infantil. 

          Maite Álvarez Álvarez (León) 
 

Las maestras de este ciclo nos 
proponemos compartir lo que sabemos y 
seguir investigando sobre la metodología 
más adecuada para: 
 

- Cohesionar al grupo clase. 
- Enseñar a expresar los propios 

sentimientos (dar afecto, explicar el 
disgusto o el enfado). 
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- Enseñar la empatía (ponerse en el 

lugar de la otra persona). 
 

Hemos elaborado, entre todas, unas 
estrategias básicas para la resolución de 
conflictos que proponemos a todo el 
claustro: 
 

1. .Las normas surgen de la vida diaria 
del grupo. El conflicto nos da la 
oportunidad para explicar la necesidad 
de la norma y su respeto. Elaboraremos 
esas normas con el alumnado en la 
clase y después a nivel de centro. 
 

Al corregir el incumplimiento de 
esas normas, seremos firmes, pero no 
mostraremos agresividad. Aplicamos la 
sanción porque es un acuerdo del grupo 
y para respetar los derechos de los 
demás. Tiene que quedar claro que 
respetamos a la persona y lo que no 
aceptamos es el comportamiento. 
 
2. No negociar en el momento de la 
sanción. Actuar, hablando lo menos 
posible. Si el alumno necesita alguna 
explicación, se le dará más tarde. 

 
3. No gritar, sermonear, moralizar o 
mostrarse nervioso dificulta la 
corrección. Hay que tener en cuenta que 
es tan importante el mensaje verbal 
como el no verbal, gestos, miradas… 

 
4. Evitar ridiculizar y etiquetar, sólo 
corregiremos el comportamiento. Hay 
que desterrar del vocabulario los 
términos “siempre” y “nunca”. 
 
5. Enseñar a expresar cómo nos 
sentimos, qué nos ha molestado o dolido 
y aprender a ponerse en el lugar de la 
persona que sufre nuestros malos 
modos y comportamientos. Se puede 
recurrir a modelar y/o a dramatizar las 

situaciones, cómo fue y cómo debería 
ser. 

 
 
6. Ofrecer al alumnado que crea 

conflictos alternativas interesantes 
para él y para su educación. 

 
7. Dedicar un tiempo de clase para 
expresar y resolver los conflictos, 
organizando el aula de forma que 
favorezca el acercamiento y la 
comunicación. Verse las caras, mirar a 
quien hablas y favorecer que no sólo se 
diga lo que nos gusta, crear 
oportunidades para decirse las cosas 
buenas con frases hermosas. 
 
8. Planificar alternativas para los patios. 
Habrá que encontrar presupuesto del 
Centro, Ayuntamiento… para los 
materiales que se necesitan. 

 
También queremos consensuar con el 

resto del profesorado: 
 

- cómo participará el alumnado en las   
             normas del centro 
 

- cómo corregiremos los incumpli------ 
        mientos 

 
- las estrategias para interiorizar esas  

       normas. 
 
Resolución de conflictos. Actividades 
que facilitan la resolución de conflictos. 
Aurelia Casado Melado (Cádiz) 

 
Se trata de un conjunto de 

actividades encaminadas a la expresión de 
sentimientos a lo largo del segundo y tercer 
ciclo de primaria.  

 
Están planteadas con el fin de ir 

creando un ambiente favorecedor de la 
convivencia: educar en la expresión de 
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manifestaciones afectivas, sentimientos y 
llegar a evitar conflictos y cuando surjan, 
intentar resolverlos de forma adecuada. 

 
Partimos de descubrir al otr@ con 

actividades como las siguientes: 
 
 

- El retrato y posterior descripción de 
su compañer@. Esta actividad, 
realizada por parejas, les obliga a 
observarse detenidamente. 

 
- Aprender a mirarnos: en un primer 

momento se utilizarán fotos de 
periódicos y revistas con el fin de 
aprender un vocabulario adecuado 

para después ser aplicado con l@s 
compañer@s de clase. 

 

 

   
- Aprender a dialogar: se recortan 
imágenes donde se vean escenas 
de diálogo y se completa con 
frases imaginando el diálogo que 
ahí se mantiene. Se dobla una 
hoja por la mitad y en una parte 
se plasman las actitudes 
agresivas y violentas de la 
conversación y en la otra parte las 
actitudes dialogantes, pacíficas, 
etc. Todo quedará recogido en un 
libro con el título “Aprendiendo a 
dialogar”. Previamente a este 
trabajo hicimos, en grupo, una 
recopilación de palabras, frases y 
expresiones… que están en 
nuestro vocabulario usual y nos 
molestan y resultan 
desagradables. Todas ellas las 
metimos en una gran olla 
dibujada, tachándolas con el fin 
de intentar desterrarlas de nuestro 
uso. En otra olla, metimos 
palabras y expresiones que nos 
agradan para incorporarlas a 
nuestro vocabulario y usarlas. 
 

- Trabajo en pequeños grupos donde 
se manifiestan y recogen por escrito 

nuestros miedos, gustos, preferen----- 
cias… con títulos como: 

• Me gusta que… 
• Me molesta… 
• Tengo miedo a… 
• Yo quiero a… 
•  

Todas estas actividades nos han 
ayudado a conseguir un buen ambiente 
en el aula donde generalmente el clima 
ha sido de cooperación. 

 
 

 Conflictos en 2º de  ESO. IES San Anto---
nio. 
Cati Vázquez (Huelva) 
  

Alumno con problemas de identidad 
personal, conflictivo con todo el profesorado 
y con la mayoría de sus compañer@s. 

 
El hecho desencadenante se produce 

en el momento en que la profesora le 
entrega un trabajo corregido; él se enfrenta 
agresivamente a la profesora, rompe el 
trabajo y genera una situación violenta en el 
aula. 

 
La profesora pide ayuda a la 

orientadora y al equipo directivo, de los 
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cuales no obtiene respuesta, no saben qué 
hacer con él. Dentro del MCEP de Huelva  
sí recibe respuestas que la ayudan. 
Después de haberse entrevistado con la 
familia, se entrevista con el alumno, siguien- 
do las pautas previamente elaboradas: 

 
• Tomar conciencia de lo que ha 

hecho 
 
• Ayudarle a expresar sus 

sentimiento 
 

• Llegar a unos acuerdos y 
comprometerse a llevarlos a la 
práctica. 

 
• Contarlo en el aula y 

disculparse 
 

La profesora le ofrece dos caminos: 
el de la sanción o el de trabajar 
conjuntamente para intentar que su 
conducta cambie. La entrevista fue muy 
difícil y gracias al trabajo previo, pudo salir 
exitosa.  

 
De todo esto, es informado el equipo 

educativo que asume el proceso y los 
acuerdos tomados. 

 
Poco a poco, el chico va cambiando 

de actitud y se van consiguiendo los 
objetivos propuestos. El conflicto está 
encauzado. 

                                                                
4. DEBATE A PARTIR DE LOS 
DOCUMENTOS. 
 
 

 “El color de las emociones y el 
tratamiento del conflicto en el aula”, 
de Mª Antonia Suárez Rodríguez. 
“Educar en y para el conflicto”, de 
Paco Gascón Soriano.  

      
  

Comenzamos con la exposición de un 
caso práctico de conflicto en el aula con un 
alumno que se muestra agresivo con el 
adulto y con los demás. La profesora 
establece un protocolo de actuación que 
parte de una entrevista y se establece un 
contrato con el alumno. 

 
Es importante preparar muy bien la 

entrevista para dejarle expresar lo que 
siente pero con la serenidad que requieren 
las conductas disruptivas de este tipo de 
alumnado.  

 
Por otro lado, es fundamental el segui---- 

miento del compromiso adquirido, creyendo 
en la capacidad de mejora, pero con firmeza 
en la exigencia del cumplimiento de lo 
pactado 
 

A partir de esta exposición se concretan 
algunas pautas esenciales en las que el 
grupo muestra su acuerdo: 

 
- Entendemos el conflicto como algo 

positivo que nos ayuda en el 
crecimiento personal y en la forma de 
relacionarnos con los demás. 

 
 

- Fundamental prever el conflicto 
dotando a los alumnos de 
herramientas que les ayuden a 
resolver los problemas cuando 
surgen. 

 
 
- Dedicar tiempo a la resolución de 

conflictos. Siempre debe haber un 
espacio para el diálogo y el 
acercamiento de posturas. No tener 
prisa. La modificación de conductas y 
el aprendizaje de las habilidades 
sociales es un proceso lento, pero 
gratificante. 

 
- Es esencial la preparación e 
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implicación  de todo el profesorado, 
por coherencia y porque los logros 
serán mucho más rápidos y 
gratificantes. El profesorado también 
necesita trabajar las habilidades 
sociales e integrar el conflicto dentro 
de su tarea docente como elemento 
de mejora, aspecto que en ocasiones 
se olvida cuando se aborda el tema 
del conflicto, pensando que sólo el 
alumnado  es el destinatario de todo 
este proceso. Las relaciones 
positivas entre los adultos influyen 
decisivamente en la coordinación y 
en la resolución de problemas en los 
que tod@s estamos implicad@s. 
Compartir con los demás relativiza 
problemas que la soledad agiganta. 

 
-  El afecto, los sentimientos y las 

emociones cobran vital importancia. 
Necesitamos importarle a alguien. Y 
aprender a ponernos en el lugar de 
los demás. 

 
- También se aborda el tema de los 

orientadores como observadores 
externos, con un papel importante 
para sugerir técnicas, materiales, 
apoyando al profesorado y al 
alumnado. 

 
Otro aspecto surgido en el debate ha 

sido un grupo de técnicas de aplicación en 
la resolución de conflictos: 
 

- Plantearles situaciones y que ellos 
expliquen su reacción y que 
reflexionen sobre las consecuencias 
del tipo de comportamiento que han 
elegido. 

 
- Reflexionar sobre las consecuencias 

y aportar soluciones creativas ayuda 
a anticipar y por tanto ayudar en la 
resolución de conflictos. 

 

- En la misma línea están los juegos de 
roles del "Teatro del oprimido". En él, 
se presenta una situación conflictiva 
por parte de los actores sugiriendo la 
peor de las soluciones posibles. A 
partir de este momento todos los 
participantes han de intentar buscar 
otras posibilidades positivas y 
creativas. 

 
 
    5. DECIDIR QUE HACER CON EL  3% 
DE SOLIDARIDAD QUE EL MCEP DEDICA        
TODOS LOS AÑOS A PROYECTOS 
EDUCATIVOS DEL TERCER MUNDO. 
 

Se propone a la Asamblea del MCEP 
dedicar el 3% de solidaridad a las escuelas 
del Sahara para la compra de material 
escolar. 
 
   6. COORDINACIÓN Y BOLETÍN INTER--- 
NO 
 

Gracias a la actitud cooperativa del 
taller, se reparte la coordinación del taller y 
el boletín interno de la siguiente manera: 

 
- La coordinación para el curso 2006-

2007 la asumen Fali Valero Sola 
(MCEP de Madrid) y Santi Pisonero 
Redondo (MCEP Salamanca) 

 
- De “El Techo de Lata” se encargarán 
Álvaro Cid Auñón (Almería) y Javier Rueda 
Martínez (Almería). 
 
   7. VALORACIÓN DEL TALLER 
 
Se valoró positivamente por: 
 

- El clima agradable 
- La acogida  
- La continuidad de lo tratado en el 

último congreso 
- La participación  
- La aportación de experiencias 
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- El contenido y la profundidad de los 
temas  tratados. 

- A todo se le da valor. 
- Motivación para seguir trabajando 

con ilusión. 
- Los recursos y materiales aportados 
- La llegada de gente nueva al taller, 

seguramente lo más positivo puesto 
que durante los talleres participaron 
como uno más y además, adquirieron 
compromisos para el próximo curso.  

 
 
   8. PROPUESTAS DE TRABAJO PARA 
EL CURSO 2006-2007 

 
- Seguir con el trabajo del conflicto, la 

convivencia en los centros y la 
llegada del alumnado inmigrante. 

 
- Preparar juegos y canciones para las 

sesiones del próximo congreso 
 

- Leer con antelación los materiales 
que se proponen tanto en el congreso 
como a lo largo del curso escolar 

 
- Preparar estrategias de convivencia 

entre profesorado 
 
- Trabajar con el entorno (ONG, 

proyectos de solidaridad,…) 
 
- Cooperación con otros talleres: 

compartir una sesión de trabajo con 
el taller de coeducación 

 
- Colaborar con el proyecto de l@s 

compañer@s búlgar@s 
 
- Traer materiales elaborados en el 

aula para el taller. 
 

- Traer las experiencias recogidas en 
formato informático. 

 

 

 
 

 
 

Alrededor de 35 personas 
procedentes de Madrid, Cantabria, Granada, 
León, C. Mancha, Euskadi, Asturias, Vigo, 
Cádiz, México, Francia, nos reunimos para 
dar comienzo al Taller del Cuerpo. 
  

Antonio Obrador, de Madrid, da 
comienzo a todas las sesiones con diversas 
danzas griegas, en las cuales se crea un 
ambiente especial. Una de sus peculiarida--- 
dades es que son danzas  abiertas, se baila 
en hilera,  lo que propicia  a que pueda 
participar quien quiera en el momento que 
crea conveniente.  
 

Posteriormente se trabajó un ejercicio 
cuya finalidad era el control del espacio. 
 

-"Gatos". 
 El gato todo lo ve, percibe todo 

movimiento, y nunca choca. Nosotros 
debíamos convertirnos en ellos, buscaba- 
mos un punto fijo, al que no había que 
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perder de vista y teníamos que ir cami-----
nando hacía él, experimentando con 
diferentes sentimientos: miedo, entusias-- 
mo, asombro..., y en función de ellos, 
nuestra expresión corporal y facial varia--- 
ba. Y como buenos gatos debíamos 
evitar chocarnos unos con otros. 

  
Un ámbito novedoso en la expresión 

corporal, el CONTAC; tuvo un hueco en el 
taller. Consistía en tragarnos una pastilla de 
imán, ese imán se alojaba en un punto de 
nuestro cuerpo. Primeramente se atraía con 
el suelo. Aquí, individualmente, experimen--- 
tábamos con él, con el objetivo de dominar 
el espacio de altura y a ras de suelo. 
Después, trabajar en pareja, moverse 
conjuntamente manteniendo en contacto un 
solo punto de nuestro cuerpo. 
 

No podían faltar las gomas elásticas 
que tanto juego dan y que acompañadas de 
música nos hacen representar multitud de 
movimientos y juegos. Esta fue una de las 
propuestas para creación e investigación del 
grupo. 
 

En pequeños equipos se trabajó con 
música y elásticos, descubrir posibles 
movimientos, elaborar cuadros plásticos. 
Cuando la música se para,  un equipo 
actuaba, otros observaban, así se van 
rotando las actuaciones hasta una última 
propuesta, para converger en un solo grupo, 
luego hubo que traspasar espacios creados 
con los elásticos a modo de tela de araña.  
 

Una novedad que aportó Antonio, fue 
la introducción de otro material, una licra 
que causó sensación a aquellos que 
tuvieron la oportunidad y la osadía de 
probarla. Entre todos tensábamos la licra, 
algunas y algunos valientes, confiando en 
todos nosotros, se tumbaron sobre la licra, y 
experimentaron la sensación de ser 
lanzados al aire. Simulamos una maravillosa 
cama elástica. 

 
Finalmente, con todos los materiales 

I75ipulados creamos un cuadro escénico, 
una mariposa a la que dimos diferentes 
movimientos mientras recitábamos el poema 
de Lorca  “ Mariposa del aire”. En la siguien- 
te sesión, después de las danzas griegas, 
Pili Espejo nos divirtió con unos juegos de 
confianza. 
 

- ¡Cuidado que voy! 
  

Consistía en construir una pared 
humana, y en el otro extremo una persona, 
corre muy rápido con los ojos cerrados 
hacía la pared humana, confiando en que va 
a ser frenada  por los demás. 
 

- Balancín o tentetieso 
 

Ejercicio por grupos en círculo, quien 
está en medio se tenía que dejar llevar 
como si fuera un tentempié con los ojos 
cerrados y totalmente relajado, se va 
dejando manejar por el grupo. Cada 
persona va pasando al centro y actúa en los 
dos papeles..  
 

- Juego de improvisación 
 

Ejercicio utilizado en el teatro donde 
la imaginación y la creatividad salen a flote 
fue el propuesto por Juan, con unos cuantos 
objetos, jugábamos a cambiarles su utilidad, 
por ejemplo un guarda CDS se convertía en 
un delicioso bocadillo…, los objetos se iban 
pasando a los compañeros y compañeras 
donde cada cual  tenía que darle un 
significado diferente al que se nos fue 
entregado. Eran varias escenas las que se 
superponían manteniendo al grupo expec---- 
tante. 
 

- Teatro de sombras. 
 

Habiendo practicado las danzas de 
iniciación a la dinámica corporal realizamos 
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el juego del beso 
 

 En el beso, juego que sólo necesita 
música, la consigna es que una persona 
inicia con la música a danzar mientras el 
resto está en estatua, cuando recibe una 
persona un beso cobra vida y comienza a 
danzar buscando a otras personas a las que 
pone en movimiento con su beso, todo el 
mundo acaba besando y besado. Se para la 
música y la persona que fue besada la 
primera comienza de nuevo el juego. Se 
realizó varias veces. Siempre que besas o 
se es besado se dan los nombres y así el 
grupo se reconoce. 

 
 

 
 
Para trabajo de investigación-

creación propusimos repartirnos en tres 
grupos, elegir una obra de Federico García 
Lorca y escenificarla a través del teatro de 
sombras o de otra técnica expresiva que el 
grupo decidiera. 
 

Este trabajo nos ha llevado varias 
sesiones creándose tres escenificaciones 
diferentes. 

 
Un grupo con el poema del 

“Romance de la luna, luna” (Romancero 
gitano) lo dramatizó con el cuerpo y el teatro 
de sombras,  
 

Otro grupo eligió el poema  “El 
lagarto está llorando” y utilizó las sombras 
de siluetas, elaboradas en cartulina negra y 
celofán de colores. 
 

El tercer grupo escenificó  corporal---- 
mente dos poemas, “Baladilla de los tres 
ríos” y “Agua, ¿dónde vas?”. Cantaron y 
palmearon los poemas. 
 

Ante una misma propuesta se dieron 
tres representaciones diferentes, es la 
riqueza de la pluralidad, enriquecer cada 
escena con las aportaciones de cada 
miembro del  grupo; se da en el proceso 
todo un trabajo de investigación, de tanteo, 
quedando finalmente muy bello.  
 

Las tres representaciones fueron 
luego escenificadas al resto del personal del 
congreso y al público de Viznar en el 
homenaje que allí se realizó a los fusilados 
en el barranco durante la Guerra Civil. 
 

- Experiencias  
 

Nos ha faltado tiempo para ellas. Es 
uno de los problemas que hemos tenido al 
ser el grupo, además de numeroso, con 
bastante gente nueva. 
 

La experiencia de Hernani, contada 
por Maite Arostegui, fue un trabajo sobre 
teatro que proponen a todas las escuelas 
del pueblo, en las clases de música de 5º y 
6º. Trabajaron la representación y puesta en 
escena de la obra musical “En un mercado 
persa”. Obra de gran plasticidad que les 
llevó a trabajar desde la ropa, los olores, la 
decoración, el movimiento y la expresión 
corporal. Una propuesta que abarca el 
desarrollo de distintas destrezas y 
capacidades. 

 
La representación se llevó a cabo en 

la casa de cultura, primero para el resto de 
escuelas, luego para las familias. 



 

 73

 
Compas de Madrid nos aportaron un 

cuadernillo con las siluetas y los cuentos 
elaborados por niñas y niños de Educación 
Infantil. Se repartió la clase en pequeños 
grupos que con las madres y con su profe, 
Martín, crearon y escribieron el cuento para 
luego trabajarlo en teatro de sombras. 
 

Aunque habíamos llevado material 
para teatro negro, globoflexia y cuerda de 
manos no tuvimos tiempo para trabajar con 
ello por lo que lo dejaremos como contenido 
para el próximo Encuentro que realizaremos 
en febrero en Madrid. 
 

La coordinación del taller sigue en 
Cantabria, esta dirección es uno de los 
contactos: joncaya@gmail.com 
 

 
 

 
 
Nos juntamos gentes venidas de 

distintos lugares: Huelva, Madrid, Sevilla, 
Granada, Algeciras, Castilla-León, Castilla-
La Mancha, Euskadi, Cantabria, Asturias, 
Murcia, Vigo y México, además de la 

presencia ocasional de personas de Italia y 
Francia. El grupo, en gran parte, mantiene 
sus integrantes desde hace años. 
 

Cada una de las sesiones se inició 
con una propuesta de presentación en 
forma de anuncio por palabras: 
OFRÉCESE, BUSCO, ¡YA BASTA!, ES 
HORA DE….  

 
Por la dinámica del grupo y el tiempo 

disponible, únicamente el primer día se 
procedió a dar lectura de los textos 
elaborados. El resto quedó para los 
resúmenes y para la edición del próximo 
número de “Menta y Canela”. Además, 
como paso previo al trabajo propiamente 
dicho, pusimos en común diversos poemas 
que se relacionaban con el tema común. 
 

El trabajo del taller se dividió en tres 
direcciones:  

 
 
 
- Actuaciones para avanzar 

desde el punto de vista de la 
coeducación en el funciona----- 
miento y organización de un 
centro. 

 
- Experiencias y debate sobre los 

conflictos y la convivencia en 
los centros. 

 
- Reflexión teórica y vital sobre el 

sentimiento del amor.  
 

- Actuaciones para avanzar en el 
funcionamiento y organización 
de un centro desde el punto de 
vista de la coeducación. 

 
Mariquina realizó una exposición 

sobre el trabajo desarrollado en su centro, 
un IES de Sevilla, con una plantilla de más 
de 80 personas. En el centro se desarrollan 
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varios programas y ciclos formativos, 
tratando de dar respuesta y salida a las 
necesidades de un alumnado diverso.  

 
La idea surge a partir de la convoca--- 

toria que realiza la Junta  de Andalucía para 
desarrollar proyectos dentro del Plan de 
Igualdad. 

 
En el centro se decide constituir un 

grupo para coordinar y desarrollar este plan. 
Al final del proceso funciona  un grupo de 
cuatro personas que a lo largo del curso van 
realizando su labor, funcionando como 
grupo de sensibilización y recogiendo y 
organizando propuestas. 

 
Señalamos algunas de las tareas 

realizadas: 
 
- Rincón coeducativo permanente 

en el tablón de anuncios del 
profesorado. Recogiendo normati- 
va, convocatorias, documentos, 

     noticias de prensa y cualquier otra 
aportación relacionada con el 
tema. Fue bien acogido y ha 
mantenido a lo largo del año un 
buen nivel de participación, 
incluyendo debates, réplicas…. 

 
- Propuestas concretas con distin--- 

tos tipos de actividades para  
     recordar y celebrar días señalados    

: 25 de noviembre, 14 de febrero y 
8 de marzo. 

 
- Documento sobre el uso no 

sexista del lenguaje. 
 

- Propuestas por áreas para 
desarrollar estudios sobre el papel 
de la mujer y la importancia de sus 
aportaciones. 

 
- Encuestas entre el profesorado. 

 

El trabajo realizado ha sido muy bien 
valorado, ha resultado positivo y ha logrado 
mantener un buen nivel de presencia en el 
claustro. No obstante también han 
encontrado resistencias, algunos rechazos e 
incluso algún tipo de censura sobre algunas 
de las ideas presentadas por el alumnado a 
lo largo del año. También  hay que señalar 
algunas diferencias dentro del grupo a la 
hora de definir estrategias y ritmos de 
actuación. Y queda claro que son 
innumerables los aspectos de la vida de un 
centro que podrían ser objeto de debate y 
estudio: partes de incidencia (chicos-chicas, 
profesores-profesoras, razones..), pintadas 
en los servicios, utilización de espacios, 
tipos de contactos entre chicos-chicas….. 
 

A partir de esta exposición, vemos que la 
realidad es muy diferente entre las distintas 
Comunidades. Varias de ellas han lanzado 
planes de Igualdad, que incorporan la figura 
del coordinador/a y grupos de trabajo en los 
centros, mientras que en otras aún no se ha 
lanzado ninguna actuación oficial. En 
cualquier caso, reconociendo la buena 
intención y la necesidad de este tipo de 
planes, queremos señalar que, una vez 
más, se incorpora una nueva tarea que 
queda a expensas de la voluntariedad y 
buen hacer de las personas implicadas, 
puesto que en todos los casos se hace sin 
incrementar recursos ni personal en los 
centros. No obstante, tenemos claro que no 
podemos esperar a que sea la Administra---- 
ción quien lance estos temas, es asunto 
nuestro, en la medida que tenemos clara la 
importancia de trabajar estos temas en  
nuestros lugares de trabajo y nos vemos 
con ánimo para hacerlo 
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.  
 

 
 

 

 
 
 

Por otra parte, vemos la importancia 
de conocer y utilizar los recursos, cada vez 
más numerosos y de mayor calidad, que 
van apareciendo en Internet. Distintas 
organizaciones y entidades, tanto oficiales 
como particulares, van ofreciendo sus 
productos, que coinciden en muchos de sus 
planteamientos con las ideas que vamos 
elaborando dentro de nuestro grupo. 
 

Surgen distintos comentarios sobre 
nuestras propias vivencias y sentimientos, 
incluido el cansancio que nos genera el 
tratar de dar respuesta a todas las 
demandas que se realizan día a día a la 
escuela. Sin olvidar los ocasionales conflic-- 
tos que, a veces, surgen en los propios 
claustros al tratar de plantear nuevos temas, 
que implican en mayor medida las creencias 
y modos de vida personales. 
 

A lo largo de numerosas intervencio---- 
nes fueron saliendo pequeñas actuaciones 
que llevamos a cabo en los centros y que 
tratan responder a las nuevas situaciones 
familiares que  nos vamos encontrando:  

 
- Cartas y comunicaciones a las    

familias haciendo presentes a 
todas las personas que participan 
en la vida del niño, (en ocasiones, 
el padre; en otras, la madre, o los 
abuelos, o…) y los distintos tipos 
de familias que se dan en 
nuestras aulas. 

 
- Cuidado con las celebraciones  

“tradicionales” y días de la madre, 
del   padre.. A veces suponen mo- 
mentos difíciles para algunas 
personas y no coinciden con la  
realidad que viven. Alternativas:  
cómo celebrar “quien nos  ayuda a 
crecer”, pueden abrir caminos  si 
decidimos celebrar  alguno de 
estos días. 
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- Abordar y dar presencia en 
nuestras clases y centros a la 
realidad  familiar    de los alumnos 
tratando de evitar generalizacio-- 
nes y modelos anteriores  que 
suelen responder a un tipo muy 
concreto de  familia dejando fuera 
a la  diversidad de modelos.  
Incluso, algo tan   concreto como 
el árbol  genealógico en el libro de 
vida puede seguir y perpetuar 
esquemas “normales” que cada 
día lo son menos. 

 
-  Extremar la vigilancia sobre    

nuestro  propio lenguaje y actua--- 
lizar juegos   y canciones tradicio-- 
nales que responden a unos 
modelos muy   concretos. 

 
Experiencias y debate sobre los 

conflictos y la convivencia en los 
centros. 
 

Analizamos algunas historias de 
conflictos ocurridos en nuestros centros. 
En ellos pudimos observar algunas 
cuestiones que se repiten con cierta 
frecuencia: 

 
- El  abuso, que puede incluir 

maltrato psicológico y físico, tiene 
una historia  que, a veces, viene 
de cursos  anteriores. 

 
- No es fácil detectar y definir los 

papeles, porque en ocasiones la 
víctima puede aparecer como  
provocador y “buscalíos”. 

 
- Los prejuicios adultos dificultan, a 
     veces, detectar la situación al caer 

en interpretaciones y valoraciones 
que no  responden a la realidad. 
“No pasa  nada”, “No le hagas ca- 
so”, “Tú te lo  has buscado.” 

 

-   El grupo generalmente conoce  la  
situación y no interviene en la    
solución, y ni siquiera en la 
denuncia  

 
- Normalmente se dan estas 

situaciones fuera del tiempo 
lectivo. Recreo,  tiempos de come-
dor o a la salida del  centro. 

 
- Falta de relación-entendimiento 

con la familia. Ante las primeras  
sospechas  no suele acudir al 
profesorado. 
 
- Falta de acuerdo en los claustro 
para valorar estos conflictos y 
tomar  

 
- Falta de acuerdo en los claustros 

para valorar estos conflictos y 
tomar medidas preventivas. 
Además, en ocasiones, se 
observa alguna relajación cuando 
los incidentes se dan fuera del 
aula. 

 
 
 

- Estos conflictos se pueden dar en 
todos los niveles y edades, 
manifestándose en cada una de 
ellas de forma diferente, si bien la 
interpretación social suele variar 
mucho según la edad. En los 
cursos inferiores aumenta la 
posible intervención de las familias 
que tratan de resolverlo 
directamente sin contar con el 
profesorado. 

 
- Suele darse un mayor porcentaje 

de niños en el papel del agresor. 
 

- En ocasiones intervienen otros 
especialistas (pediatras, psiquia--- 
tras...) que no siempre orientan 
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hacia un trabajo conjunto con el 
profesorado y en el centro.  

 
- En determinadas circunstancias  

la víctima puede ser parte del 
profesorado. A partir de estos 
datos pasamos a comentar y 
valorar distintas alternativas y 
pasos que vamos dando en 
nuestros centros. 

 
Una vez detectado el conflicto es 

necesario actuar en varios frentes: 
  

- De cara a la víctima, lo inmediato 
es ofrecerle protección para que 
desaparezca la agresión y  en--- 
cuentre cauces y vías de defensa. 

  
- De cara a los agresores, intervenir 

con ellos, para detener el conflicto. 
Y empezar a trabajar caminos 
alternativos. 

 
- De cara  al grupo, reflexionar 

sobre  su papel, su intervención o 
no, y su responsabilidad. En todos 
los casos se  trata de ofrecer al 
alumnado herramientas que le 
permita abordar  los conflictos de 
forma no violenta y sepa qué 
cauces tiene a su disposición para 
encontrar ayuda en caso de nece-               
sidad. 

 
- También, es importante implicar a 

las familias que deben ser infor--- 
madas  para que puedan poner su 
parte en la búsqueda de solu--- 
ciones. No se puede trabajar de 
espaldas a ellas, por miedo a 
denuncias o enfrentamientos. Es 
importante disponer de materiales 
y propuestas elaboradas por gru--- 
pos con experiencias en estos 
temas  (en  algunas Comunidades 
existen y tienen a disposición de 

los centros   programas y líneas 
de actuación) porque nos  facilita 
la labor.  

 
En cualquier caso, estas cuestiones 

deben abordarse dentro de los claustros 
aclarando y consensuando normas y 
estableciendo pautas de actuación que 
prevengan los conflictos y que nos sirvan de 
orientación en caso de que aparezcan. Los 
programas de habilidades sociales, de 
resolución de conflictos se van incorporando 
cada vez más en la vida de los centros. 
 

En esta dirección, un posible protocolo 
para favorecer una convivencia positiva 
deberá contemplar al menos los siguientes 
aspectos: 

 
- Trabajar y potenciar actitudes  po- 

sitivas para la convivencia. 
 
- Disponer de cauces para detectar 

precozmente los conflictos, o per-- 
mitir su denuncia. 

 
- Abordar y trabajar los conflictos, 

por  pequeños que parezcan. 
 

- Establecer  lugares y tiempos para  
escuchar, acoger y proteger al 
alumnado y al profesorado. 

 
- Escuchar y acoger a las familias. 

 
- Trabajar y colaborar en equipo las 

personas que intervienen en el 
proceso educativo (colegio –fami-- 
lia). 

 
 
  En nuestras clases disponemos de 
medios y cauces que bien utilizados sirven 
para abordar estas situaciones desde sus 
primeros momentos. Los buzones, las 
asambleas, las hojas de conflictos son 
instrumentos que han demostrado su 
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validez e importancia para tratar múltiples 
cuestiones desde sus primeros momentos. 
Y a partir de aquí ofrecer mecanismos para 
valorar (‘ya no tienen importancia’, ‘lo puedo 
resolver con la otra persona’, ‘requieren 
intervención externa’) y poder abordarlos de 
forma constructiva. 
 

Una mirada diferente de la 
convivencia en el aula permite, a veces, 
observar que el conflicto se da con el adulto. 
Bien porque su forma de estar y la autoridad 
que transmite no es suficiente para el grupo 
y a partir de ahí es la víctima de los abusos, 
de los desplantes, de las interrupciones…. 
que impiden el normal desarrollo de la 
actividad docente, o bien, porque no 
encuentra el modo de establecer 
comunicación con algún alumno/a y ve 
como el paso del tiempo va agravando la  
 

 
 

 
situación, pudiendo  llegar a sentirse 
incapaz. En ambos casos, es importante 
ofrecer y disponer de cauces que permitan 
que estos conflictos salgan a la luz, a pesar 
de que estas situaciones suelen generar 
reacciones de miedo, insatisfacción, 
minusvalía en la persona implicada que 
tiende a cerrarse y considerar que es un 
problema individual y no del centro; 
dificultando así que el colectivo pueda 
intervenir en la búsqueda de soluciones 

desde un enfoque de equipo, que es básico 
para nuestra labor. 

 
Otro aspecto de la cuestión es el 

mecanismo de clasificación y de construc---- 
ción de roles que va dándose en la escuela. 
En el plano personal deberíamos cuestionar 
y reflexionar sobre algunas de nuestras 
actitudes que nos lleva a clasificar mediante 
comentarios ocasionales que dejamos caer 
sin darles mayor importancia: “vaya día que 
me ha dado”,  “ está insoportable” …. que 
en determinadas circunstancias favorecen 
que queden señalados algunos alumnos y 
alumnas desde sus primeros años. Por otra 
parte, no olvidar que bastantes conflictos 
responden a una necesidad  de llamar la  

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 atención que merecerían una investigación 
por nuestra parte antes de caer en 
respuestas estándar y en nuestros propios 
prejuicios. Cada niño y cada niña tienen una 
historia detrás, unas circunstancias, unas 
vivencias… y en la medida que podemos 
entrar en contacto con ellas nuestra labor se 
puede volver más eficaz. Sin olvidar que 
tras “los buenos” a veces se pueden dar 
también situaciones complejas que no 
encuentran cauces para salir al exterior. 
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Reflexión teórica y vital sobre el 
sentimiento del amor.  
 

En la línea de continuar con los 
debates sobre los distintos aspectos que 
nos definen como personas, este año 
abordamos el sentimiento del amor. En la 
idea de que nuestra vivencia personal y 
nuestras ideas en este campo inciden de 
forma directa en el trabajo en el aula, 
porque en demasiadas ocasiones, este 
tema va acompañado de muchos 
“fantasmas” que proyectamos de forma más 
o menos consciente en nuestras 
actuaciones. 
 

Hablar de amor, del desamor, supone 
hablar desde muchos ángulos que fueron 
apareciendo de forma natural: 

  
. Desde el personal, nuestra propia 

vivencia ha influido en nuestra forma de ser, 
de estar en el mundo, y de relacionarnos 
con los demás.  
 

. Desde el literario, son innumerables 
las páginas y los autores que han tratado 
este tema, o el desamor, y que al leerlos 
nos transmiten interpretaciones y modelos 
que siguen influyendo en el momento actual. 
Incluyendo en este terreno todos los 
cuentos y narraciones que nos acompañan 
desde los primeros aprendizajes. 

 
. Desde el ocio, películas, canciones 

… Cada día más, nuestros chicos y chicas 
aprenden, cantan y bailan con canciones, 
estribillos, protagonistas, superhéroes… que 
nos presentan una determinada forma de 
entender el amor y las relaciones entre las 
personas, donde lo trágico, lo doloroso 
“vende” más. 

 
. Desde el legal, para que el amor 

tenga validez y consecuencias legales es 
necesario que vaya acompañado de 
relaciones sexuales. En caso de no ser así, 

el amor no tiene existencia legal y no 
produce consecuencias. 
 

Como siempre, hablar de estos temas 
se ve dificultado por el propio lenguaje. 
¿Cómo saber que a lo que yo llamo amor es 
lo mismo que entienden al oírme? ¿Es 
posible utilizar el verbo querer sin 
complementarlo con alguna acción o 
preposición que lo determinen? 

 
A pesar de estas limitaciones, 

compartimos que el amor es algo 
fundamental. El sentirse querido desde los 
primeros momentos de la infancia nos 
ayuda a formar la base de nuestra 
personalidad, y que al no tenerla,  crecemos 
con limitaciones y carencias que nos 
condicionan. Es muy importante que 
podamos desarrollar este sentimiento y que 
se integre en el núcleo de nuestro ser. 

 
Al hablar de este tema, pueden surgir 

visiones y aspectos colaterales como: celos, 
exclusividad, dudas, posesión-dependencia, 
inseguridad, dolor como parte inseparable 
del amor, temporalidad, amor eterno, 
relación amor-sexo… que dificultan su 
tratamiento al pasar de un aspecto a otro de 
forma casi sin darnos cuenta. 

 
La forma de entender este sentimien-

to es algo que vamos construyendo 
socialmente a partir de los modelos que 
vivimos y de los que nos ofrece la sociedad 
a través de múltiples canales. En este 
sentido el amor romántico, que nos llega sin 
querer, que nos llega en forma de flecha 
disparada por Cupido, y que no necesita de 
nuestra intervención es un modelo que 
repercute negativamente en la forma de 
entender las relaciones y nuestro papel en 
ellas. Es el azar el que determina que 
acertemos o no en una de las decisiones 
más importantes: ¿Con quién compartiré mi 
vida? 
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Por el contrario, entender el amor 
como producto de nuestra actuación, de 
nuestra manera de relacionarnos con los 
demás, de la voluntariedad de construir algo 
juntos, nos permite seguir siendo protago---- 
nistas de nuestra propia existencia. Sin 
olvidar la posibilidad de elegir la soledad 
como una forma de vida, no como un fraca-- 
so o una carencia. 

 
En este sentido, dentro de la escuela 

podemos desarrollar bastantes actividades 
que favorezcan una mayor reflexión sobre 
este tema y generen diferentes modelos y 
formas de relacionarnos entre las personas. 
Desde el plantear y describir el día siguiente 
de muchos de los cuentos de hadas, hasta 
la reflexión y análisis de los valores que se 
transmiten en las canciones y series que a 
diario nos bombardean o la búsqueda de 
otras posibilidades: ¿qué pasaría si…..?.  

 
En los últimos tiempos estamos 

observando como se amplía el abanico de 
personajes que aparecen  en series y 
películas tratando de mostrar la existencia 
de otros grupos, pero al final, en la mayoría 
de ellas, se sigue abordando el tema 
sentimental desde la burla, la simplificación 
y los valores tradicionales. Es importante 
vigilar que el cambio de los personajes, de 
las historias vaya acompañado verdadera---- 
ramente de una reflexión amplia sobre las 
relaciones en sí, y que los modelos que 
ofrecen partan de una noción de autonomía,  
igualdad y respeto.  
 

Por otra parte, no podemos olvidar 
que el amor hacia el exterior, sólo es posible 
si existe una base previa, el amor a la propia 
persona, que nos permita abrirnos desde la 
seguridad y la confianza en nuestra valía y 
capacidad para dar y recibir. Por ello, sigue 
siendo fundamental tratar en el trabajo diario 
de favorecer el desarrollo de la autoestima y 
de la propia imagen. 
 

Otras consideraciones 
 

A lo largo de los debates utilizamos el 
lenguaje y aplicamos términos coloquiales 
que nos facilitan la comunicación, pero que 
a veces llevan consigo un trasfondo dañino 
sobre el que hemos de reflexionar para 
eliminar sus efectos. Hablamos de niños 
buenos, de niñas normales, de familias 
desestructuradas, de conflictos como algo 
negativo… Es necesario que hagamos un 
esfuerzo para aclarar, y en determinados 
casos eliminar este vocabulario, con sus 
calificativos (descalificativos) que clasifican, 
encierran y determinan sobre las personas. 
Los términos bueno, normal, desestructura-- 
rados definen algo en función de la 
“normalidad” socialmente aceptada, pero 
que no siempre responde a una serie de 
valores que nosotros compartimos y trata---- 
mos de vivir dentro de nuestras aulas. 
 

Párrafo aparte merece la noción de 
conflicto que todavía en demasiadas 
ocasiones va acompañado de una lectura 
negativa, sinónimo de problema, que se ve 
como algo perjudicial y por tanto como algo 
a eliminar de nuestra existencia. Reivindica- 
mos el conflicto como algo positivo, algo que 
nos ayuda a desarrollarnos, en cuanto surge 
como consecuencia del choque entre 
nuestra forma de pensar y las ideas de los 
otros, o frente a  la realidad del mundo que 
nos rodea. En este sentido es fundamental, 
primero, aceptar esa idea de conflicto como 
algo necesario para seguir creciendo, y 
segundo, buscar y manejar habilidades que 
nos permitan enfrentarnos a él de forma 
constructiva. 
 

A la hora de plantearnos estos temas, 
es interesante y necesario que, en la medi--- 
da de lo posible, nos interroguemos sobre lo 
que ocurre y nuestra actuación desde varias 
perspectivas: ¿qué pasa en el centro?, ¿qué 
pasa en el aula?, ¿qué hago yo?  
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Propuestas para el futuro 

 
De cara al próximo curso seguimos 

con bastantes temas abiertos: 
 

- Observación y análisis de casos que 
inciden negativamente en la convi--- 
vencia de los centros. Protocolos de 
observación, intervención y segui--- 
miento. 

 
- Lecturas y debates sobre la noción 
de identidad personal. O sobre cual--- 
quier aspecto importante de la mis--- 
ma. 

 
Seguimiento de leyes y normativas 

que incidan en el tema de la igualdad. 
 
- Estudio y difusión de materiales 

disponibles en la red que pueden 
ser aplicados para trabajar aspec-- 
tos referidos al desarrollo de las 
habilidades sociales, resolución de 
conflictos y relaciones de igual---- 
dad. 

- Y, como siempre, intercambio de 
materiales y experiencias que 
desarrollamos en nuestras aulas 
y/o centros. Sin olvidar la edición 
de la revista Menta y Canela. 
Escribir en colaboración el “Atlas 
del amor”. 

 
Permitir que las emociones 

intercambien pétalos por todos los sitios 
y lugares. 
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LA FAMILIA ENTRA EN LA ESCUELA 
 
(Aurelia y José Mª   MCEP-CA) 
 
 Presentamos en el Bloque de 
Experiencias un resumen comentado de 
algunas actividades que llevamos a cabo 
durante 4 cursos (2º y 3º ciclo) con l@s 
mism@s niñ@s del CEIP. LAPACHAR de 
Chipiona (Cádiz). 
 
 La idea principal era la de acercar a 
la familia al centro y de un modo muy 
especial al grupo “absentista” por 
naturaleza: los padres (varones), pero 
también a l@s abuel@s, a todas las 
madres…Implicándoles en actividades que 
por su naturaleza resultaban gratas y 
atrayentes. 
Estas fueron: 
1.- Las 4 Estaciones. 
2.- Encuentro de Padres-Escuela. 
3.- Homenaje a las madres. 
4.- Con José Mercé. 
5.- Periódico Escolar. 
6.- Concurso de tartas 

7.- Trabajos de artística. 
8.- L@s Abuel@s 
9.- Salidas del centro. 
 
(De todas ellas tenemos documentación 
gráfica (fotos) y podemos dar más detalle si 
algún/a  compañero/a nos lo solicita a 
nuestro correo electrónico, que figura al final 
de este escrito. 
 
 (No obstante hacemos un pequeño 
resumen de cada una de ellas para que 
tengáis una idea…) 
 
1.- LAS 4 ESTACIONES 
 
  Se trató de un teatro escenificado de 
la música de Las 4 Estaciones de Vivaldi. 
Cada grupo de niñ@s representaba uno de 
los elementos de cada estación: animales, 
plantas y fenómenos atmosféricos. 
 
Destacamos la participación incondicional 
de las madres en la confección (en una 
especie de taller), de telas y disfraces así 
como la participación apasionada de 
algunos padres en el montaje del escenario. 
Recurrimos asimismo a la ayuda de una 
compañera que nos orientó sobre el ritmo y 
algunos movimientos de los actores y 
actrices. El público asistente salió 
encantado. 
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2.- ENCUENTRO DE PADRES ESCUELA 
. 
 Es sin duda la experiencia más 
relevante pues supuso la asistencia masiva 
de los padres a un acto que celebramos con 
ellos para que conocieran las clases de sus 
hij@s, el centro y recibir de sus propios 
hij@s unos detalles por venir. Durante el 
acto sus  hij@s les leyeron cartas, 
poesías,… y les entregaron un libro con 
algunas secciones tan relevantes como “lo 
que más me gusta de ti” “lo que mas 
admiro”  “lo que menos me gusta de ti”… Al 
final compartimos un aperitivo que había 
sido preparado por los propios niñ@s. Los 
padres quedaron encantados y desde 
entonces la relación con ellos resultó mucho 
más fluida. El  ambiente en la clase mejoró y 
en algunos casos concretos de niñ@s que 
estaban un poco perdidos el contacto fue 
decisivo. 
Es de destacar el esfuerzo que tuvimos que 
realizar para que vinieran todos (niñ@s y 
profesor@s), pero su asistencia fue masiva  
 
3.- HOMENAJE A LAS MADRES. 
 
 Pensamos que deberíamos tener un 
momento con las madres – madres,  no sólo 
porque ya era el último curso que 
trabajábamos  con ellas sino para 
agradecerles su colaboración en un acto tan 
emotivo como con los padres y que servía 
de agradecimiento a tantos años de 
cooperación en la escuela en diversas 
actividades:  
Cooperativa de material, salidas, 
preparación de actividades conjuntas, 
asistencias a las tutorías, etc,… 
El desarrollo del acto fue similar al de los 
padres sólo que con el matiz de 
agradecimiento que en justicia se le debía. 
L@s niñ@s prepararon teatros leídos, 
canciones, poesías, cartas personales, etc,.. 
y supieron agradecerles a sus propias 
madres por ser partes muy importantes en 
el proceso de su desarrollo personal. 

4.- CON JOSÉ MERCÉ 
  
 Con la idea de traer a la escuela a un 
personaje público y famoso  para que l@s 
niñ@s lo conocieran de cerca y comprender 
que tras una imagen, a veces endiosada de 
los famosos/as,  hay una persona normal y 
corriente, nos pusimos en contacto con José 
Mercé, cantante de sobra conocido por 
tod@s que tiene su residencia en Chipiona  
y que tras un encuentro (mejor un asalto), le 
pedimos su asistencia a la escuela a lo que 
amablemente accedió.Creo que os podéis 
imaginar la que se lió en la escuela y que 
por razones de espacio me es imposible 
narrar aquí. 
 
 Pero desde luego l@s niñ@s 
aprendieron que los famosos, que las 
personas importantes, no lo son por sus 
cualidades o por su fama sino por sus 
condiciones humanas, como en este caso 
demostró serlo José Mercé. 
 
5.- EL PERIÓDICO ESCOLAR. 
 
 (Esta experiencia está suficientemen- 
te explicada en el taller de 8-12 años.) 
 
6.- CONCURSO DE TARTAS. 
 
 Con motivo del fin de curso, en un 
ambiente festivo y con la presencia de todos 
los padres, organizamos un concurso de 
tartas en la escuela. 
La elaboración  la realizaron en sus casas, 
pero la presentación, explicación de su 
elaboración con el padre o la madre, su 
degustación y elección de la mejor en un 
ambiente alegre y festivo contribuyó a que 
muchas madres y padres  se acercaran a la 
escuela una vez más. Se organizó un jurado 
formado por padres y alumn@s y de 
aquellos sabrosísimos manjares no 
quedaron ni las migas. Y como eran tantas 
las que se presentaron, pudimos 
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ofrecérselas también a niñ@s y profesor@s 
de otras clases. 
 
7.- TRABAJOS EN ARTISTICA 
 
 A veces la adquisición de 
conocimientos y el excesivo intelectualismo 
provocan no poco aburrimiento y tedio en 
nuestr@s alumnos y alumnas, por lo que les 
propusimos que hicieran en casa – con sus 
padres - trabajos relacionados con el tema o 
simplemente otros de libre elección  con 
materiales sencillos. 
 
 La muestra, en varias ocasiones, fue 
muy variada y junto al acto de presentación, 
tenían que explicar cómo lo habían hecho, 
con quién, para qué servía (en el caso de 
los inventos), qué materiales habían 
empleado,… 
 
 Resaltar el trabajo que hacen, 
valorarl@s y estimularl@s a ello, es 
verdaderamente un acto de incitación a la 
creación y al desarrollo del espíritu artístico 
que tod@s llevamos  dentro. 
 
8.- LOS ABUELOS 
 
 Esta experiencia la venimos 
realizando los últimos años con la idea de, 
por un lado, agradecer el papel que en esta 
sociedad tienen los abuelos y las abuelas: 
cuidado de los niños y niñas mientras que 
sus padres trabajan, complementar de 
alguna manera aquellos aspectos a los que 
los padres o no llegan o no pueden, etc, 
etc,.. 
 
 Y por otro lado devolverles la 
autoestima que en la mayoría de los casos 
no tienen en un mundo en el que se valora 
sobre todo lo nuevo, lo joven, lo bello o lo 
hermoso… 
 
 El acto lo organizamos por la mañana 
con la complicidad de sus hijos(los padres 

de nuestros alumnos) y la emoción fluyó a 
raudales…canciones, palabras de cariño, 
regalitos, el libro de los abuelos…fueron 
alguna muestra “real” del cariño que les 
profesaban. 
 
 La experiencia acabó con un 
desayuno compartido en el que ya de un 
modo informal hubo un encuentro físico y 
cariñoso por ambas partes. 
 
9.- SALIDAS 
 
 Finalmente queremos destacar la 
disponibilidad de un grupo de madres que 
nos ayudaron en cuantas salidas realizamos 
con sus hij@s: excursiones, fiestas, salidas 
a la localidad, actividades culturales, 
exposiciones, teatros,…y que sin su ayuda 
dichas actividades no hubieran tenido el 
éxito que tuvieron. Desde aquí se lo 
agradecemos de nuevo. 
 
 
(Para contactar con nosotros y saber más 
acerca de estas experiencias podéis 
escribirnos a: 
 
aureliacasado@terra.es   o también a 
josemariamc@wanadoo.es   
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                                       CAMPO DE REFUGIADOS EN TINDURF                                                           

 
“Sonrisas del desierto” 
Basamortuko irribarreak 

 
 Aunque en realidad esta no sea una 
experiencia pedagógica,  he considerado de 
interés  presentarla dentro de este apartado 
porque pienso que este material puede 
ayudarnos en nuestra práctica docente. 
 
 Además, Arantxa, mi hermana, me 
brindó la posibilidad de colaborar en el 
proyecto y, por ello, he querido compartir 
esta experiencia con la gente del MCEP. 
 
 Si os interesa este documental, 
podéis solicitarlo en nombre de vuestro 
centro escolar o asociación al Ayuntamiento 
de San Sebastián (Dirección de Juventud, 
Educación, Cooperación y DDHH) o a la 
Diputación Foral de Guipúzcoa 
(Departamento de los DDHH, el Empleo y la 
Reinserción Social) 
                                                                                            
 Itziar  Gurmendi 

                                                                    
MCEP DE EUSKADI 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Memoria de la directora y realizadora 
Arantxa Gurmendi 

 
ESTRUCTURA DEL DOCUMENTAL: 
 
 1ª Parte: L@s niñ@s saharauis que 
llegan a Euskal Herria dentro del programa 
“Vacaciones en Paz”. Imágenes grabadas 
en verano del 2004 
 
 2ª Parte: La vida de est@s niñ@s y 
de la población saharaui en general en los 
campamentos de refugiados. Imágenes 
grabadas en invierno del 2004. 
 
 TEMA TRATADO 
 
 Partiendo de l@s niñ@s saharauis 
que vienen todos los años a pasar el verano 
en Euskal Herria dentro del programa: 
Vacaciones en Paz, se trata de mostrar 
cómo transcurre su estancia entre 
nosotr@s.  Desde su llegada, hacemos un 
recorrido por las diferentes experiencias que 
viven, con la familia de acogida, con niños y 
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niñas vascos, entre ellos mismos, lo que les 
sorprende, lo que les gusta, cómo se 
divierten. En definitiva cómo viven y 
conviven la excepcional experiencia que los 
brinda este intercambio cultural. 
 
 En la segunda parte nos trasladamos 
al Sahara, a los campamentos de 
refugiados, para descubrir y conocer el lugar 
de donde estos niños y estas niñas han 
venido, para conocer cómo viven, qué 
costumbre tienen, cómo son sus viviendas, 
sus familias, sus escuelas, su supervivencia, 
el conflicto de su pueblo, sus problemas, 
sus amistades, sus ilusiones, sus 
esperanzas, sus juegos en el desierto, sus 
canciones… 
 
 Aunque el punto de partida y una 
parte importante del protagonismo lo tienen 
los niños y las niñas, el documental aborda 
también de un modo general, la actuación 
de las mujeres, en la organización de los 
campamentos y la situación socio-política 
del Pueblo Saharaui. 
 
    OBJETIVO DEL DOCUMENTAL 
 
 Que sirva para que las familias de 
estos niños y niñas saharauis conozcan  
cómo viven y qué hacen sus hijos e hijas 
cuando vienen a Euskal Herria, y para que 
las familias vascas conozcan cómo son y 
cómo viven est@s niñ@s en el Sahara. 
 
 Sería una forma de acercamiento e 
intercambio entre ambas culturas. 
 
 Por otro lado tendría una utilidad 
práctica dentro del programa “Vacaciones 
en Paz” a la hora de captar familias de 
acogida. Mostrará a estas familias imágenes 
sobre el entorno y costumbres de las 
criaturas que se disponen a acoger. Les 
ayudará a conocer la situación política por la 
que estos niños y niñas viven en los 
campamentos de refugiados. Les hará 

entender que su decisión de acogida es una 
decisión de solidaridad no de caridad. 
 
 Son niños y niñas que viven felices y 
alegres junto a sus familias en los 
campamentos. La dureza del desierto y su 
condición de refugiados hace beneficiosa 
para su salud y su mente la permanencia 
vacacional en otros lugares que ofrecen 
mejor clima y un entorno más diverso. 
 
MOTIVOS PARA LA REALIZACION DE 
ESTE PROYECTO: 
 
 Desde hace 30 años por 
circunstancias vividas en Paris con los 
primeros representantes que el Frente 
POLISARIO envió a Europa (entre ellos 
Sidati Mohamed), me siento 
emocionalmente ligada al problema del 
pueblo saharaui. 
 
 Hace seis años empecé a participar 
en distintos talleres de realización 
audiovisual y guión, organizados por el 
Centro Larrotxene K.E. de Donosita. Y 
desde entonces mo rondaba en la cabeza 
hacer algún trabajo en apoyo de la lucha 
saharaui al que tanto admiro. 
 
 El verano del 2003 realicé mi primer 
documental sobre u proyecto de desarrollo 
integral de mujeres en una comunidad rural 
de Nicaragua, titulado “Xochitl Acatl – Un 
sueño hecho realidad / Emakumeek lortuta- 
ko ametsa”. 
 
 “Sonrisas del desierto” “Basamortuko 
irribarreak” es mi segundo trabajo 
audiovisual. El Ayuntamiento de San 
Sebastián, y la Diputación de Guipúzcoa 
han considerado un material de interés 
didáctico y han patrocinado copias del 
mismo para ser distribuidas en centros 
educativos. 
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 San Sebastián, 5 de julio de 2006. 
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9 Trabajar los valores: la solidaridad, 
el compartir, la ayuda mutua y el 
aprender un@s de otr@s, el respeto y la 
valoración del otr@, la interculturalidad, 
el sentido crítico, la autoafirmación… 
Una escuela donde todos y todas 
enseñan y unos y otras  aprenden.  
 
 
9 La superación del déficit 
democrático que sufre nuestra sociedad 
actual luchando para que la participación 
de alumnos y alumnas, padres y madres 
sea efectiva. Conocemos centros que 
tienen vida que están abiertos al medio, 
que todos los agentes de la comunidad 
escolar participan en la toma de 
decisiones.  
9  
9 La importancia de la organización 
de los centros, desde los Claustros, 
Consejos Escolares, Asambleas de 
Alumnos y Alumnas...  elaborando unos 
Planes de Centro adaptados a la 
realidad del medio y de nuestros 
alumn@s, con el tipo de actuaciones 
concretas que se necesitan para ir 
superando los problemas. El 
establecimiento de la metodología y de 
un plan de motivación.  La adaptación de 
los materiales y de un acuerdo de 
mínimos entre todo el profesorado La 
consecución por diferentes vías de los 
recursos necesarios para lograr un buen 
funcionamiento: instalaciones, mate- 
riales, profesorado suficiente, así como 
mediador@s, orientador@s... La 
consecución de de equipos estables que 
hagan posible la continuidad del trabajo. 
La formación dentro del propio centro, a 
la que hay que dedicar un tiempo en el 
horario, lo que dará lugar a grupos de 
trabajo que analizan y elaboran 
alternativas. Todo ello unido a la 
importancia de conseguir unos equipos 
directivos que dinamicen y animen  la 
vida del centro.  

9  Los Centros Escolares, y sobre 
todo en los pueblos, que tienen menos 
posibilidades que las ciudades, deben 
convertirse en centros irradiadores de 
cultura, mejorando las ofertas culturales 
en una estrecha colaboración con los 
ayuntamientos y diputaciones. 

 
 
9 La imprescindible labor tutorial. 
Sabemos que una acción tutorial 
centrada en un grupo de alumn@s, que 
analiza sus problemas, que alienta la 
colaboración, que favorece la cohesión 
del grupo clase, la cooperación y ayuda 
mutua,  la solución de conflictos entre 
alumnos y entre éstos y el profesorado, 
que analiza los resultados y el 
rendimiento escolar, buscando los fallos 
y elaborando alternativas, que está en 
contacto con las familias, no solo con el 
teléfono o reuniones individuales, donde 
se planteé la situación de casos 
individuales, en los que tendrán que 
participar padre y madre  e incluso 
abuel@s, sino con varias reuniones 
durante el curso para que los padres y 
madres, de forma colectiva, también 
analicen las dificultades y propongan 
alternativas a los diferentes problemas 
de comportamiento, rendimiento escolar 
o trabajo en las casas… con el 
seguimiento correspondiente de los 
acuerdos tomados tanto colectiva como 
individualmente a lo largo de todo el 
curso. (Establecer el día de la entrega de 
notas como ya practican algunos centros 
sobre todo en Educación Secundaria, 
con un horario real para que puedan 
venir  padres y madres acompañados 
por el hijo o hija, puede ser un buen 
momento para analizar el porqué de 
unos resultados concretos y elaborar 
alternativas para el próximo trimestre con 
compromisos que se pueden ir revisando 
en entrevistas individuales durante el 
horario dedicado a padres y madres). 
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Que favorece la participación de su 
grupo en el centro, haciendo de la 
asamblea de clase un modelo de gestión 
democrática y  toma de decisiones… 
Sabemos que una tutoría de estas 
características consigue mejores  
resultados, motiva a l@s alumn@s y 
evita muchos de los conflictos que se 
están dando en nuestros centros 
escolares y sobre todo en la Educación 
Secundaria 

 
9 La implicación de las familias. Sin 

la colaboración de las familias, sobre 
todo en aquellos casos de alumn@s 
con problemas, poco podremos 
hacer. Ya hemos planteado la 
importancia que tiene la acción 
tutorial para implicarlas y en el caso 
de que no vengan, habrá que buscar 
los medios para entrar en contacto 
con ellas, pues también ellas están 
perdidas, agobiadas, angustiadas en 
muchos casos con sus hijos e hijas y 
carecen de alternativas. Las 
experiencias que se analizaron 
durante el debate ponían de 
manifiesto que cuando se habla 
desde el corazón, desde el interés 
por solucionar los conflictos, hay 
pocos padres y madres que no 
colaboren, que se nieguen a fraguar 
un plan de acción que puede hacerse 
con ayuda de mediadores y 
mediadors intercultural, orientador@s 
etc. y que consiga que mejore el 
comportamiento y rendimiento de sus 
hij@s).  
Promover la implicación de las 
familias en los centros: Asociaciones 
de Padres, Consejos Escolares, 
actividades extraescolares como 
excursiones, jornadas de convivencia, 
semanas  culturales, escuelas de 
padres…Y allí, en realidades difíciles, 
habrá que buscar la colaboración de 

otras entidades ya que nosotros-as 
no podemos dar respuesta a todo. 
 
    Como  en el  IES. Polígono 
Sur, que tienen establecido el 
proyecto ASISTE. con la colaboración 
del ayuntamiento. L@s trabajador@s 
sociales van a las casas a visitar a las 
familias, en casos de absentismo se 
encargan de que los niños/as se 
levanten para ir a las clases. Por las 
tardes se establecen los talleres de 
padres, sobre todo de madres, 
analizan sus  problemas de 
depresión, drogadicción, malos tratos, 
de relaciones con sus hijos/as… Con 
ayuda de especialistas, psicólog@s  
médic@s etc. se estudian temas, se 
analizan situaciones y se hacen 
proyectos, se preparan fiestas… Es 
además un  lugar de encuentro, una 
forma de salir de casa, de que se les 
escuche, de diálogo y además de 
plantearse la situación de sus hij@s y 
la convivencia en el hogar. 

9 El papel de los enseñantes, 
Los maestros y maestras del MCEP. 
tenemos claro que no se solucionan 
los problemas solo quejándose, o 
esperando que las instituciones 
educativas los solucionen o planteen 
la próxima reforma del Sistema 
Educativo, sino implicándonos en un 
trabajo cooperativo en los centros, 
que vaya elaborando alternativas 
concretas entre todos y todas las 
componentes de la Comunidad 
Educativa. Formando parte donde 
haga falta de los Equipos Directivos y 
Consejos Escolares. Poniendo en 
común nuestras experiencias en 
encuentros y congresos y aunque 
tenemos claro que “ Freinet, hoy más 
que nunca”, estando abiertos a los 
demás compañeros y compañeras 
progresistas 
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Presente y 
futuro del 
MCEP. 
Modelos de for-
mación. 

 
DEBATE: 
 

        En los dos espacios horarios fijados 
para el debate se abordaron los modelos 
de formación de los Movimientos 
internacionales presentes y de distintos 
grupos territoriales. Se expusieron las 
posibles causas de la poca incorporación 
de docentes jóvenes a nuestros 
movimientos y se aportaron posibles 
soluciones para dar respuesta a esta 
situación. Por último, el grupo aprobó las 
conclusiones.  

 
    Marguerite  expuso que en el ICEM 
organizan un encuentro nacional de 
formación inicial y continua para quienes 
quieren conocer la pedagogía Freinet o 
profundizar en su práctica. Tiene lugar cada 
año a finales de octubre o principios de 
noviembre, durante unas vacaciones,  se 
cambia el sitio para que la gente cercana 
pueda ir al encuentro, como los congresos 
que se hacen en diferentes lugares de 
Francia. A las personas que acuden a estos 
“stages” se les invita a participar en otros 
encuentros y a ir a las reuniones del grupo 
territorial más cercano. Se les ofrece ayuda 
para los problemas que puedan surgir 
cuando incorporen lo aprendido a sus 
clases. También se les invita a visitar las 

aulas de quienes ya están practicando esta 
pedagogía. Al tener diferentes calendarios 
escolares, hay personas del ICEM que 
pueden ir a otra escuela en los días que no 
tienen que ir a sus clases y ver en cada 
caso las dificultades de la práctica. A veces 
se hacen grabaciones  para tener materiales 
y poder así analizar, y también para mostrar 
en los encuentros, lo que se hace en las 
aulas. Cuando los Institutos de Formación 
del Profesorado (equivalentes a nuestra 
Facultad de Educación) solicitan escuelas 
que acojan a su alumnado para las prácti---- 
cas, los docentes que se ofrecen a acoger--- 
les piden que figure que en su aula se 
practica la pedagogía Freinet. El ICEM 
publica libros,  revistas y utiliza la página 
web para darse a conocer y difundir su 
pedagogía. 
 
    Varios grupos departamentales 
organizan también “stages” de formación. La 
compañera Elisabeth nos explica cómo se 
desarrolla el del sudoeste, que este año se 
celebrará en Oloron Ste Marie, del 19 al 22 
de agosto y donde acogerán a toda la gente 
que tiene inquietudes y espera encontrar 
estrategias nuevas para poner en práctica 
en su aula, al iniciar el nuevo curso escolar. 
Nos dice que a estas personas se les ofrece 
apoyo para el día a día en la clase, pues 
pueden elegir un tutor y asistir a las 
reuniones que el grupo celebra cada mes o 
mes y medio. Estas reuniones se celebran 
en la clase de alguien del grupo que explica 
cómo funciona con el alumnado.   
 
    Teresa Roda del MCE nos dijo que 
también en su país era difícil pasar el 
testigo. En su Movimiento, el taller es la 
forma de contacto directo y afectivo. Han 
recogido en un libro algunos artículos de la 
Revista “Cooperazione Educativa”  en el que 
se explica el desarrollo de los talleres, cuyo 
esquema  gradual de funcionamiento es: 1.- 
Acogida para expresar lo que pasa en el 
momento profesional que está viviendo cada 
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participante. 2.- El objetivo es crear un 
objeto, no importa qué; lo que el grupo 
decida. 3.- Evaluación de la experiencia y de 
todo lo que pasó en el taller. Posterior 
reflexión de cómo transferir esta experiencia 
tan rica a la vida institucional de la escuela.  
 
    Las personas que se acercan por 
primera vez, llegan a la     “Escuela de 
Verano” y pueden escoger un taller sobre un 
tema que se trata desde diferentes puntos 
de vista y con distintas técnicas. 
  
    En Alemania, las personas que 
quieren acercarse al movimiento, son 
invitadas a asistir a los congresos.  
 
    El grupo de Castilla- La Mancha 
organiza unas jornadas de formación cada 
año, con la ayuda de compañeras y 
compañeros de otros grupos territoriales. 
Nos han dado información sobre un decreto 
de formación de la Consejería de Educación 
de su comunidad; se podrá solicitar un 
permiso para ir al aula de quienes lo hayan 
solicitado para ayudarles a mejorar su 
práctica docente. Este apartado del decreto, 
se desarrollará este curso para ponerse en 
vigor en el siguiente. 
 
    En Cantabria participan en cursos de 
formación en la Universidad. 
 
    El grupo de Huelva invita a jóvenes a 
sus asambleas, asisten a dos o tres 
reuniones, pero no se quedan en el MCEP. 
En la facultad de educación hay profesores 
cercanos a nuestro movimiento, que 
difunden nuestra pedagogía, pero no 
aumenta el número de quienes quieren 
practicarla. Se apunta que asistir a las 
asambleas, quizás no anime a quedarse y 
que si se invitasen a varios encuentros, a 

las mismas personas, nos conocerían mejor 
en nuestra práctica educativa.  
 
    En el grupo de León se organizan 
cursos sobre un tema, en los que también 
se da información de nuestro movimiento. 
En el último curso se ha ensayado una 
estructura diferente; después del curso se 
invita a los asistentes a poner en práctica lo 
aprendido y se fija la fecha para volver a 
encontrarse y poner en común la 
experiencia. 
 
 
CONCLUSIONES, PROPUESTAS Y 
AGRADECIMIENTOS 
 

- Como MCEP tenemos la 
responsabilidad de decir quiénes 
somos y qué hacemos para que 
se conozcan alternativas a la 
escuela tradicional. Nos gustaría 
que quienes nos conocen, se 
queden, pero el objetivo es 
cambiar la escuela. 

 
 

- Formar parte de un grupo exige un 
compromiso de trabajo, pero no 
hay ningún proyecto de ilusión y 
disfrute sin trabajo. El MCEP es 
un proyecto que genera ilusión y 

      entusiasmo. 
 
 

 
- Para acoger a las personas que 

vienen por primera vez a los con--    
      gresos, se sugiere: buscar alguna 
      dinámica para  que conozcan a 
       los participantes, y alguna técnica 
        para favorecer las conversacio----    
       nes en los tiempos de ocio; poder  
       acercarse nombrándolos, para lo  
       que sería útil un distintivo con el  
       nombre. 
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sólo de “técnicas” sin tener en cuenta una 
concepción global del niño y de la escuela. 

 
 Por ello a través del ICEM 
contactamos con el grupo de Valencia: 
Ferrán, Roser, Ángeles Tabernero,... y a 
través de ellos con el movimiento Freinet en 
España: 
 

1973 Constitución de ACIES 
 
1975 Grupos territoriales en Granada, 

 Sevilla y Murcia. Declaración de 
 Salamanca 

 
1976 Congreso en Granada y paso al 
MCEP (legalización 1980 y 1981 
integración en la FIMEM). Participa-- 
ción en los Congresos, editamos la 
revista Colaboración, ediciones de 
material, grupos de trabajo,... 
 
1990 Poco queda del grupo. 
 

Algunas personas siguen asistiendo a 
congresos, otras mantienen reuniones 
informales, otros desaparecen,... 

 
COLECTIVO ESCUELA 
 

1999. Con la muerte de Joseph  
Alcobé se plantea el 26 de junio un 
Encuentro de Maestros de Pedagogía 
Freinet para recordar su memoria y para 
intentar recuperar el trabajo cooperativo. En 
septiembre se vuelve a reunir para 
organizarse.  Se trata de crear un marco 
más amplio que el MCEP aunque en su 
línea pedagógica, tratando de recuperar a la 
gente y, sobretodo, de captar jóvenes que 
pudieran ser el relevo generacional y dar 
mayor incidencia a otra conciencia de 
escuela.  

 

Objetivos: Trabajo colectivo de 
reflexión teórica Æ opinión  y experiencias, 
reflexión  práctica. 

 
                  Llevar a cabo acciones o 
proyectos derivados de ella. 
 
        Apoyo a la Escuela Pública. 
 

Se pretende generar un método de 
trabajo basado en la preparación de un 
material escrito, su análisis y reflexión 
colectiva, la elaboración del documento y la 
difusión posterior. 

 
Algunos de los temas tratados dan 

idea de lo realizado: 
 
2000. Función de la escuela, religión 

en la escuela 
 
2001. Globalización, educación en  

valores, homenaje a Pepino, Escuela Públi- 
ca 
          Iº. Encuentro por la Laicidad en Motril 

2002 LOCE, interculturalidad, Dere-- 
chos humanos, explotación infantil, 
género y educación. 

  
 IIº Encuentro en Barcelona   
 
Constitución de Granada Laica. 
 
2003: Niño y familia, mujer, ecoescuelas, 
libros de texto. Durante esos cuatro años el 
grupo fue pasando de unos cincuenta 
componentes, con asistencia de 30 o 40 
personas a las reuniones mensuales, a las 
reuniones de seis o siete personas. Pese a 
que iniciamos las reuniones en la Facultad 
de Ciencias de la Educación y tratamos de 
incorporar estudiantes, estos sólo estuvieron 
presentes en un número y un tiempo muy 
limitado. 
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GRANADA LAICA 
 

Antes del declive del Colectivo, un 
grupo consideraba importante el problema 
de la laicidad en la escuela, atacada por la 
presencia de la religión como asignatura, su 
extensión a la educación infantil, el cambio 
de las condiciones de los catequistas,... 
Esto hizo que se discutieran desde el 
principio estos problemas, y que este debate 
pusiese de manifiesto la problemática de la 
laicidad en nuestra sociedad. Así que 
siguiendo los postulados de la pedagogía 
Freinet, pretendemos salir del campo 
exclusivamente escolar y pedagógico para 
actuar en el conjunto de la sociedad.  

 
Pretende abrirse a otros colectivos, 

potenciar la militancia laicista, promover una 
sociedad laica, no sólo una escuela laica. 
 

Funcionamiento de Granada Laica. 
  
Su composición (unos cuarenta).Son 

en su mayoría docentes, aunque una mitad 
lo están no por serlo, sino por ser padres, 
otros están jubilados. 
 Mantenemos reuniones mensuales 
en la Facultad de Ciencias Políticas y 
Sociología. Existe un grupo coordinador, 
grupos de trabajo. Estamos sacando 
algunos materiales y sobre todo 
mantenemos un sitio web: 
www.laicismo.org. 
 
 Estamos integrados en un movimien-- 
to más amplio: “Europa Laica en España” y 
a través de ella en la Federación Humanista 
Europea y en la Internacional. Igualmente 
mantenemos relaciones con otros movimien 
tos, especialmente con el francés. 
 Hemos organizado dos encuentros 
por la Laicidad, uno de ámbito granadino y 
otro, el V Encuentro por la Laicidad, en 
España. 
 

Promovemos Andalucía Laica, con 
presencia en Sevilla, Córdoba, Jaén, 
Málaga y Granada. Además de cientos de 
contactos en Andalucía y España. 

 
Actividades y Campañas:  

 
Algunas de las actividades y 

campañas que estamos desarrollando se 
centran en: 
(Más información en nuestra web 
www.laicismo.org 
 

Derogación del Concordato y  los 
Acuerdos. 
  

Reclamamos la derogación del 
Concordato, no sólo su modificación, así 
como de los Acuerdos que con alevosía se 
ratificaron unos días después de aprobarse 
la Constitución, por lo que entendemos que 
los mismos se habían acordado antes de la 
Constitución y en consecuencia son pre y 
anticonstitucionales. Además son la base 
jurídica que utiliza la Iglesia Católica para 
mantener sus privilegios en el ámbito 
educativo, en la financiación y las 
exenciones de impuestos, en el patrimonio, 
en el ámbito hospitalario, penitenciario, 
jurídico, etc. Con situaciones tan peregrinas 
como darse validez jurídica civil a los 
acuerdos de los tribunales eclesiásticos en 
el matrimonio, el mantener el estatus militar 
de los capellanes castrenses, o el que toda 
la educación debe darse basada en la 
doctrina de la Iglesia. Algunos aspectos son 
de tal anacronismo, que ni siquiera exigen 
su cumplimiento. 

 
 
 
Campaña por una sociedad laica, 

religión fuera de la escuela. 
 
 Entendemos que la religión como 
doctrina confesional no puede ser una 
materia escolar, ya que supone un 
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adoctrinamiento y una segregación. 
Igualmente consideramos que el art. 27 de 
la Constitución no establece que la 
educación moral y religiosa que los padres 
tienen derecho a elegir para sus hijos deba 
darse en la escuela, y mucho menos en el 
horario escolar. Rechazamos también el 
establecimiento de materias alternativas a 
esta catequesis, así como el estatus de los 
catequistas (pago por el Estado, 
condiciones laborales, dependencia 
administrativa,...) ya que han sido 
 
 seleccionados por la Iglesia, debe ser ella 
quien les pague y mantenga su relación 
laboral,... 
 

Observatorio de la laicidad. 
 
 Hemos creado este observatorio para 
recoger todas las acciones contrarias a los 
principios de la laicidad, o en su caso de los 
avances que puedan realizarse. Algunos 
temas: matrimonios homosexuales, 
símbolos religiosos, libertad de expresión 
(Leo Bassi, ‘Me cago en Dios’, caricaturas 
turas,...), presencia de autoridades en 
ceremonias religiosas,... 
 

Campaña por el Estatuto laico en 
Andalucía, por la laicidad en la LEA. 
 
 Aprovechando la modificación del 
Estatuto de Andalucía hemos realizado una 
campaña de recogida de firmas reclamando 
dicha laicidad. Sin embargo sólo han 
recogido una declaración contradictoria: “La 
enseñanza pública es laica, sin perjuicio del 
derecho que asiste a los padres para que 
sus hijos reciban la formación religiosa y 
moral de acuerdo a sus propias 
convicciones” 
 Por otra parte la Consejería de 
Educación Andaluza está promoviendo una 
Ley de Educación en cuya fase de debate 
hemos preparado y presentado un 
documento reclamando una escuela laica. 

 
Libros de texto de religión. 

 
 La gratuidad de libros de texto está 
creando una discriminación mas entre los 
alumnos que dan o no religión, así los que 
se apuntan a religión tienen derecho a 
incluirlos en la gratuidad, pero los materiales 
alternativos u otras materias como la 
lectura, no se pueden incluir, dado que no 
se consideran libros de texto. 
 
 Pese a nuestras sucesivas 
denuncias, de momento no hemos 
conseguido cambiar esta situación. 
 

Impresos de matrícula y 
declaración confesional. 
 
 La Esto obligó hace un par de años a 
modificar dichos impresos, eliminando esta 
declaración.  
 
 Sin embargo aún no hemos 
conseguido el cumplimiento estricto de la 
ley, que establece, que son los padres que 
quieran dar religión los que deben declararlo 
al hacer la matrícula. La Consejería ha 
soslayado este tema orientando a los 
directores para que entreguen una hoja 
aparte con esta declaración. Lo que a 
nuestro modo contraviene la norma. 
 

Símbolos religiosos en centros, 
colegios electorales, edificios públicos,... 
 
 La presencia de símbolos religiosos 
en ámbitos públicos que deben ser visitados 
por personas de cualquier creencia y 
convicción suponen una discriminación al 
valorarse determinadas creencias. Los 
Defensores del Pueblo también han tenido 
que pronunciarse en ese sentido. Sin 
embargo seguimos exigiendo la retirada de 
estos símbolos en colegios, hospitales, 
oficinas, Salones de Plenos, Tribunales de 
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Justicia, tomas de posesión, colegios 
electorales,... 
 

Presencia de autoridades en 
ceremonias religiosas. 
 
 Las autoridades como representantes 
de un grupo social cono creencias y 
convicciones diferentes, deben mantener, 
en cuanto tales, no como persona individual, 
un respeto hacia toda la ciudadanía. En 
consecuencia debe de evitarse celebrar 
ceremonias “de Estado” con actos 
religiosos, o la presencia de las autoridades 
en esas ceremonias (misas, procesiones, 
ofrendas,...) De momento hemos 
conseguido que funcionarios, caso de 
policías, no tengan que hacerlo aunque lo 
mande dicha autoridad. 
 

Libertad de conciencia, no sólo 
religiosa. 
 
 Las Declaraciones de Derechos 
Humanos y nuestra propia Constitución 
hablan del derecho a la libertad ideológica y 
religiosa. Sin embargo en España sólo se ha 
desarrollado una Ley de Libertad  Religiosa 
que otorga a sus iglesias una serie de 
privilegios, de los que carecen las demás 
convicciones ideológicas. Por ello venimos 
pidiendo una Ley de Libertad de Conciencia, 
en las que se garanticen todas las 
convicciones ideológicas, sean religiosas o 
no. 
 
 Esta discriminación afecta igualmente 
al ámbito educativo donde los padres sólo 
pueden pedir una educación conforme a sus 
convicciones, si se trata de creencias 
religiosas, pero no si estas son filosóficas, 
por ejemplo. 
 

Estatuto privilegiado de la Santa 
Sede en la ONU. 
 

 Actualmente la ONU otorga a la 
Santa Sede un estatuto privilegiado que le 
permite intervenir en las Conferencias 
Internacionales para incluir en sus 
Convenios, acuerdos, ... sus tesis morales. 
Recuérdese la Conferencia sobre la Mujer, 
sobre el SIDA, sobre la población. 
 
 Para ello venimos reclamando a la 
Asamblea General la supresión de este 
Estatuto privilegiado . 
 

Financiación de la iglesia (IRPF, IVA, 
subvenciones al Patrimonio...) 
 
 Luchamos contra las condiciones 
privilegiadas de financiación, exención de 
impuestos (IVA, IBI,...) y subvenciones de 
que goza la iglesia católica y que pretenden 
extender a otras confesiones generando un 
multiconfesionalismo, totalmente contrario a 
la laicidad. 
 

Manual de buenas prácticas. 
 
 Tras una reunión con la Directora 
General de Asuntos Religiosos (una vez 
más la discriminación al valorarse sólo las 
convicciones religiosas) para exponer los 
problemas anteriormente reseñados, vimos 
la posibilidad de establecer una serie de 
actuaciones que las administraciones 
podrían realizar para mantener o favorecer 
unas prácticas más respetuosas con toda la 
ciudadanía y sus convicciones. 
Ejemplo. Retirar o no colocar símbolos 
religiosos, eliminar la opción de juro o 
prometo, eliminar los locales confesionales 
como sedes de colegios electorales,... 
 

Baja de los archivos parroquiales. 
 
 La iglesia católica no se considera 
incluida en la ley de protección de datos, ni 
en la de asociaciones, lo que le lleva a 
poner todo tipo de trabas para que cualquier 
persona pueda darse de baja, obligando a 
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realizar una declaración de apostasía, que 
además nunca lleva a la eliminación del 
dato, sino, en el mejor de los casos, a añadir 
una nota marginal, indicando la fecha de la 
apostasía. 
 
 Consideramos que toda persona 
tiene derecho al acceso a sus datos y la 
eliminación de los mismos, así como a la 
baja de cualquier entidad o asociación. Sin 
embargo, el derecho español mantienen el 
privilegio para que las leyes de 
Asociaciones o de Protección de Datos. 
 

Talleres de laicismo. 
 

Estamos promoviendo la realización 
de talleres en IES, asociaciones,... en las 
que en base a temas de actualidad explicar 
el verdadero sentido del laicismo y la 
propuesta de sociedad laica. 
 

Hay otras actuaciones y campañas 
que podéis ver en la web 
www.laicismo.org 
 

Por último y de forma muy 
esquemática clarificar algunos conceptos 
que hoy están siendo tergiversados o 
utilizados de forma inadecuada. 

 
Laicismo-Laicidad. 

 
Son muchos, especialmente la 

jerarquía eclesiástica, quienes tratan de 
confundir al decir que la laicidad no es mala, 
pues se trata de la separación Iglesia – 
Estado, pero que el laicismo no es 
aceptable porque es un ataque a la religión 
y es querer imponer una ideología ateísta. 
Con esta utilización perversa de las 
palabras, pretenden asimilar el término 
laicidad, ya que son muchos los que están 
de acuerdo con esa idea; y a la vez 
demonizar a quienes plantean una 
verdadera separación Iglesia – Estado. 
 

En realidad se trata de términos que 
forman una misma familia conceptual: la 
laicidad sería la cualidad y el laicismo sería 
el movimiento que la promueve. 
Ambos provienen del término griego laos 
que tiene el sentido de pueblo, de lo común, 
de lo público. Por eso nuestra reflexión 
sobre este concepto nos lleva a su unión 
con la igualdad y en consecuencia con la 
justicia social. 
 

En cualquier caso, la laicidad no es 
una ideología, es una cualidad y una 
condición de la organización social, jurídica 
y política. La laicidad no hace un juicio sobre 
la religión o sobre la divinidad, sino que 
promueve el derecho a la libertad de 
conciencia, a las propias convicciones, sean 
estas de carácter filosófico, religioso, 
político,... El ateismo, el agnosticismo,... 
serían concepciones ideológicas. 
En consecuencia el laicista puede tener sus 
propias convicciones religiosas, aunque su 
carácter racional y científico lleve a su 
mayoría a otras convicciones. 
 

Laicidad y multiconfesionalismo. 
 

La nueva estructura social más 
multicultural está llevando a una confusión 
que trata de asignar los privilegios de una 
confesión religiosa a todas las demás, 
generalmente en función de su peso 
sociológico. Esto conlleva dos perversiones, 
una al hacer depender un derecho humano 
del número de individuos que ostenten 
convicciones similares, lo que por otra parte 
es imposible de determinar (No todos los 
bautizados mantienen sus creencias 
católicas). Otra al suponer una 
discriminación ya que al ser las 
convicciones algo personal, su número 
podría multiplicarse de tal forma que sería 
imposible atender a todas ellas, incluso 
aunque sólo se tuvieran en cuentas las 
religiosas. ¿Qué hacemos?: ¿ponemos un 
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crucifijo, una media luna, una estrella de 
David, un buda?... Faltaría sitio. 
 

Laicismo y tolerancia. 
 

La tolerancia no puede confundirse 
con la aceptación. Hay ámbitos como el 
científico, jurídico, los derechos humanos, 
las normas ciudadanas,... que organizan el 
conocimiento social y el ámbito público. Las 
convicciones no pueden permitir que se 
vulneren estos aspectos básicos de nuestra 
sociedad. Así las convicciones no pueden 
suponer atentados a los derechos de la 
infancia, de la mujer, discriminaciones, 
atentados a su salud, genocidios,... Como 
tampoco puede coartarse una libertad de 
expresión porque alguien considere que 
atente a sus convicciones. 

 
El respeto a la persona no puede 

entenderse como una aceptación de las 
convicciones. 
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    Una exposición autogestionada 

 Una vez más la magia ha operado.  

 La exposición del Congreso de Granada ha sido una bella exposición y una 
exposición útil. 

 Era particularmente emotivo encontrar en las cajas de los archivos de 
Granada, tapices infantiles hechos de hilos de cáñamo  y de trozos de lana. 

 El arte infantil nunca se arruga.  Emocionante ver también como al “hilo de 
las hora” la exposición se llenaba de documentos, de experiencias de 
periódicos… 

 Una exposición útil y lugar de encuentro para una vez más confrontar 
nuestras experiencias, nuestros tanteos, dudas y éxitos para cambiar la escuela. 

                                ¡ Viva la autogestión   
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ASAMBLEA DEL MOVIMIENTO COOPERATIVO DE ESCUELA POPULAR (MCEP) 
 
Reunidos en Granada, el día 15 de julio de 2006, se toman los siguientes acuerdos: 
 
EL CONGRESO: 
 

1. Información del Congreso:  
 
 La secretaría del Congreso informa que ha habido 96 congresistas más 13 
acompañantes.  
 
2. Información de los Talleres. 
 
 

 Taller 0-8 años. 
 
  Asisten 37 personas. Las personas nuevas en el Taller se han sentido muy bien y han 
participado en todo. Las experiencias y el debate han sido valoradas muy positivamen- te, si 
bien es voz general que ha quedado corto y en el aire, surgiendo muchas preguntas que 
deberían obtener respuesta. Se acordó seguir debatiendo sobre EVALUACIÓN en el Encuentro 
que se celebrará en la Albitana (Madrid), los días 17, 18 y 19 de noviembre. Madrid gestionará 
la estancia. La coordinación del Taller sigue en Huelva que organizará el esquema de trabajo, 
así como la dinamización del Encuentro. 
 
 
 Taller 8-12 años. 
 
 Han participado 23 personas de 14 MCEPs. Las experiencias han sido muy intere---- 
santes, aunque se ha echado en falta algunas sobre matemáticas e investigación del medio. Se 
apunta que sería interesante abordar algún tema de debate monográfico y se decide que sea la 
diversidad: “de qué forma tenemos en cuenta, ante cualquier ac-- 
tividad que hacemos en clase, a todo el alumnado.” Se seguirá publicando El baúl y lo harán 
Ana Isabel Soto e Inma Colmenero. Antonio Obrador recopila-- rá trabajos del Taller, así como 
su historia. José María hará un blogs informático que sirva como espacio de intercambio. 
Lorenzo Balbuena se hace cargo de la coordinación. 
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 Taller 12-18 años. 
 
  Han participado 16 personas de las cuales 10 eran nuevas en el Taller, con un alto 
grado de participación. Se toma el acuerdo de hacer un encuentro a mitad del curso, lo que 
sería novedoso en la historia del taller. Podría girar en torno a estos temas: relaciones en el 
aula, tutorías y técnicas Freinet en secundaria. Se realizaría en Madrid en el primer trimestre del 
año 2007. Encarna Rosillo, coordinadora del Taller, junto a los compañeros de Madrid, 
prepararían este Encuentro.

 Taller de Coeducación. 
 
  Asistieron 30 personas con muchas ganas de aprender, disfrutar y divertirse. Y de 
compartir este maravilloso calor en este lugar tan acogedor. 
  

BUSCAMOS.¡Uy! Si lo supiéramos. 
 
Nos conformamos con tiempo y gen-- te. Tiempo para hacer todo lo que nos viene a la 

mente y gente que nos acompañe. 
 
Hablamos de: 
 
- acciones para avanzar en proyectos coeducativos en los centros. 
- conflictos, actuaciones, causas, y además hemos reflexionado sobre el AMOR. 
 
 Pero, ya basta, ahora es hora de........ 
 
 NO BASTA, es hora de continuar.  
 
 Siguen coordinando Lupe y Jose.  
 
 

 ESO ERA AMOR 
 
 Le comenté:  

- me entusiasman tus ojos.  
Y ella dijo:  

- ¿te gustan solos o con rimel? 
- Grandes, 

respondí sin dudar. 
Y también, sin dudar, 
me los dejó en un plato y se fue a tientas. 
 
             Ángel González 
 
 

 Taller de Nuevas Tecnologías. 
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  Se valora positivamente el desarrollo del Taller al que han asistido 19 personas. La 
coordinación se queda en Sevilla (Daniel).  
 
 Para el curso se hacen las siguientes propuestas:  
 

- Poner los blogs en la página web. 
- Estudiar el entorno SPIP para que la página se pueda hacer de forma más cooperativa. 
- Trabajar con las cámaras de los móviles. 

 
 Taller Educar para la Paz.  
 
 Han participado 25 personas. Se valora positivamente en general y, de forma 
significativa, se reseña la participación de la gente nueva en el Taller, así como los 
compromisos adquiridos para el próximo curso. Se propone seguir con el trabajo del Conflicto y 
la Convivencia en los Centros. 
 Se propone destinar el 3% de Solidaridad a las Escuelas del Sahara para la compra de 
material escolar. 
  
 El “Techo de Lata” será elaborado por Álvaro Cid y Javier Rueda, ambos de Almería. 
 
 La coordinación es asumido por Fali Valero (Madrid) y Santi Pisonero (Salamanca). 
 
  
 Taller del Cuerpo.  
 
 Han participado 35 personas. Se constata la falta de tiempo para las experiencias ya que 
el grupo era numeroso y con bastantes personas nuevas. Durante las sesiones del Taller hubo 
un tiempo dedicado a preparar las 3 representaciones que, posteriormente, se escenificarían en 
el Homenaje a Lorca celebrado en Víznar. Se acuerda realizar el Encuentro del Taller en 
Madrid, en febrero de 2007, para trabajar sobre: teatro negro, globoflexia y cuerdas. La 
coordinación del Taller sigue en Cantabria.  
 
  
 Taller de Técnicas Freinet.  
 Participan 25 personas y se propone trabajar con la libre expresión por medio del dibujo, 
el texto o el poema y el “emocionómetro”. 
 Dos personas del Taller se comprometen a  realizar un pequeño esquema con las bases 
filosóficas y teóricas de la Escuela Moderna que puedan servir como punto de apoyo para 
centrar mejor las experiencias a presentar. 
 
  

3. Información de los Debates. (Documentos en página Web y Al vuelo 82) 
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A. Problemas de la educación. Escuela-familia convivencia. Hemos hecho un debate rico, 

creativo, que aporta ideas y que ve soluciones en nuestra pedagogía. “Freinet, hoy más 
que nunca”. Iniciamos el documento que continuaremos en el Congreso de Cantabria 
(XXXV). 

 
• Nuestras alternativas se centran: en el campo de los valores de la participación y 

solidaridad, pero no aprendidas teóricamente sino practicadas en nuestras aulas y 
centros. 

 
• De la participación ante la democracia forma que se queda solo en los papeles. 

Participación de padres y alumnos en la gestión democrática de los centros. 
 
• De la importancia de una buena organización de los centros: equipos de 

profesores, estabilidad de la plantilla, análisis del medio concreto para hacer una 
enseñanza adaptada a los alumnos. De establecer proyectos. De implicarse en los 
equipos directivos. La importancia de la labor tutorial. 

 
• La implicación de las familias y la comunidad. Sin la implicación de los padres es 

casi imposible que se produzcan cambios significativos en los alumnos-as con 
problemas. Su participación en el centro: tutorías, AMPAS, semanas culturales, 
escuela de padres. 

 
• De exigir al municipio:  

 
. Establecimientos de zonas educativas para optimizar todos los recursos del pueblo o 
barrio. . .  
 
. De la aportación de monitores.  
 
. Del establecimiento de talleres.  
 
. De hacer ver que la educación es tarea de todas-os. 
 
. De la necesidad de ofertas culturales. 
 
. Del compromiso de los docentes: implicarnos en la vida cultural, social, reivindicativa 
del pueblo o barrio. De denuncia de todas aquellas actuaciones que impiden el 
desarrollo de las personas y de una economía sostenible. 

 
    B. Presente y futuro del MCEP. Modelos de formación. 
 

       En los dos espacios horarios fijados para el debate se abordaron los modelos de 
formación de los Movimientos internacionales invitados y de distintos grupos territoriales. Se 
habló de las posibles causas por las que los docentes jóvenes no se incorporan a nuestros 
movimientos y se aportaron posibles soluciones para dar respuesta a esta situación. Por último, 
el grupo aprobó las conclusiones.  
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    Marguerite  expuso que en el ICEM organizan un encuentro nacional de formación inicial 
y continua para quienes quieren conocer la pedagogía Freinet o profundizar en su práctica. 
Tiene lugar cada año a finales de octubre o principios de noviembre, durante unas vacaciones,  
se cambia el sitio para que la gente cercana pueda ir al encuentro, como los congresos que se 
hace en diferentes lugares de Francia. A las personas que acuden a estos “stages” se les invita 
a participar en otros encuentros y a ir a las reuniones del grupo territorial más cercano. Se les 
ofrece ayuda para los problemas que puedan surgir cuando incorporen lo aprendido a sus 
clases. También se les invita a visitar las aulas de quienes ya están practicando esta 
pedagogía. Al tener diferentes calendarios escolares, hay personas del ICEM que pueden ir a 
otra escuela, en los días que no tienen que ir a sus clases y ver en cada caso las dificultades de 
la práctica, a veces se hacen grabaciones  para tener materiales para poder analizar, y para 
mostrar en los encuentros, lo que se hace en las aulas. Cuando los Institutos de Formación del 
Profesorado (equivalentes a nuestra facultad de educación) solicitan escuelas que acojan a su 
alumnado para las prácticas, los docentes que se ofrecen a acogerles piden que figure que en 
su aula se practica la pedagogía Freinet. El ICEM publica libros,  revistas y utiliza la página web 
para darse a conocer y difundir su pedagogía. 
 
    Varios grupos departamentales organizan también “stages” de formación. La 
compañera Elisabeth nos explica cómo se desarrolla el del sudoeste, que este año se 
celebrará en Oloron Ste Marie, del 19 al 22 de agosto y donde acogerán a toda la gente que 
tiene inquietudes y espera encontrar estrategias nuevas para poner en práctica en su aula, al 
iniciar el nuevo curso escolar. Nos dice que a estas personas se les ofrece apoyo para el día a 
día en la clase, pues pueden elegir un tutor y asistir a las reuniones que el grupo celebra cada 
mes o mes y medio. Estas reuniones se celebran en la clase de alguien del grupo que explica 
cómo funciona con el alumnado.   
 
    Teresa Roda del MCE nos dijo que también en su país era difícil pasar el testigo. En su 
Movimiento, el taller es la forma de contacto directo y afectivo. Han recogido en un libro algunos 
artículos de la Revista “Cooperazione Educativa”  en el que se explica el desarrollo de los 
talleres, cuyo esquema  gradual de funcionamiento es: 1- acogida para expresar lo que pasa en 
el momento profesional que está viviendo cada participante. 2- el objetivo es crear un objeto, no 
importa qué, lo que el grupo decida. 3- evaluación de la experiencia y de todo lo que pasó en el 
taller. Posterior reflexión de cómo transferir esta experiencia tan rica a la vida institucional de la 
escuela.  
 
 Las personas que se acercan por primera vez, llegan a la     “Escuela de Verano” y 
pueden escoger un taller sobre un tema que se trata desde diferente puntos de vista y con 
distintas técnicas.  
 
    En Alemania, las personas que quieren acercarse al movimiento, son invitadas a asistir a 
los congresos.  
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    El grupo de Castilla- La Mancha organiza unas jornadas de formación cada año, con la 
ayuda de compañeras y compañeros de otros grupos territoriales. Nos han dado información 
sobre un decreto de formación de la Consejería de Educación de su comunidad; se podrá 
solicitar un permiso para ir al aula de quienes lo hayan solicitado para ayudarles a mejorar su 
práctica docente. Este apartado del decreto, se desarrollará este curso para ponerse en vigor 
en el siguiente.  
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
                                                      

 
    
 
 
 
 
 
 En Cantabria participan en cursos de formación en la Universidad. 
 
    El grupo de Huelva invita a jóvenes a sus asambleas, asisten a dos o tres reuniones, 
pero no se quedan en el MCEP. En la facultad de educación hay profesores cercanos a 
nuestro movimiento, que difunden nuestra pedagogía, pero no aumenta el número de 
quienes quieren practicarla. Se apunta que asistir a las asambleas, quizás no anime a 
quedarse y que si se invitasen a varios encuentros, a las mismas personas, nos conocerían 
mejor en nuestra práctica educativa.  
 
   En el grupo de León se organizan cursos sobre un tema, en los que también se da 
información de nuestro movimiento. En el último curso se ha ensayado una estructura 
diferente; después del curso se invita a los asistentes a poner en práctica lo aprendido y se 
fija la fecha para volver a encontrarse y poner en común la experiencia. 
 
CONCLUSIONES, PROPUESTAS Y AGRADECIMIENTOS 
 
- Como MCEP tenemos la responsabilidad de decir quiénes somos y qué hacemos para 

que se conozcan alternativas a la escuela tradicional. Nos gustaría que quienes nos 
conocen, se queden, pero el objetivo es cambiar la escuela. 

- Formar parte de un grupo exige un compromiso de trabajo, pero no hay ningún proyecto 
de ilusión y disfrute sin trabajo. 

 
El MCEP es un proyecto que genera ilusión y entusiasmo. 
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- Para acoger a las personas que vienen por primera vez a los                        congresos, 
se sugiere: buscar alguna dinámica para que conozcan a los participantes, y alguna 
técnica para favorecer las conversaciones en los tiempos de ocio; poder acercarse 
nombrándolos, para lo que sería útil un distintivo con el nombre. 

 
- Se valora muy positivamente que la Asamblea haya decidido   abordar la publicación de 

un libro de presentación del MCEP, en el que se expliquen nuestras actividades y 
funcionamiento. 

 
 
- Se pide a los grupos territoriales, que no lo han hecho, que nos informen de cómo hacen 

la formación, para explicitar nuestros modelos de formación. También queremos conocer 
el camino que siguen para dar cursos en la universidad, los grupos que lo hacen.  

 
- El taller de Técnicas Freinet es el referente para iniciarse y profundizar en la filosofía y la 

práctica de la Escuela Moderna. Si figura así en la presentación del congreso, las 
personas nuevas pueden apuntarse a este taller. 

 
 
- A la pregunta de cómo incidir en nuestro centro, el grupo de Huelva ha estado trabajando 

todo el curso sobre este tema y sus conclusiones se pueden leer en el boletín de este 
grupo (“Tururú”) que está en la página web del MCEP. 

 
Agradecemos las aportaciones de Marguerite, Teresa Roda, Antón y Babeth, que 

además han puesto a nuestra disposición los materiales publicados en sus países para la 
formación de las personas que se acercan al movimiento y aquellas que quieren 
profundizar en las técnicas de la Escuela Moderna. 

 
  

4. Valoración del Congreso por los MCEPs. 
  
 MCP de Andalucía: en general muy bien, muy a gusto.  
  
 Satisfacción por la gente joven que ha venido siendo protagonistas en los talleres, lo 
que eleva la moral y nos hace creer que estamos en un buen momento. 
 
 El tripartito merece una felicitación grande, un aplauso por el esfuerzo añadido a 
causa de la distancia, lo bien planteado que lo tenían y sobre todo la serenidad con que han 
afrontado las contrariedades surgidas, llámese comidas o reprografía. Han estado siempre 
atentos al mínimo detalle que requeríamos. La residencia muy bien. 
 
 La actitud positiva en las relaciones y opiniones. La creatividad del personal y la 
disposición a compartir. 
El MCEP de hoy, más igualitario, por eso la gente joven se encuentra más acogida. Más 
flexibilidad y más cercanía. 
 
 Las actividades culturales han sido estupendas. La de García Lorca genial. 
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 Hemos recargado pilas y hay que valorar el aspecto terapéutico del Congreso. Volver 
a las fechas anteriores. 
 
 MCEP de Castilla La Mancha: en cuanto al alojamiento, decir que ha estado bien. No 
hemos tenido ningún problema. El servicio de comedor no ha sido satisfactorio y 
entendemos que la organización ha puesto mucho de su parte para que mejorara; aún así 
no se ha ofrecido el servicio ni la calidad acordada. 
 
 El espacio para los Talleres se puede mejorar. La disposición de las mesas de las 
aulas universitarias no daba pié al diálogo y a la interacción visual. 
 
 Las salidas han sido variadas, breves, rápidas, concisas y oscuras. Sería necesario 
que hubiera más flexibilidad en los horarios de las mismas, ya que han de servir para el 
relax y la distensión y no para las prisas y el estrés.  
 
 Valoramos muy positivamente que el concierto de los Virtuosos y demás actuaciones 
se hayan realizado en conjunto con un pueblo cercano, es una forma de abrir nuestra acción 
al entrono y de darnos a conocer.  
 
 Creemos que sería muy bueno hacerlo así en posteriores congresos. 
Los miembros de la organización han sido amables y cercanos y han facilitado mucho las 
cosas.  
  
 Consideramos que se han de cuidar mucho los medios técnicos como la reprografía. 
No obstante, la organización ha intentado resolver los problemas surgidos.  
 
 En cuanto a la asistencia a los talleres decir que se ha dado mucha participación y 
además muy activa por parte de personas nuevas. Algunas de ellas han asumido 
responsabilidades dentro de sus talleres. 
 
 En cuanto a la guardería, agradecer a los organizadores su buen funcionamiento. Los 
niños han estado muy contentos. Los responsables se han implicado mucho en su trabajo y 
les felicitamos por la preparación de los niños para su participación en el acto de homenaje a 
Lorca. 
 
 Creemos que la exposición puede mejorar, ya que había poco espacio. Planteamos la 
opción para otros congresos del mercadillo de conocimientos, en el que uno enseña a otros 
lo que sabe hacer. 
 
 Consideramos que la mayor parte de los materiales que se han presentado en la 
exposición son de lenguaje (sobre todo escrito), menos de conocimientos del medio y 
matemáticas y poco de otras áreas. Es una pena que no haya más materiales de plástica. 
 
 Por último, nos ha parecido muy positivo el cambio de fechas para este congreso. 
Esto nos ha permitido terminar tareas en los colegios (sobre todo los que forman parte de 
cargos directivos) y recopilar con cierta tranquilidad, los materiales para aportar al congreso. 
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 MCEPS de Euskadi y Asturias: sobre la organización del Congreso buen trato por el 
tripartito, para todo y en todo momento. Las fiestas nocturnas excelentes, incluida la 
minivisita a la Alambra. 
 
 MCEPS de Euskadi y Asturias: sobre la organización del Congreso buen trato por el 
tripartito, para todo y en todo momento. Las fiestas nocturnas excelentes, incluida la 
minivisita a la Alhambra. 
 
 El personal de la casa muy bien. La comida y el bar muy mal, valorando el esfuerzo 
de la  
organización por solucionarlo.  
 
 MCEP de Cantabria:  Valoran positivamente el Congreso y el esfuerzo de los 
organizadores y manifiestan la ilusión que les ha hecho volver a ver a antiguos compañeros. 
 
 MCEP de Salamanca: Realizan una valoración muy positiva del Congreso felicitando 
a la organización. 
 
 MCEP de León: Reunido el personal leonés, entendemos que la infraestructura ha 
condicionado la actividad ( la situación de las aulas, las colas para la comida…), al  periódico 
le faltó espontaneidad y hubo dificultades en la elaboración de documentos. 
 
 Las actividades nocturnas son valoradas muy positivamente y si hubo algún fallo, 
entendemos que fueron ajenos a la organización. Fue estupenda y positiva la actividad 
realizada en Viznar. 
 
 Agradecemos la movida que ha sentido el congreso con las personas que han llegado 
en los dos últimos años. La guardería estuvo bien y muy implicada . 
 
 La mayoría estima que las mejores fechas para el congreso son del 4 al 11 de julio. 
 
 MCEP de Madrid: Manifiestan su satisfacción por el nivel de trabajo del Congreso y 
por la organización del mismo. 
 
 
 El personal de la casa muy bien. La comida y el bar muy mal, valorando el esfuerzo 
de la organización por solucionarlo. : 

 
 
 
 
 
 
5. Propuesta y aprobación del 3% de Solidaridad. 
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 Se propone destinar el dinero a las Escuelas del Pueblo Saharaui, cumpliendo así un 
compromiso contraído desde varios congresos y en concreto en el Congreso de Tenerife.  
 Se pide al Taller de Educar para la Paz, que realiza la propuesta, que pase con 
anterioridad, por escrito, a los MCEPs la propuesta para que se pueda estudiar y valorar. 
 
 SECRETARÍA CONFEDERAL 
 

6. Aprobación, si procede, del acta de la reunión de Coordinación. 
 
 Se aprueba por unanimidad. 
 
7. Propuestas de la Secretaría Confederal. 
 

 Se entrega a los MCEPs para su estudio, debate y aprobación, llegándose a los 
siguientes acuerdos: 
 

7.1. Económica: 
 

• Pago de la cuota por año. Con el fin de organizar mejor las cuentas del MCEP 
y gestionar las cuotas de los miembros del MCEP proponemos que, a partir de 
ahora, se paguen las cuotas por año. Se pagará en el primer trimestre de cada 
año. Se aprueba. 

 
• Domiciliación bancaria. Con el mismo fin de gestionar mejor la tesorería se 

propone que todas las personas que quieran domiciliar su cuota puedan 
hacerlo para el año 2007. El recibo se pasaría en el primer trimestre. Se 
pueden dar varias opciones, que ninguna es excluyente de la otra:  

 
- Seguir pagando como MCEP de…., enviando todo el dinero junto. 
 
- Domiciliar las cuotas todas las personas que forman cada MCEP. 
 
- Pagar como MCEP de …..y aquellos miembros de ese MCEP que 

quieran de manera domiciliada. 
 

 Con esta medida conseguiríamos, además de facilitar la gestión de la 
Secretaría, que algunos miembros del MCEP, que se encuentran donde no hay 
ningún grupo, o que su grupo no está funcionando, pudieran hacer efectiva su 
cotización. De la misma manera se facilitaría, a algunos MCEP que les cuesta juntar a 
todos sus miembros, el pago de la cuota. También se garantizaría que las 
comunicaciones y el Al vuelo lleguen a todas aquellas personas que pagan la cuota. 

 Se aprueba. 
 

• Recogida de facturas. Para afrontar la justificación de la subvención del MEC 
es necesario tener facturas, por lo que proponemos a los MCEPs, Talleres y 
personas a nivel particular, que recopilen facturas y las envíen a la Secretaría 
Confederal. 
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 Se aprueba. 
 
 
 
 

 7.2  Edición de los estatutos del MCEP. 
 
 Es una propuesta de la Secretaría anterior que estaba pendiente. Se trata de hacer 
una edición de los estatutos para todos sus miembros y para los MCEPs. Se aprueba. 
 

7.3. Edición de un folleto explicativo de la actividad del MCEP y la manera de 
pertenecer a él.  

 
 Cuando hacemos actividades (que es nuestro mejor cartel) o cuando hablamos con 
compañeros y compañeras, contándoles que es el MCEP y cómo entendemos la 
escuela, podríamos contar con un folleto explicativo que se entregaría a esas personas y 
que, en algunas ocasiones, nos serviría de presentación. La Secretaría confeccionaría el 
folleto y se pasaría a los MCEPs para aportar sugerencias, pasando luego a su edición. 
Se aprueba. 

 
 
 
 
 7.4. Reedición de materiales de la Pedagogía Freinet.  
 
 Nos hemos dado cuenta, cuando recomendamos libros y materiales de Pedagogía 
Freinet, que la mayoría están descatalogados y es muy difícil conseguirlos. El poder 
reeditarlos sería una tarea interesante que se podría hacer en el MCEP, bien impresos o 
digitalizándolos, haciendo primero una selección básica clasificando por temas 
(ideología, metodología, experiencias). En esa línea estaría la propuesta recogida en la 
reunión de Coordinación de marzo de 2005:  Que en el Congreso se debata y se 
estudien las formas para conseguir que se clasifiquen y se divulguen los Materiales del 
MCEP, que se pondrían al servicio de quien los demandara. Se aprueba. 

 
 7.5. Asistencia a la RIDEF. 
 
  Desde la Secretaría se propone a la Asamblea del Congreso que se subvencione la 
asistencia de dos personas a la RIDEF, mientras sea posible económicamente. Hasta 
ahora se hace con una persona. Se aprueba. El grupo de internacional es el encargado 
de hacer las propuestas. 

 
 
 
 
 
 7.6.Propuesta homenaje a Marta Mata.  
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 Reproducimos la carta enviada por la Federació de MRP de Catalunya. Desde el 
MCEP podríamos hacer un escrito de reconocimiento y enviarlo a la Federación que 
sería aprobado en la Asamblea Confederal del MCEP. Se aprueba. 

 
 El XXXIV Congreso del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP), 
celebrado en Granada del 10 al 17 de julio de 2006, quiere recordar y reconocer la figura de 
María Mata recientemente fallecida en cuanto que fue un referente en el mundo de la 
renovación pedagógica en Cataluña y en el Estado Español. 
 
 Niña de la guerra, renovadora y progresista, se consideraba heredera del espíritu de 
la Institución Libre de Enseñanza, y de la tradición de las entidades de vanguardia 
pedagógica en Cataluña y sus valores como el laicismo y la renovación escolar. 
 
 A mediados de la década de los sesenta impulsó la clandestina Escolar de Mestres 
Rosa Sensat, que aunaba los esfuerzos de un grupo de profesionales de la enseñanza; en 
1976 se afilió al PSC y desde 2004 fue presidenta del Consejo Escolar del Estado en el que 
no dudó en utilizar su voto de calidad para que se aprobara un informe proponiendo al 
gobierno sacar la religión del currículo escolar y que esta materia no fuera evaluable.  
 
Durante los últimos 2 años en los que intromisión de la religión católica en la escuela pública 
ha consolidado aún un mayor privilegio, ella señaló que “la religión principal de la escuela es 
la de la convivencia, del civismo” y que “en la escuela deben aprender a convivir distintas 
creencias y convicciones”.  Toda su vida estuvo al servicio de la transformación de la 
escuela para que la sociedad fuera mejor. 
 
Granada, a 16 de julio de 2006 
 
 
7.7. Propuesta para darle un nuevo giro al Congreso del MCEP, realizada por la 
Secretaría Estatal. 
Referente: Documento Presente, futuro del MCEP y modelos de formación. 
 
           Objetivos de la propuesta: 
 

1. Atraer a nuevos maestros y maestras a participar en el Congreso del MCEP. 
 
2. Profundizar en nuestra práctica educativa. 
 
3. Facilitar el reciclaje en Pedagogía Freinet de los miembros del MCEP. 

 
 Contenidos: 
 
 Se estructuraría en torno a cuatro tipos de actividades, directamente relacionadas 
entre sí, pero con una intencionalidad distinta. 

   
 Talleres sobre la práctica de la Pedagogía Freinet 
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     Talleres del MCEP (edades y transversales). 
 
 La Exposición. 
 
 Debates. 
 
 Toman la palabra los MCEPs para expresar, en general su negativa, aunque se 

retoman algunas cuestiones de la propuesta que hay que mejorar. 
 

 Se entiende que la organización del Congreso deberá seguir la que tenemos 
actualmente y que hace poco tiempo se reestructuró y además sintoniza más con nuestra 
forma de trabajar. 

 
 El Taller de Técnicas Freinet debe de tener un formato diferente y que pueda ser una 
lugar de referencia para las personas que vienen nuevas a los congresos. Por otra parte 
habría que evaluar en principio lo que se está haciendo. 

 
 La exposición hay que dinamizarla, bien por temas, por talleres o por edades. 
Desarrollar también la idea del mercadillo de experiencias (apareció en el Al vuelo 82). 

 
 No se aprueba. 
 
6. La página web. 

 
 Es importante en número de visitas que se han producido desde el informe 
presentado en nuestro anterior congreso (unas 8.000), siguiendo con la recomendación de 
que toda aquella persona que así lo quiera coloque la nuestra como página de inicio. 

  
 La coletilla “que se ponga en la página” viene a ser una interiorización de la 
importancia que va adquiriendo la misma para todos nosotros y nosotras. 

 
 Recalcando en ello, falta, tal vez, un mayor envío de todas esas experiencias y 
trabajos que seguro tenemos.  

 
 Destacar el gran número de visitas recibido desde América Latina (México, Perú, 
Colombia, etc,), así como la descarga de documentos, principalmente el “Techo de Lata y 
“Menta y Canela”. 

 
 Esperamos de nuevo que, gracias al esfuerzo de la organización de congreso y 

coordinaciones de talleres, podamos tener los documentos del congreso antes del inicio del 
próximo curso 2006-2007. 

 
 
 
 
 9. Aprobación, si procede, del informe de la Secretaría Confederal. 
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Se aprueba, por unanimidad el informe de la Secretaría Confederal. A excepción del 
punto 7: propuesta para darle un giro al Congreso del MCEP. 

 
 10. Informe y propuestas del Grupo de Internacional. 
 

• Información sobre el orden del día de las Asambleas de la FIMEM. 
 
• RIDEF 2008 en Francia o en México. 
• Elección de dos miembros del CA de la FIMEM. 
 
• Elección de comisarios de cuentas de la FIMEM. 
 
• Redacción y aprobación de la nueva Carta de Escuela Moderna. 

 
 Para asistir a la RIDEF de Saint Louis, en Senegal, en representación del MCEP se 
nombra a Luci, y, también a Teresa Flores. Ambas fueron propuestas por el Grupo de 
Internacional. A propuesta de la Secretaría Confederal y, mientras haya posibilidades 
económicas, se subvencionarán a dos personas para asistir a la RIDEF en representación 
del MCEP. 

 
Toman la palabra las personas participantes de otros Movimientos. Marguerite 

Vigne nos invita al Congreso del ICEM, manifestando que pretenden hacer oír más fuerte 
que nunca la importancia de la pedagogía Freinet. 

 
Elisabeth informó en el Alvuelo del Stage de Francia con el lema de Resistencias. 
 
 Juan Carlos, de México, agradeció la acogida y nos invitó a la RIDEF que se 

celebrará en México en el año 2008. 
 
 Jean Bernard, nos da las gracias por el apoyo ya que si no hubiera sido así no 

podría haber visto todo. 
 

  Teresa Roda deja un recado agradeciendo la invitación. 
 

 
11.  Propuestas y preguntas.  
 
 Los compañeros y compañeras del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular de 

Cantabria toman la palabra para comunicar que se encargarán de organizar el próximo 
congreso. Será en el seminario de Corbán, cerca del Colegio de Verdemar y de la playa. 
Comentan las peculiaridades de la residencia y de la zona. La propuesta es recibida con 
fuertes aplausos. 

 
  Hasta Cantabria, 2007.  
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      EL OTRO CONGRESO 

 
 Nuestro encuentro anual, el 
Congreso, tiene actividades de distinto 
tipo que dan lugar a la celebración de 
más de uno. Por una parte, está el 
Congreso propiamente dicho: los 
talleres, debates, comunicaciones de 
experiencias, etc. Por otra, está el 
resultado o la consecuencia del 
reencuentro anual de, en su gran 
mayoría, viejos amigos que tratamos 
de avivar el fuego que alimenta esa 
amistad. De entrada, la cena 
cooperativa; luego, tertulias entre las 
reuniones de trabajo, o  por la noche 
en cualquier lugar preparado o 
improvisado; salidas por la ciudad que 
nos acoge; el día blanco en el que 
salimos de excursión; la asistencia a 
algún acto cultural programado por los 
organizadores; la ya ritual y tradicional 
sesión musical del grupo de los 
virtuosos...   
 
 Decíamos que comenzamos con 
la cena cooperativa, otro rito 
amparado,  en el caso de Granada, por 
el oscuro manto de un apagón que 
afectó a un importante sector de 
Granada. Una vez más, degustamos la 
más variada y exquisita cena que 
pocos tienen la fortuna de disfrutar. En 
este caso tenía un condimento 
especial: el reencuentro  de viejos 
colegas granadinos de los primeros 
momentos del MCEP que, por diversas 
razones, están algo apartados. 
 
 Otro regalo fue la noche 
flamenca en la Peña Platería, en el 
corazón del Albaicín. Para acceder a 
ella transitamos un buen rato por las 
calles y vericuetos de este bellísimo 

barrio que multiplica su reconocida 
belleza por la noche con su disimulada  
iluminación. Desde lo alto, la Ciudadela 
Roja (la Alhambra), iluminada, nos 
contemplaba y nos esperaba, como 
hace con cualquier visitante a la novia 
del Genil. 
 

Y, es que, otra noche 
intentamos disfrutarla. Una visita 
nocturna a la Alhambra prometía ser 
una inusitada sorpresa. Ese palacio, 
lleno de silencios de agua rumorosa; la 
ciudad pululando abajo; la prodigiosa 
arquitectura insinuándose entre la 
oscuridad y una iluminación 
sabiamente escatimada..., hubiera 
requerido un adecuado paseo por sus 
estancias, una reposada admiración de 
la ciudad desde la altura. 

 
Fue otra cosa; Un apresurado 

tropel torpemente provocado cambió 
las sensaciones: placer por frustración. 

 
La visita al Carmen de los 

Mártires, gentileza del Ayuntamiento 
de Granada, fue otro agradabilísimo 
regalo. El paseo por la umbría de sus 
jardines (con su pava real con las crías 
que atrajeron toda nuestra atención, y 
fueron materialmente asaeteados con 
nuestras cámaras fotográficas) en una 
tarde del calurosísimo Julio; el sol 
poniéndose con Granda sometida allá 
abajo; la visita al propio palacio; el 
refectorio al final, en fin, fueron un 
delicado detalle del Ayuntamiento con 
un grupo de maestros de toda España. 
Nuestro agradecimiento queda aquí, 
de nuevo, certificado. 

 
La excursión tuvo dos ofertas: a 

la playa  granadina o a la  
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Alpujarra. 
 
 Los que fuimos a ésta 
estábamos ya temprano triscando por 
las laderas de Sierra Nevada. 
Pasamos primero por el alto Trevélez, 
patria alpujarreña del jamón serrano, 
madurado amorosamente por el gélido 
y seco aliento del Mulhacén, 
 
 Después, a la ‘fuente amarga’, 
con sus chorros de agua ferruginosa 
que ha esculpido al paso de los siglos 
un íntimo paisaje de cuento de hadas. 
Y seguimos hasta un secadero de 
jamones. Nos contaron el proceso que 
siguen los perniles hasta su secado 
completo; vimos los suculentos 
racimos de la cárnica fruta y, 
dedujimos, por el aroma, que estarían  
sabrosísimos. 
 
 Un exquisito menú alpujarreño, 
recio y contundente, (mejor, si fuera no 
caldearan los treinta grados a la 
sombra) rociado por deliciosos vinos, 
nos remataron definitivamente 
dejándonos a punto de siesta. 

 
La excursión que les llevó a 

Salobreña Y Almuñécar la narró 
Lorenzo Balbuena para “El trípode“; de 
ella entresacamos algunos párrafos. 
“El  día de ayer nos deparó, en primera 
instancia, un placentero descenso 
desde la capital hasta el nivel del mar. 
Durante el trayecto, Emiliano nos 
amenizó el  recorrido dando detalles de 
algunos de los elementos que iban 
surgiendo en el horizonte o sobre la 
difícil vida sexual del aguacate y la 
incidencia que ello conllevaba en su 
particular relación paterno-filiar.” 

 
“Llegamos a la costa tropical 

granadina, donde desembarcamos un 
poco indirectamente sobre el Museo de 
la Caña.” 

“Allí, un gentil y minucioso guía 
nos condujo por las múltiples 
peripecias recorridas por la caña de 
azúcar. En su menester explicó y 
detalló los ambientes humanos 
habidos en el transcurso de los siglos, 
los diferentes avatares sociales y 
económicos, los procesos productivos, 
evolución de las herramientas, 
productos, subproductos y derivados… 

 
 En definitiva que salimos 
endulzados por la caña para 
Salobreñas. 
 
 Allí, ascendimos hasta las 
atractivas murallas de su castillo; las 
cuales recorrimos para admirar las 
hermosas vistas que desde tal 
altozano se muestran al viajero. 
  
 Asediados por el calor y el 
hambre, resolvimos dirigirnos hacía La 
Herradura, sin par playa mediterránea 
en el municipio de Almuñecar donde 
nos esperaban las viandas que 
repondrían nuestras mermadas fuerzas 
y las caricias de la mar.  
 
 Después de tonificar los 
maltratados cuerpos, emprendimos el 
regreso al solaz de nuestra residencia 
en la capìtal. 

 
 

La ‘noche de los virtuosos’ salió 
redonda. Además de los nuestros, 
intervinieron un pianista y un grupo 
musical  del lugar donde fue el 
concierto : Víznar, tristemente famoso 
por ser el lugar donde asesinaron a 
Lorca. 
 
 Ya habíamos encuadrado a los 
‘virtuosos’ en un homenaje al poeta, 
asimilándolo al resto de los que se 
harían al amparo de la ley de 
“recuperación de la memoria histórica”.  
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 Gracias a la amistad de Paco 
Olvera con el alcalde de Víznar, se nos 
permitió utilizar el patio del Colegio del 
pueblo y un amplio y estupendo 
escenario que estaba ya instalado. Por 
supuesto, todos los vecinos del pueblo 
estaban invitados. 
 
 Allí, con Lorca al fondo, 
actuaron los citados rondalla y pianista 
locales. Muy buenos. Después, 
nuestros niños, que habían preparado 
una representación, así como el grupo 
del Cuerpo que interpretó otras al hilo 

de poesías y dramatizaciones del 
propio Federico. Recitación de 
poesías, unas pinceladas de  la vida 
del poeta....Una noche memorable. 
 
 Y otras tantas ‘noches hasta las 
tantas’. 
 
 Llegó, finalmente, la despedida. 
Fue una modesta fiestecita dentro del 
propio recinto universitario que nos 
había acogido. 
 
 ¿Qué nos deparará Cantabria?
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Desde siempre, forma parte de nuestro congreso la 

participación de nuestros pequeños meceper@s. Diez 
niños /as acompañados por dos monitores, Mar y Aitor, 
han logrado que nuestra guardería fuera también una 
continuidad del MCEP. ¿Queréis saber como? :  

 
 -Con juegos cooperativos y de socialización.  

 
 -Talleres de plástica, pintura, teatro y el de música, el 
más molón. 

  
 -Salidas al parque de las ciencias y, para mitigar el 
calor, todos los días un buen chapuzón.  

 
 -Pero lo más sorprendente para todos/as los 
congresistas, fue la interpretación de una preciosa obra de  
teatro en el homenaje a LORCA celebrado en Víznar. 

  
 ¡Ah!..., y por si fuera poco tuvimos la oportunidad de 
celebrar un divertido cumpleaños, el de Marta.  

 
 Mis queridas niñas/os, felicidades y os esperamos el 
año que viene en la verde Cantabria.  

 
       GRACIAS, PAPIS, POR VUESTRA COLABORACIÓN
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                 EL TRÍPODE: DIARIO OFICIAL DEL CONGRESO 
 
 Los euclidianos saben muy bien que tres puntos son los que dan apoyo más estable a un 
objeto. 
 
 Este Congreso, que se ha apoyado en tres MCEPs, ha  querido que nuestro ‘ 
periodiquiyo’ se afirmara también sobre tres patas. Así hemos construido el Trípode. 
 
 Hemos tenido algún problema de edición, ya que en dos ocasiones nos falló la 
reprografía, pero, al final ha estado presente  y en las manos de los asistentes. 
 
 Teniendo su sede el Congreso en Granada; siendo el 70º aniversario del asesinato de 
Federico García Lorca, y habiéndose programado un acto de homenaje al poeta y a los 
ignorados que, como él, fueron asesinados y reposan en el barranco de Víznar, hemos 
dedicado una sección diaria para narrar su vida y, especialmente, lo que se sabe acerca de su 
muerte. 
 
 Además, como hacen casi treinta años (veintinueve, el anterior fue en 1977) que se 
celebró el anterior Congreso de Granada, donde adquirimos el nombre actual de nuestra 
organización, MCEP, también hemos reservado un espacio al recuerdo en la sección Amarcord 
(¡me acuerdo!). Muchos meceperos han ofrecido su memoria a la sección: Paco Lara, Enrique, 
Manolo Alcalá, Charo, Juanjo y Hortensia, Antonio Obrador, Pilar Álvarez, Nico, Cándido, Juan 
A. García Rincón, el Bau, Sebastián Gertrúdix, Juan Garrido, Luis Urbina y Mari Luz, Maite 
Arístegui, y Balta. ¡Quién nos había de decir que era su postrer colaboración con el MCEP! 
 
 El resto, lo habitual. ¡Lástima que se hubiese explotado poco “El Trípode estridente”.  
Estaba pensado para que diese más cabida al jolgorio y la broma tan connatural con nosotros. 
Aquí está lo que salió. Deseamos que, a los que no estuvieron, les sirva de miradita general. 
 
(En el CD que se adjunta pueden verse todos lo TRÍPODES, completos.) 

El 
 

Trípode 
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                                                                    Nº 1, Martes, 11 Julio 
2006                         
 
 
                      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

El 

Trípode
BOLETÍN DEL XXXIV  
 CONGRESO  MCEP 
 

         Granada , Julio. 2006 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                           ¡BIENVENID@S 
 
         ¡ Bienvenid@s al Congreso, 
          compañer@s del MCEP....! 
 
 Parafraseando al granadino Miguel Ríos, os damos la bienvenida. Las aguerridas huestes del 
Norte y las mesnadas indómitas del Sur vamos a coincidir en los campamentos que, ya  el pasado Julio, 
la perspicaz y astuta Zoraida, favorita favorita del tormento Jeque Abu-bas, tenía ya perfectamente 
concertados y previstos, como con toda contundencia y claridad expuso a éste y al inepto Emir Liano, 
planchándolos y ridiculizándolos públicamente en memorable embajada. 
 
 Tras esta breve licencia al recuerdo jocoso, repetimos: ¡bienvenid@s! Bienvenid@s a esta 
maravilla llamada Granada, allí donde el Genil se demora abrazando sensualmente en una erótica caricia 
a tanta hermosura. Bienvenid@s a esta Granada, silencio rumoroso de agua que discurre oculta, donde 
se avienen el rabel y la guitarra...; ¡bienvenid@s! . 
 
 Bienvenid@s a Granada, dispuestos a vivir otros siete días donde, cooperativamente, vamos a 
dar una nueva vuelta a la tuerca educativa, nuestro recurrente asunto. Y donde vamos a poner en común 
lo que hemos hecho durante el curso recién concluido; y vamos a hacer  
 

                                                                      PRIMERAS PALABRAS     



 

 138

 
 
        Nº 2. Miércoles, 12, Julio, 2006 
 
 
                                 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

El 

Trípode
BOLETÍN DEL XXXIV  
 CONGRESO  MCEP 
 

         Granada , Julio. 2006 

                                                                   PRIMERAS PALABRAS     

                                              FREINET, HOY MÁS QUE NUNCA. 
   
                                La Educación siempre ha sido zarandeada por vendavales y huracanes pro-     
o                                            venientes de distintos puntos de la rosa de los vientos. 
 
                                            Sin embargo, a lo largo de nuestra historia ha aparecido algún educador que,   
c                                            con mano e ideas certeras,  ha ido dando pautas para ir enmendando los desper-
e                                           fectos causados. Rousseau tenía bastante razón cuando asentaba que el hombre 
n                                           nacía bueno, pero el entorno lo deterioraba. Con matices, estamos de acuerdo. 
 
                            Quizá teniendo presente esta aseveración, Célestin Freinet escribió y practicó 
que una educación donde se viva la solidaridad y la cooperación torcía el destino avieso, mal enfocado, y 
hacía a los niños cooperativos y solidarios en la sociedad. “Acostumbramos a los niños a educarse en el 
plano de las sociedades adultas basadas en el esfuerzo y la responsabilidad comunitaria”, aconsejaba. Y, 
evocando de nuevo a Rousseau :”Se consiguen las plantas con el cultivo, y los hombres con la educación.” 
 
  Hoy, especialmente entre los alumnos y alumnas mayores (niveles de Secundaria), ruge un 
violento tsunami que sacude los centros. Es, por ello, que hemos elegido en este Congreso el asunto para 
someterlo a reflexión y debate. Somos conscientes de que las soluciones a estos problemas ¿nuevos? no 
están escritas aún: una sociedad que cambia a velocidad de fórmula uno, exige que la escuela, que lleva un 
ritmo más sosegado, intente alcanzarla, si no, nos arriesgamos a ser arrollados y ultimados por el vértigo. 
 
 La violencia está personalizada en ciertos adolescentes chulescos, contestones y agresivos, que son 
sentina de una sociedad que ofrece la violencia en bandeja; que la propaga por los medios de comunicación; 
que la adiestra con los entretenimientos; que ofrece la inmediatez en el cumplimiento de los deseos;  a lo que 
vienen a sumarse muchas familias que han abdicado de su papel educador; un profesorado sin preparación 
para abordar estos problemas y desconcertado; una poquedad de medios para atender la pluralidad de 
sueños, inclinaciones, deseos, peticiones, vocaciones,... de una juventud deslumbrada ante la multiplicidad 
de la oferta social,... (“A cada uno le gusta escoger su trabajo, aunque su elección no sea la más ventajosa.” 
Invariante nº 7). Todo lo anterior, decimos, desemboca en la vorágine que envuelve a muchos centros 
educativos y a sus profesoras y profesores.  
 
                                                                                             (sigue en la página siguiente) 
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        Nº 3. Jueves, 13 Julio,2006 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

El 

Trípode
BOLETÍN DEL XXXIV  
 CONGRESO  MCEP 
 

         Granada , Julio. 2006 

                                                                   PRIMERAS PALABRAS     

LOS OTROS, LAS OTRAS. 
 

Un interesante artículo de Elvira Lindo en EL PAÍS, publicado en el 
mes de Mayo y titulado “Vosotros”, alude a la insustituible presencia de los in- 
migrantes en España. Dibuja un cuadro de lo que sucedería hoy en la econo- 
mía estadounidense ‘sin mejicanos’ perfectamente extrapolable aquí. Pense- 
mos qué sería de nuestra producción agrícola, de la construcción, de las obras 
públicas, de la atención a nuestros mayores..., de nuestra demografía, en fin,  
sin la presencia en España de marroquíes, ecuatorianos, rumanos, subsaha— 
rianos que arriban a nuestra tierra legalmente o en cayucos cargados de espe- 
ranza. El mestizaje es un hecho. La segunda ciudad del mundo con más tur--- 
cos después de Estambul, es Berlín. 
 
 Aceptando, también, que es problemática la irrupción  sin control de  
personas a cualquier país, tanto residentes como recién llegados se enrique— 
cen mutuamente. Esta tierra no es sólo nuestra  porque llegamos antes. Existe una serie de países del planeta 
que hace años arribó a los de los que ahora nos llegan, y no precisamente en búsqueda de trabajo, sino para 
expoliar su riqueza y esclavizar a sus gentes. 
 
 La llegada desmesurada de inmigrantes ha hecho en muchas personas que se acentuara el racismo que 
ya incubaban. En una encuesta del diario EL MUNDO (29-V-06) se señalaba que el 69 % de los encuestados 
creía que en España hay ya excesivo número de inmigrantes; el 57 %, que los que se capturen en  llegada 
irregular, se deben devolver a sus países de origen; el 53 % opinaba que la última regularización se hizo mal. 
 
 A contracorriente, al contrario,  hay muchos movimientos antirracistas (los “acoge” y muchos otros) que 
luchan titánicamente para ir suavizando las fricciones, haciendo campañas de mutuo conocimiento, acercamiento, 
formación y, en general, de socorro y acogimiento.  
En los centros educativos se producen  fobias (normales entre jóvenes, pero en general son mimetismo de las 
actitudes racistas del mundo adulto que empapan el ambiente, en general, y a los jóvenes en particular, muy 
permeables a estos mensajes.) Pero, también, aparecen curiosas alianzas, amistades. En muchos institutos, 
padres conscientes han creado ‘comisiones de convivencia’ para facilitarla, fluidificar, darse a conocer, ... 
organizando  fiestas con folklores de uno y otro lado, comidas de ambas etnias, etc. Estos pasos dan resultado 
excelente en la aproximación de unos y otros, aunque, por otra parte, persisten posturas intransigentes, muy 
exacerbadas e incrustadas en las mentes de ambos que hacen difícil demorar la normalización y crean 
“alambradas”, en muchos casos difícilmente franqueables. 
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        Nº 4. Viernes, 14, Julio, 2006 
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BOLETÍN DEL XXXIV  
 CONGRESO  MCEP 
 

         Granada , Julio. 2006 

                                                                   PRIMERAS PALABRAS     

           
 

    EL ÚLTIMO ESLABÓN. 
 
 Escribimos estas líneas al hilo de uno de los temas que hemos elegido para el debate 
 
 Cuando la policía detiene a un adolescente porque acaba de cometer una falta y se toman medidas punitivas; 
cuando expulsamos de un centro escolar a un joven o a una joven por unos días porque nos tiene ‘hasta’ y no sabemos 
que hacer con ellos; cuando le ponemos un parte a un alumno/a de nuestra clase porque ante la enésima llamada de 
atención nos dice que no le toquemos los cojones, o una lindeza parecida; cuando....(y la lista puede irritarnos por lo 
inacabable), cuando todo eso ocurre, debemos tener presente que estábamos actuando contra el último eslabón de una 
cadena que tiene el primero más atrás. 
 
 Un caso que no habíamos puesto en la lista: aquel menor de edad que,  junto a dos mayores, le prendió fuego 
a una indigente que dormía en la antesala de un banco. Sobre este chico, un periódico insertaba unas líneas de su 
breve biografía: él y su madre fueron abandonados por el padre cuando aquél tenía tres años. Ésta no tuvo más 
remedio que trabajar como una bestia para sacarlo adelante en un lugar que le ocupaba diez o doce horas cada día. 
Imaginemos las que podía dedicar al pequeño. Imaginemos, también, la mala leche que iba acumulando, sin saberlo y 
sin saber contra quién, cuando lloraba pidiendo la atención que no le prestaban; cuando le daban un pescozón para 
que se callase; cuando le daban un bufido  cuando lo único que pedía era cariño,.... 
 
 Sí, sabemos que no todos tienen estos antecedentes en su historia; todos los jóvenes no son acreedores de 
una infancia tan macabra. Sí sabemos que, en sentido contrario, la educación de muchos  ha sido excesiva en 
atenciones, algunas, inmerecidas; cuando precisaban un aviso, una amonestación, un ¡basta!, para no contrariarle, sus 
padres se pusieron una vez más a sus órdenes doblegándose a todos los caprichos: es otra forma  de cultivar 
prematuramente a un futuro borde. 
 
 La historia escolar está llena a rebosar hoy de muchos chicos y chicas ante los que se nos han acabado los 
argumentos; sólo sabemos mirar al palo cuando los vemos actuar; no habrá más remedio que frenarlos. Habrá que 
hacerlo, porque al resto nos han condenado a defendernos. Pero pensemos que el preámbulo y los primeros capítulos 
que han conducido a un epílogo tan funesto se han escrito hace pocos años. 
 
 
 
                                                                                                                     ___________________      
 
Fe de erratas: ayer, Jueves,13, por error se publicó el informe del taller Técnicas Freinet, bajo el apartado del de 0-8. El consejo de redacción 
del boletín pide humildemente excusas. 
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                                                                            Nº 5/6. Sáb/Domingo, 15/16 Julio, 2006  
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                                                             FEDERICO 
 Eras de una personalidad arrolladora. Los contemporáneos que te conocieron y trataron afirmaban que  tu personalidad 
era tan atractiva que en grupo ocupabas todo el espacio vital disponible. Vicente Aleixandre escribe:” su persona era comparable 
quizá solo y justamente con el tifón que asume y arrebata.” Tu simpatía te hacían centro de reuniones:”¡La simpatía de Federico 
García Lorca! Era su poder central, su medio de comunicación con el prójimo y de complicidad con las cosas, su genio: el genio de 
un imán que todo lo atrajese”, ha dejado también escrito Jorge Guillén. 
 
 La palabra fue el único alfanje nazarí que blandiste. Y la palabra tejida con su hilo más sutil y delicado: la poesía, que 
elevaste a cumbres difícilmente alcanzables. 
 
 Pero,¡qué fuerza tiene la palabra! ¡Qué ímpetu la poesía! ¡Y cuánto temió tu palabra la derecha cerril y montaraz! “Ha 
hecho más daño con la pluma que otros con la pistola!”, escupió Ramón Ruiz Alonso, un esbirro de Falange que fue a capturarte. 
Por ello, desde muy pronto, te tuvieron en el Índice de Palabras Prohibidas. ¡No podían soportar tanta belleza! Ni admitir la 
exaltación  de una etnia menor y maldita (los gitanos): 
 
      ... cuando por el monte oscuro    
      baja Soledad Montoya.  
      Cobre amarillo, su carne,   
      huele a caballo y a sombra. 
      Yunques ahumados sus pechos,    
      gimen canciones redondas.     
 
 y la denigración y el sarcasmo contra una fuerza pública tan respetada y temida como la Guardia Civil: 
 
      Tienen, por eso no lloran,     
      de plomo las calaveras. 
      Con el alma de charol,     
      viene por la carretera 
      ¡Oh, ciudad de los gitanos! 
      En las esquinas, banderas. 
      Apaga tus verdes luces     
      que viene la benemérita. 
                                 (sigue) 
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 Y estuvimos en la prensa. Con poca fortuna, hay que decirlo. Los periodistas 
no dieron  una imagen muy precisa de nuestra filosofía, de nuestras actividades 
de nuestra forma de trabajar…. 
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 Este Congreso, como casi todos, ha contado  con el apoyo y la colaboración de instituciones 
tanto de carácter nacional, como locales. A todas ellas queremos dejar aquí sentado nuestro 
agradecimiento. 
 
 En primer lugar al Ministerio de Educación y Ciencia; igualmente, a la Diputación de Granada, 
que estuvo en el acto inaugural, representada por su vicepresidente, don José López Gallardo.  
 
 Damos también las gracias al  Ayuntamiento de Granada que estuvo  igualmente presente en el 
mismo acto en la persona del Concejal de Juventud, don  Juan Antonio Fuentes, y que más tarde nos 
dispensó una cálida acogida en el Carmen de los Mártires, con la presencia del concejal de Educación, 
don Eduardo del Moral.  
 
  Y a la Delegación de Educación, representada por su Delegada, doña Carmen García Raya que, 
en un discurso documentado y elogioso, trazó una panorámica de la situación actual de la Educación, 
estimulándonos a seguir trabajando en nuestra línea. 
 
 De una manera especial, queremos expresar nuestro profundo agradecimiento a la Universidad 
de Granada, y al  Decano de la Facultad de la Actividad Física y el Deporte, don Paulino Padial Puch. 
De esta institución hemos recibido un trato exquisito y una ayuda impagable, poniendo a nuestra 
disposición cuanto hemos solicitado, y fuimos atendidos, asimismo, por un amable y atento personal de 
dicha Facultad. 
 
 También, queremos que quede aquí reflejado nuestro reconocimiento al personal de la 
Residencia Fernando de los Ríos. 
 
  Por último, al pueblo de Víznar, por la cálida acogida que hizo al Acto de homenaje a Federico 
García Lorca y a todos los anónimos fusilados que como él, reposan en el barranco. Una buena parte de 
los vecinos estuvieron presentes en el homenaje o lo contemplaron desde el mirador que hay junto al 
colegio. Así también, gracias al joven pianista y la rondalla que participaron. 
 
 Para la realización de este acto fue inestimable  el papel del Ayuntamiento y de su alcalde, don 
Luis Pérez,  que autorizó el uso del patio del colegio y el amplio escenario instalado en el mismo. 
 
 Y, gracias también a la Librería Escuela Popular y a Alfonso. 
 
  
 
 
 
 
 






