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PRESENTACIÓN

Llegamos a Cuenca con la incertidumbre de … ¿y si no funciona?.

Nos habíamos dotado a lo largo de todo el curso de una novedosa herramienta organizativa afe-

rrada a nuestro viejo principio  de la cooperación… ¿funcionaría?.

Nunca habíamos arriesgado tanto: la ciudad nos resultaba extraña a casi todos, a casi todas…

menos a Álvaro. La responsabilidad organizativa tenía el rostro difuminado…

Y sin embargo…

La gente de Castilla la Mancha había puesto muchas ganas, la gente de Madrid y de León estaba

respondiendo, Álvaro lo tenía claro… y Aurora, su madre, también (¡no contábamos con ella!)…

Y el resto de la gente, la que íbamos llegando desde otros lugares del estado habíamos cargado

en las maletas una buena ración de ganas de ayudar, de empatizar, de compartir, de comprender, de

respetar…

Y todo se puso en marcha (al principio dos baches sin importancia), el Congreso empezó a rodar…

y ¡funcionaba!.

Algo hizo que todos y todas nos supiéramos parte de la “comisión organizadora” y que la llega-

da a buen puerto del Congreso, era también nuestra responsabilidad.

Y además nos sentíamos bien, como reconciliados con cada quien y con el mundo.

Y el Congreso de Cuenca, el 36 Congreso del MCEP, se llevó a cabo con absoluta normalidad: se

trabajó, se aprendió, se disfrutó… y, en definitiva, ilusionó tanto como lo habían hecho los 35 congre-

sos anteriores… o más.

Y si alguien se merece que le dediquemos este dossier, es ese grupo de gente joven que llega-

ban por primera vez (como congresistas) y se instalaban como lo podían haber hecho en su propia

casa, por su ilusión, por su entusiasmo, por las ganas que le echaron…

… y porque son nuestro futuro.

No es un tópico, son nuestra segunda generación, nuestro relevo ya que, como decía Luís, para

alguno de ellos, para alguna de ellas, este no era su primer congreso… pues en un pasado no muy

lejano, parece que fue ayer, hicieron muchos congresos y los disfrutaron… siendo niñas y niños.
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No sabemos si les hemos convencido. No sabemos si han encontrado en el MCEP un camino para

avanzar en su construcción personal y profesional… pero ha sido emocionante tratar de pasarles el

testigo, tratar de poner en sus nuevos ojos nuestros viejos sueños.

Ojala vuelvan y no vuelvan solos. Ojala en su camino hayan encontrado otros tantos perros ver-

des y en el próximo congreso de León sean multitud.

…

Soñar que ese navío

llevará nuestra carga de palabras,

hacia puertos distantes,

hacia islas lejanas.

Soñar que cuando un día

esté durmiendo nuestra propia barca,

en barcos nuevos,

seguirá nuestra bandera

enarbolada

Gabriel Celaya

“Educar”
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TALLERES

0 - 8 años
8 - 12 años

12 - 18 años
Técnicas Freinet

Coeducación
Cuerpo

Educar para la Paz
Nuevas Tecnologías
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TALLER DE 0-8

MCEPs ASISTENTES: Algeciras, Almería,

Cantabria, Castilla-La Mancha, Granada,

Huelva, León, Madrid, Málaga, Murcia,

Salamanca y Sevilla.

PLAN DE TRABAJO:

Juegos para comenzar.

Debate sobre  la Carta de la Tierra y la

educación medioambiental.

Presentación de experiencias relaciona-

das con la Carta de la Tierra y la educación

medioambiental.

Presentación de otras experiencias.

DESARROLLO DEL TALLER

JUEGOS PARA COMENZAR

Cada una de las sesiones del Taller las

iniciamos con algún juego o propuesta que

detallamos brevemente a continuación:

EL MONSTRUO DE TU NOMBRE

Una dinámica de presentación y conoci-

miento.

Cada persona escribe su nombre en un

papel y se lo pasa a la de al lado. Ésta, a par-

tir de lo que está escrito, lo completa y crea

un “monstruo”. Las distintas creaciones

pasan a formar parte del espacio del Taller.

LO QUE NOS SUGIERE

A medida que se va leyendo el cuento

“Aquiles, el puntito” de Guia Risari y Marc

Taeger, de Editorial Kalandraka, cada una de

las personas va dibujando aquello que le

sugiere. A partir de cada una de las creacio-

nes y de lo que ha sugerido el cuento se ini-

cia un breve debate sobre la diversidad.

MONEDEROS

En el taller también tenemos tiempo para

crear con las manos, esta vez son unos

monederos con cajas de leche en la línea de

reducir y reutilizar. Una propuesta divertida y

cooperativa.

JUEGO DE PALABRAS DE LA CARTA DE LA

TIERRA

Esta es una dinámica de sensibilización

antes de empezar a trabajar.

Se extraen distintas palabras de la Carta

de la Tierra y se escriben en etiquetas. Cada

persona del grupo elige una, dos o tres y las

coloca en un mural en el que se encuentran

los cuatro principios de la Carta de la Tierra:

respeto y cuidado de la comunidad de vida;

integridad ecológica; justicia social y econó-

mica; y democracia, no violencia y paz. Una

vez que todas las personas han colocado sus

palabras, explican el por qué, lo que nos

lleva a una reflexión sobre la Carta de la

Tierra, nuestros deseos, dudas, expectativas,

etc. relacionadas con lo que en ella se plan-

tea.

En todo este proceso se cuenta con una

observadora externa, que al finalizar aporta

la reflexión sobre lo que ha visto.

DEBATE SOBRE LA CARTA DE LA TIERRA Y LA

EDUCACIÓN MEDIOAMBIENTAL

Una vez que dimos por finalizado el tema

de la evaluación, se decidió dar un paso más

y centrar el tema del debate en la Carta de la
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Tierra y la educación medioambiental.

Durante este congreso, y al hilo de las

distintas experiencias presentadas, hemos

llegado a algunas conclusiones:

Las tres “R”, reducir, reutilizar y reciclar.

Entendemos que lo que nos están “vendien-

do” como bueno es sobre todo, el reciclaje

que a su vez está sirviendo para para gene-

rar nuevos negocios a partir del consumo y

se deja a un lado reducir y reutilizar que es

donde consideramos, está la clave para con-

seguir el modelo de desarrollo sostenible.

Las experiencias puntuales relacionadas

con este tema se valoran positivamente por-

que llaman la atención, pero lo interesante

es darles continuidad, conseguir que formen

parte de la vida del centro. Pensar global-

mente y actuar localmente.

Es necesario analizar la vida cotidiana de

las escuelas, lo que hacemos día a día, hacer

visibles nuestras actuaciones; porque no sólo

basta con reutilizar, reciclar, etc., hay que ir

más allá, debemos ir dando pasos hacia la

justicia social y económica.

PRESENTACIÓN DE EXPERIENCIAS RELA-
CIONADAS CON LA CARTA DE LA TIERRA Y
LA EDUCACIÓN AMBIENTAL.

RECOGIDA DE TAPONES

Experiencia presentada por Pilar Espejo

del MCEP de Algeciras y llevada a cabo con

todo el alumnado de su centro desde educa-

ción infantil hasta 6o de primaria.

Una asociación de Algeciras hace una

propuesta al centro para recoger tapones de

plástico y cambiarlos por sillas de ruedas

eléctricas para personas con discapacidad. El

centro acepta el reto y los niños y niñas

empiezan a traer tapones, tantos que en el

primer trimestre se pudo conseguir la prime-

ra silla de ruedas. Pero los niños y niñas no

se detienen, y continúan trayendo tapones al

centro, implican a las familias en la recogida

de los mismos y como el proyecto de colabo-

ración con la ONG ya ha terminado, todo lo

que traen se utiliza como material de aula.

Así, Pilar, en su aula de tres años, tiene

un nuevo material: tapones de plástico que

entre todos y todas han traído al aula, un

material muy rico, atractivo y con muchas

posibilidades creativas y de investigación.

LAS BASURAS

Experiencia de hace algunos años que

nos presenta Julia Pérez del MCEP de Castilla-

La Mancha.

En este proyecto lo que se planteaba era

trabajar en torno a las basuras, conocerlas,

clasificarlas, enterrarlas y ver que pasa a lo

largo del tiempo, etc. Paralelamente se reco-

gieron envases y se hizo un taller de jugue-

tes reciclados, se construyeron contenedores

para las basuras como “el come pilas” y “el

monstruo de las basuras” y con todo ello se

organizó una “expo basura”.

EL MATERIAL QUE UTILIZAMOS

Experiencia presentada por Olga Meng

del MCEP de Cantabria y llevada a cabo en la

Escuela Infantil de la UC.

Nuestras escuelas están llenas de mate-

riales, muchos de ellos son los denominados

“didácticos”, creados expresamente para los

niños y las niñas, son materiales sencillos,

llenos de color, muy seguros, pero poco o

nada creativos.
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En los años que llevamos trabajando en

la escuela Infantil con criaturas de 0 a 3 años,

hemos constatado que los más atractivos, los

que más posibilidades de investigación y cre-

ación suscitan, los que más posibilidades de

relación provocan, son aquellos que forman

parte de su vida cotidiana, son los utilizados

por las personas adultas que les rodean y

que en un momento dado pasan a ser mate-

rial de desecho.

Partiendo de esta observación y como

alternativa a la compra de material didáctico

convencional, hemos optado por que el grue-

so del material de nuestra escuela sea mate-

rial de uso cotidiano que vamos retirando de

nuestras casas o que adquirimos expresa-

mente para su uso en la escuela. Este mate-

rial se incorpora al aula, no como una mon-

taña de basura o apartado en una esquina,

sino que se coloca en cestos, se organiza y

clasifica y ocupa un espacio importante.

A partir de esta experiencia se abre un

debate sobre los materiales curriculares y

materiales didácticos y cómo es posible, con

experiencias concretas como ésta, desenmas-

carar los intereses comerciales que hay

detrás de los materiales didácticos.

Se constata que es una experiencia gene-

ralizada en todas las aulas, que los niños y

niñas utilizan mucho el material de desecho

y que es el que tiene más posibilidades ima-

ginativas y creativas.

LA CARTA DE LA TIERRA LLEGA AL COLE

Experiencia presentada por Luis Urbina

del MCEP de Huelva y desarrollada en el CEIP

El Faro de Mazagón.

En el colegio se trabaja la educación

ambiental desde hace muchos años, pertene-

ce a la red de ecoescuelas y el primer ciclo

de primaria mantiene un equipo de profeso-

res y profesoras que este curso ha comenza-

do a introducir el matiz que aporta la Carta

de la Tierra a nuestro trabajo.

Este año continuamos con  los trabajos

de otros cursos (huerto escolar, jardín de

plantas autóctonas, estanque, reciclado,

mascotas, alimentación sana, tolerancia, soli-

daridad, etc.); pero introducimos:

• Disminución de residuos de plástico:

Relacionándolo con la contaminación y el

aumento de basuras en el entorno natural en

el que vivimos. Almacenando los de toda la

semana y comentando las ideas para generar

menos (fiambreras, alimentos frescos, etc.).

Hemos logrado que parte del alumnado cam-

bie su alimentación en el recreo y que las

familias cambien el tipo de alimento.

• Consumismo: A través de un documen-

tal sobre la vida de niñas y niños en un

barrio de Kinshasa percibimos cómo se ali-

mentaban y cómo se fabricaban sus juguetes.

Lo relacionamos con la falta de justicia y

equidad en el mundo y la felicidad desligada

del “tener”. Después de varias asambleas en

la época de Navidad, observamos una cierta

disminución en los regalos que pedían y un

cambio de actitud en algún sector del alum-
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nado. 

• Transporte: Hemos trabajado la locali-

dad y aprovechamos ese momento para

conocer  el trayecto desde su casa al cole,

quiénes venían andando y quiénes en vehí-

culo, relacionándolo con el cambio climático

y la contaminación. La incidencia en este

caso ha sido relativa, pues depende de la

organización familiar y las prisas.

• Insecticidas: Después de dos fumigacio-

nes en los pinos del centro para acabar con

la procesionaria, murieron todos los peces y

las ranas del estanque. En asambleas anali-

zamos las causas y los hechos. La situación

traumática que provocó sirvió para pararse a

pensar en cómo usar otros métodos sin pro-

ductos químicos y cómo valorar que la exis-

tencia de determinados animales en su hábi-

tat no se debe modificar. 

• Cambios en el nuevo espacio: Tras la

mudanza a un nuevo edificio y patio de

recreo orientado al sur y casi sin árboles,

pensamos entre todas y todos cómo mejorar-

lo. Iniciamos la plantación y al final de curso

hemos conseguido que se instale un punto

de agua en el patio y no tener que llevar

regaderas desde los servicios. Después

hemos instalado un sistema de goteo y

hemos comprobado su eficacia, comodidad y

ahorro de agua (aunque resulta menos diver-

tido que las regaderas).

• El equipo de ciclo ha conseguido al

final del curso que se instale una puerta de

cristal en el pasillo. Esto ha eliminado el uso

de seis puntos de luz y le ha dado un aspec-

to más acogedor y alegre a nuestro entorno .

Esperamos seguir profundizando y adap-

tando el mensaje de la Carta de la Tierra el

próximo curso.

LIBRO ECOLÓGICO

Experiencia presentada por Carlos del

MCEP de Castilla-La Mancha en el colegio de

nueva creación, C. P. Nº 8 de Alcázar de San

Juan, en el que hay dos aulas de 3 años, una

de 4 y el primer ciclo de primaria. 

Este curso nos propusimos elaborar y

poner en práctica un proyecto ecológico con

el objetivo de concienciar en la importancia

de cuidar y respetar el medio ambiente a tra-

vés de las tres “R”, reducir, reutilizar y reci-

clar.

Entre los elementos a destacar de este

proyecto se encuentran:

La creación de contenedores de papel y

de pilas en el taller de plástica.

La “gran bola” de papel de aluminio que

se ha ido creando a lo largo de todo el curso

con el papel de aluminio del los bocadillos.

Con motivo del día del Medio Ambiente,

el 5 de junio, han difundido en la comunidad

educativa el folleto informativo “El ocho se

pone verde”, en el que dan ideas para llevar

a cabo las tres “R”.

Creación de libritos para realizar opera-

ciones y dibujos con folios escritos por una

cara.

La valoración de la experiencia es muy

positiva aunque está sin terminar. Este año

nos proponemos elaborar el contenedor para

el plástico, hacer visitas ecológicas y conti-

nuar profundizando en el tema.
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AL COLE EN BICI

Experiencia presentada por Ana Recover

del MCEP de Madrid y se desarrolla en el C.P.

Palomeras Bajas de Vallecas en Madrid.

Durante el curso, el primer ciclo de pri-

maria ha trabajado en los talleres de plástica

a partir de las propuestas de una ONG a favor

del uso de la bicicleta. Se construyó una

maqueta del barrio: calles, plazas, lugares y

edificios significativos, se estudió el plano y

se hizo una propuesta de carriles bici en

nuestro barrio.

Con este trabajo hemos conseguido que

en el centro se instale un aparcamiento para

bicis y de la ONG hemos conseguido el pre-

mio, que ha consistido en la adjudicación de

25 bicicletas para los niños y niñas que han

realizado el trabajo.

En nuestro caso no hemos querido rifar

las bicicletas y han pasado a formar parte del

material común que gestionará la cooperati-

va del centro y el próximo curso comenzará

el préstamo de las bicis a todos los niños y

niñas que así lo deseen. Nos queda por des-

arrollar las normas para compartir las bicicle-

tas y hacer que todos y todas se impliquen a

través del préstamo, su cuidado y manteni-

miento.

Con el préstamo de las bicis hemos

abierto nuevas posibilidades a la cooperativa

de material, ampliando los objetivos de ésta

y consiguiendo que los que más lo necesitan

se beneficien del material en común.

Pensamos que podemos seguir profundizan-

do en hacer experiencias para sentir que lo

público nos enriquece y su uso beneficia a la

colectividad.

Al hilo de esta experiencia se plantea una

reflexión sobre la participación en los concur-

sos que promueven las marcas comerciales.

EL NEW FLAME EN LA BAHÍA DE ALGECIRAS

Experiencia presentada por Pilar Espejo y

Francisco Vera del MCEP de Algeciras y reali-

zada en el CEIP Puerta del Mar (Algeciras).

En agosto de 2007, chocan dos barcos en

la bahía de Algeciras y como resultado se

hunde uno de ellos, el New Flame, y la bahía

se impregna de chapapote, incluida la playa

del Rinconcito que es a la que acuden los

niños y las niñas.

A partir de este hecho, el centro se plan-

tea algo poco habitual: hacer un trabajo en

común y elaborar textos y dibujos que reco-

jan la visión y opinión que los niños y las

niñas tienen de este acontecimiento.

Con todos los trabajos se hizo una expo-

sición en el centro, además de una maqueta

de la bahía de Algeciras.

La valoración de la experiencia es positi-

va, aunque todavía quedan algunas cosas

pendientes, como aumentar la participación,

ya que algunas clases del centro no partici-

paron, dar a conocer a las familias la expe-

riencia, y, por último, hacer llegar este traba-

jo a las instituciones implicadas. En este
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punto se les propone que cuelguen la pre-

sentación en la web del colegio y en la del

MCEP para darle mayor trascendencia públi-

ca.

SEMANA CULTURAL: TODOS LOS COLORES

UN ARCO IRIS

Experiencia presentada por Hortensia

Ramos del MCEP de Salamanca y que se des-

arrolla en el C.P. León Felipe de esa ciudad. 

La presentación recoge los elementos

más relevantes de la Semana Cultural del

colegio dedicada a la interculturalidad. El

objetivo de la misma era dar a conocer a toda

la Comunidad Educativa los países de origen

de los niños y niñas del centro y la cultura

del pueblo gitano. La valoración que hace

Hortensia de la misma es positiva. Lo prime-

ro que destaca es el hecho de que se haya

podido llevar a cabo al vencer la resistencia

que un sector del profesorado ofrecía.

Por otro lado ha mejorado la actitud de

las personas inmigrantes al sentirse queridas

y aceptadas y aquellas que participaron en

las jornadas se sienten más seguras en el

colegio y con el resto de la Comunidad

Educativa.

Como menos positivo destaca el desigual

nivel de implicación de las distintas tutorías.

LA CARTA DE LA TIERRA

Trabajo realizado por Begoña Hidalgo del

MCEP de Murcia en el CEIP Fulgencio Ruiz de

Santiago de la Ribera en un aula de 2o de

Primaria.

Este trabajo se realizó uniendo la partici-

pación en el programa “Conectando Mundos”

que lleva a cabo Intemón Oxfam en el ámbi-

to escolar y cuyo título este curso era  “El

cambio climático” y el programa de anima-

ción a la lectura, a través del cuento titulado

“Cuando la Tierra se olvidó de girar”. En

ambos casos se ven las distintas actuaciones

agresivas de las personas hacia la naturaleza

por culpa, en general, de intereses económi-

cos.

Aquí se introdujo la Carta de la Tierra

para niños y niñas, se leyó y se entusiasma-

ron. Se fijaron en su implicación con el pro-

blema y aportaron soluciones y diversos

compromisos, unos a realizar en el cole y

otros en casa.

PRESENTACIÓN DE OTRAS EXPERIENCIAS

MI COLEGIO ES UN MUSEO

Experiencia presentada por Santiaga

Pisonero del MCEP de Salamanca y que se

realizó en el CRA Eusebia Palomino de

Cantalpino, en esa provincia.

Con este proyecto se pretende, además

de la propia sensibilización artística y el acer-

camiento a técnicas no usuales en la escue-

la, desarrollar la opción de dar a conocer

determinados pintores y su época. Ésta es la

primera vez que el centro hace algo en

común a largo plazo y eso resulta muy pla-

centero.

La experiencia, más desarrollada, se

encuentra en “.micolegioesunmuseo.com”.

VALORACIÓN DEL TALLER

Se ha valorado positivamente el desarro-

llo del Taller, destacando los juegos y dinámi-

cas del inicio de las distintas sesiones y  el

debate generado a partir de las distintas

experiencias presentadas y las dudas e inte-
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rrogantes que se han creado, que pensamos

que nos van a ayudar a seguir avanzando. Se

tiene la sensación de que el Taller ha encon-

trado un camino por donde seguir avanzando

y profundizando. 

PLAN DE TRABAJO PARA EL PRÓXIMO
CURSO

Seguir trabajando y profundizando en

torno a la Carta de la Tierra, y para concretar

un poco más el debate, decidimos analizar y

enfocar nuestra vida cotidiana en la escuela

dentro de los principios de justicia social y

económica.

Celebración de Encuentro del Taller en la

Granja Escuela La Albitana (Brunete) en el

que abordaremos experiencias relacionadas

con el tema de trabajo del Taller y presenta-

ción de libros infantiles y otros materiales.

La fecha queda sin concretar, pero se rea-

lizará en los meses de febrero o marzo de

2009. 

COORDINACIÓN

Grupo de Trabajo “los miércoles”

Hortensia Ramos Arroyo. MCEP de

Salamanca

Email: hramos@aliso.pntic.mec.es
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ANEXOS

“LAS BASURAS”. 

Julia Pérez Rey. MCEP Castilla la Mancha.

Esta experiencia tuvo lugar hace ya unos

cuantos años en el CP Cardenal Cisneros de

Camuñas (Toledo) con niños y niñas de pri-

mer ciclo, aunque algunas actividades se

extendieron a todos los cursos. Se contó en

su momento (podéis verla más completa en

el dossier de Congreso de Potes) y este año

ha venido a cuento del tema trabajado en el

taller de 0-8 sobre la Carta de la Tierra.

Todo empezó un día, como empieza casi

todo, por un hecho que parecía rutinario y

que no imaginamos lo que daría después de

sí y que nos mantuvo ocupados varios

meses. Empezamos analizando tipos de

basuras: orgánicas, inorgánicas… Para ver el

impacto ambiental de cada una de ellas, la

enterramos un tiempo, y después vimos el

estado de descomposición de cada una: cás-

caras de fruta, papel, papel “albal”, plástico,

pilas… Entre todos y todas decidimos hacer

una recogida selectiva de materiales y reali-

zamos los monstruos Come-Papeles y Come-

Pilas a la vez que traíamos a clase todo tipo

de envases de deshecho y los poníamos en

una caja grande.

Un día una niña llegó a la escuela dicien-

do que no había papeleras en el parque.

Escribimos una carta al alcalde pidiendo que

pusieran algunas y después nos llamaron

para colocarlas con ellos. 

A nivel de centro hicimos una tarde una

barrida del entorno.

Y una buena mañana volcamos todos los

envases que habíamos recogido en medio de

una clase vacía y les pedimos a las criaturas

que jugaran a lo que quisieran. Primero hicie-

ron eso, jugar para después pasar a crear sus

propios juguetes. Fue espectacular.

Con lo que recogimos en los alrededores

y con lo que habíamos creado, montamos la

EXPOBASURA en los pasillos. En la expobasu-

ra había un montón de información. Cada

tipo de basura tenía una etiqueta con datos

como qué era, cómo afectaba a la Tierra, qué

alternativa había, etc. además de bibliografía

sobre el tema. Invitamos a las familias a visi-

tarla.

Ahora este tema es más usual y todos y

todas sabemos un montón sobre él, pero en

su momento fue muy impactante. Había por

ahí un maravilloso libro de fotografías que

recogían todo el proceso, pero a día de hoy

está perdido.

“LA CARTA DE LA TIERRA”

Begoña Hidalgo Cossío. C.E.I.P. Fulgencio Ruiz

de Santiago de la Ribera. MCEP de Murcia.

Algunos de los objetivos de este trabajo

eran:

• Entusiasmar a los niños y niñas en un

proyecto común.

• Conocer los problemas que amenazan a

nuestro planeta.

• Sensibilizarlos en el respeto a la Tierra.

• Implicarlos en la realización de accio-

nes como personas responsables y herederas

del futuro de la Tierra.

Desarrollo:

Este trabajo se realizó con alumnos y
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alumnas de 2o nivel de primaria, uniendo la

participación en el programa “Conectando

Mundos” que lleva a cabo Intemón Oxfam en

el ámbito escolar y cuyo título este curso era

“El cambio climático” y el programa de ani-

mación a la lectura, a través del cuento titu-

lado “Cuando la Tierra se olvidó de girar”.

El programa de Intermón se realiza con

otras escuelas del mundo, a través de

Internet. La base es un cuento en el que el

alumnado va optando por diferentes posibles

respuestas al problema planteado y deben

escribir su propio final. Este año la protago-

nista era una charrán ártica que veía cómo se

deshacía el Polo Norte y va en busca del por-

qué en un viaje de iniciación a la madurez a

la Antártida para contarlo, a su vuelta, a sus

amigos del Norte.

El libro trata de los problemas que sur-

gen cuando la Tierra deja de girar, qué provo-

ca este hecho y la solución para subsanar

este problema.

En ambos casos se ven las distintas

actuaciones agresivas de las personas hacia

la naturaleza por culpa, en general, de inte-

reses económicos (En el libro la Tierra deja de

girar porque los países ricos acumulan tanto

dinero en los bolsillos que proporcionan más

peso al planeta, lo que impide que “ruede”).

También observamos que cuando se ofre-

ce una solución, ni siquiera se considera si la

aporta un niño o una niña y, muy difícilmen-

te, si lo hace una mujer.

Aquí se introdujo la Carta de la Tierra

para niños y niñas. La leímos y se entusias-

maron.

Debíamos fijarnos en nuestra implicación

con el problema y aportar soluciones.

Se les ocurrieron diversos compromisos:

unos a realizar en el cole y otros en casa.

En la clase ya hacemos el reciclaje de

papel y reutilizamos las hojas escritas por

una sola cara, pero vimos que teníamos que

estar muchos días con la luz encendida, que

los humos de la calefacción eran muy conta-

minantes y, además, nuestro patio era un

secanal. También se vio que en casa se podí-

an hacer más cosas para no contaminar.

Así pues, confeccionamos una hojita con

los problemas que veían en su casa. En ella

escribieron a qué se comprometían y la lleva-

ron a casa pidiendo a los padres y madres su

ayuda para poder llevarlo a cabo.

Por otra parte, escribimos una carta a la

alcaldesa. En ella le pedimos participar en

una plantación de árboles en el patio y en el

municipio, la instalación de placas solares en

los colegios y la adopción de La carta de la

Tierra por parte del Ayuntamiento, con el

compromiso que eso suponía. La entrega de

todo se hizo a la interesada en el salón de

plenos del Ayuntamiento.

Posteriormente, realizamos un encuentro

en la Universidad de Murcia con los demás

colegios de la región que habían participado

el programa de Conectando Mundos.

Allí tuvo lugar un trabajo cooperativo de

búsqueda de soluciones, se pusieron en

común y volvimos a entregar la Carta de la

Tierra (en versiones para niños, jóvenes y

adultos), con el fin de darla a conocer a los

otros centros y que la propia organización la

adoptara. 

A fin de curso, en la entrega de notas, se
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dio el librito con las tres versiones a los

padres, para que adoptaran una implicación

más directa.

Valoración:

Los padres y las madres han notado una

forma diferente de mirar el problema del

cambio climático y la responsabilidad que

todos tenemos en el mismo.

El trabajo de sensibilización ha sido gran-

de. Se le ha dado difusión en el periódico

municipal y ha repercutido en nuestro ámbi-

to de forma positiva, ya que el Ayuntamiento

se ha comprometido a realizar un proyecto

conjunto con el centro para la reforestación

del patio, de momento.

El futuro dirá algo más sobre los resulta-

dos.

“EL OCHO SE PONE VERDE”.

Carlos León Ruiz. MCEP de Castilla-La

Mancha.

INTRODUCCIÓN.

Actualmente vivimos en un mundo en el

que se producen continuos cambios y avan-

ces, tanto tecnológicos como científicos, todo

esto hace mejorar  nuestro nivel de vida y

supone un gran recurso educativo; pero tam-

poco podemos negar que estamos perjudi-

cando nuestro medio ambiente: a través de

la  emisión de  gases contaminantes, acele-

rando el calentamiento global del planeta, su

deforestación y desertización.

Por todo esto, el ocho, además de contar

con un gran número de recursos tecnológicos

para mejorar la calidad de la educación, se

preocupa por la calidad del mundo en el que

van a crecer sus alumnos/as. Para conseguir

mejorarla, pretende poner su pequeño grani-

to de arena para colaborar con el medio

ambiente. Para esto queremos contar con la

colaboración de los alumnos/as, familias,

ayuntamiento, profesores/as, etc.

Con este pequeño panfleto informativo

queremos pedir su colaboración desde casa e

informarle de lo necesaria e importante que

es ésta para mejorar el ambiente en el que

van a crecer sus hijos y que repercutirá en la

mejora de su nivel de vida. Recuerden que

un pequeño grano es importante y que entre

todos hacen una montaña.

También queremos destacar la importan-

cia que tiene, y que debemos tener siempre

presente, la triple RRR: Reducir, Reutilizar y

Reciclar; que nos ayudará a tener un mundo

más saludable.

El agua: Un bien común y un problema de

todos.

Los seres humanos utilizamos los océa-

nos, ríos, mares… como fuente de alimento y

energía, como transporte y, en muchas oca-

siones, como basurero. Estamos malgastando

este recurso natural.

Cada día mueren miles de personas

como consecuencia de una mala gestión del

agua.

La Carta Europea del Agua proclama que

“el agua constituye un patrimonio común

cuyo valor debe ser reconocido por todos. El

deber de economizar y utilizar bien el agua

es competencia de todos”.

Consejos y soluciones:

Reduce:

• Un baño consume más agua que una
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ducha, existen atomizadores que agregan

aire y se gasta la mitad de agua, se llaman

“flujo lento”.

• Vigila el inodoro de casa; es fácil que

encuentres una fuga. Introduce una botella o

varias llenas de agua en la cisterna, ahorra-

rás muchos litros de agua.

• Cierra el grifo mientras te cepillas los

dientes o cuando no lo necesites.

• No descongeles los alimentos con agua,

sácalo antes. Puedes poner un cartel en el fri-

gorífico para que no se te olvide.

• Pon la lavadora cuando esté llena o usa

el botón de media carga.

• Vigila, antes de ponerlo, que el lavava-

jillas esté lleno; si lo usas adecuadamente, se

ahorra más agua que si friegas a mano.

• Lavar un coche en un lavacoches aho-

rra más agua que limpiarlo en el jardín con la

manguera.

• Si tienes piscina en casa y la cubres en

los meses de invierno y cuidas el agua, dura-

rá mucho más.

Reutiliza:

• ¿Sabías que el agua de cocer huevos o

patatas es buenísima para regar las plantas?

Espera a que se enfríe y riégalas.

• Mientras esperas a que salga agua

caliente de la ducha, pon un cubo o una

regadera y úsala para fregar o regar.

¿Sabes que es lo que contamina más?

• Verter en el inodoro cualquier produc-

to.

• Usar detergentes no biodegradables.

• Lejías muy fuertes.

• Las pilas de botón de mercurio (una

sola pila contamina 600.000 litros de agua de

una sola vez).

• Los ambientadores.

La energía: Necesaria, pero un derroche

de todos.

Si miramos a nuestro alrededor, veremos

que en todo momento estamos utilizando

objetos que requieren energía: reloj, aparatos

eléctricos (frigorífico, televisión…), pilas,

coches. Todo esto era prácticamente impen-

sable hace pocos años, en cambio hoy en día

nos parece algo imprescindible y nos costaría

mucho vivir sin ello.

Sin embargo, todo esto requiere una pro-

ducción energética que produce una contami-

nación en el entorno, por esto debemos evi-

tar usarla de forma indebida.

Consejos y soluciones:

Reduce:

• Utiliza bombillas de bajo consumo,

ahorran hasta el 80% de energía y duran más

tiempo.

• Utiliza el secador de pelo sólo cuando

sea necesario, éste supone uno de los mayo-

res gastos de energía.

• La olla “exprés” ahorra la mitad de
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energía.

• Al tapar una olla, ahorras un 20% de

energía.

• El frigorífico es el electrodoméstico que

más gasta en casa, bajarlo 1oC reduce el 5%

de energía. (Lo mismo ocurre con el aire

acondicionado).

• Deja que la comida se descongele de

forma natural, no uses el microondas y déja-

lo que lo haga en el frigorífico.

• Usa la plancha de una sola vez.

• Acomoda tu sala de estudio en el lugar

de la casa donde haya más luz natural.

• Utiliza el coche cuando lo necesites, si

lo usas, compártelo.

• Asegúrate de que tu taller lleva el acei-

te usado al lugar adecuado.

• Apaga los aparatos cuando no los estés

utilizando.

• Si apagas el televisor con el mando a

distancia, ahorras  de energía a que si está

encendido; es decir, tenerlo apagado así cua-

tro horas gasta como una hora encendida, si

la apagas correctamente, no gasta nada.

Reutiliza:

• Las pilas de las cámaras de fotos, sir-

ven todavía para la radio, y la de estas para

los relojes.

• Compra pilas recargables, que aunque

cuestan más, a la larga ahorran mucho

(puede sustituir a 300 desechables).

• Aunque las pilas recargables también

contienen materiales peligrosos, pero pueden

reutilizarse muchas veces y esto ayuda a la

Tierra.

Recicla:

Las pilas nunca deben enterrarse, tirarse

a la calle o arrojarlas a los ríos, llévalas a los

contenedores específicos, ¡EN EL COLE TENE-

MOS UNO!.

No todo lo que tiramos es basura.

La sociedad en la que vivimos necesita

diariamente, tras consumir, deshacerse de

todo lo que se considera inútil, generando así

grandes cantidades de residuos.

Generar basura es algo natural, íntima-

mente unido a nuestra actividad diaria.

Un simple vistazo al contenido de nues-

tra bolsa de basura nos explica por un lado,

por qué hay basura, y por otro, por qué tene-

mos necesidad de sacarla fuera de nuestro

hogar todos los días.

Si nos fijamos dentro de nuestra basura,

nos daremos cuenta de la cantidad de resi-

duos que se van a tirar y que sin embargo

podríamos aprovechar, para esto contamos

con distintos tipos de contenedores que

debemos utilizar para disminuir el número de

residuos, no hay que olvidar que la basura se

lleva a basureros o se incinera, con la conta-

minación que todo ello acarrea.

Cuando vamos por la calle, nos podemos

encontrar con distintos tipos de contenedo-

res que están a nuestra disposición y cuyos

principales objetivos son: reducir la cantidad

de basura que generamos, ahorrar agua y

energía, etc.

En el ocho disponemos de contenedores

de papel y cartón, plástico y pilas, cuyo prin-

cipal objetivo es disminuir la basura que
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generamos, y beneficiar al medio ambiente

en el que nos movemos.

Con este cuadernillo pretendemos darles

a conocer los contenedores que hay en su

entorno, explicarles para qué sirven, los

beneficios de su utilización y animarles a que

los usen, por su bien de y el de todos.

El contendor azul: Papel y cartón.

El futuro de los bosques es incierto; si

continuamos con el ritmo actual, las especies

de árboles útiles para la fabricación de papel

disminuirán considerablemente.

Reciclar papel y cartón significa talar

menos árboles y ahorrar energía.

Curiosidades:

• Para fabricar papel reciclado se utiliza

100 veces menos agua y una tercera parte de

energía.

• El blanqueo de papel desprende sus-

tancias tóxicas. Reciclar reduce la contamina-

ción.

Reduce:

• No malgastes el papel.

• Utiliza pañuelos y servilletas de seda.

Reutiliza:

• Intenta escribir en el dorso de páginas

que ya estén usadas.

Recicla:

• Lleva revistas, periódicos, folletos de

propaganda, libros estropeados, hojas usa-

das, cajas, cartón, etc., al contenedor azul.

El contendor amarillo: Latas, plástico y

bricks.

En España cada persona tira anualmente

unos 13Kg de latas. Aunque su reciclado es

bastante contaminante, es mucho menor que

producirlas de nuevo.

Curiosidades:

- Un envase de aluminio continúa siendo

un residuo sólido después de 500 años.

Reduce:

• En vez de bricks, usa siempre que pue-

das recipientes retornables o comida fresca.

Reutiliza:

• Las bolsas de plástico de la compra sir-

ven para tirar la basura o los residuos para

reciclar.

• Lleva tu propia bolsa al supermercado.

Recicla:

• Envases de plástico: botellas de refres-

co, agua, suavizantes, detergentes…

• Latas: de refresco, de conservas y ape-

ritivos, alimentos precocinados…

• Envases de brick: zumos, leche, bati-

dos, conservas, de otros productos lácteos…

El contendor verde: Envases de vidrio.

Durante el reciclaje del vidrio no se pier-

den las propiedades y se ahorra una cantidad

de energía de alrededor del 30% con respec-

to al vidrio nuevo, se ahorra agua y se conta-

mina menos el aire.

Curiosidades:

• Los primeros restos encontrados datan

de 1.500 años antes de Cristo (Egipto y

Mesopotamia).
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Reduce:

• Utiliza recipientes de vidrio retornables.

Reutiliza:

• Las botellas vacías de cristal pueden

ser rellenadas de agua para beber.

Recicla:

• Lleva al contenedor verde las botellas

de vidrio, frascos y tarros en general: conser-

vas, mermeladas, salsas, perfumes, SIEMPRE

SIN TAPÓN O TAPA. 

Contenedor de pilas.

Las pilas contienen diferentes metales en

su composición como el mercurio o cadmio,

también níquel y cinc.

Numerosos aparatos funcionan con pilas;

pero, lamentablemente, suelen terminar en

vertederos afectando al suelo, al agua y al

aire.

Curiosidades:

• Una pila recargable puede sustituir a

300 desechables.

• Una sola pila de botón puede contami-

nar miles de litros de agua.

Reduce:

• Usa pilas recargables, a la larga se

amortiza.

Reutiliza:

• Una pila de cámara de fotos sirve para

la radio, y la de esta para los relojes.

Recicla:

• Si tienes pilas gastadas, deposítalas en

contenedores específicos, en los lugares

públicos suele haber, y en el cole tenemos

uno.

Contenedor rosa: Aceite.

En Alcázar existen unos contenedores

rosas para depositar el aceite vegetal, para

ello deberás echarlo en una botella cerrada

de plástico, cuya capacidad no sea superior a

cinco litros.

Cerca del cole lo puedes encontrar en la

Avenida de Castilla–La Mancha (cerca de

Bienestar Social), pero hay más ¡Búscalos!.

Baterías.

Al igual que las pilas, un gran número de

aparatos funcionan con baterías (móviles,

cámara de fotos, cámaras de vídeo…). Para

que te duren más, no las cargues hasta que

estén totalmente gastadas y haz cargas com-

pletas. Una vez que ya no te sirvan, llévalas

a un punto limpio, en las tiendas de electro-

domésticos los puedes encontrar.

Cartuchos de tinta.

Los cartuchos y los “tóner” de impresora

y fotocopiadoras también contaminan

mucho, los puedes llevar a las tiendas de

informática, allí suelen tener contenedores.

Páginas web de interés.

www.ecoembes.com

www.tupapelesimportante.com

www.homenpapes.com

www.carpasa.es
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SEMANA CULTURAL. TODOS LOS COLORES, UN

MISMO ARCO IRIS. 

Hortensia Ramos Arroyo. MCEP de

Salamanca.

CONTEXTUALIZACIÓN:

Nuestro colegio está ubicado al sur de la

ciudad, en uno de sus barrios periféricos,

separada de ella por el río Tormes que es per-

cibido aquí como una frontera natural.

El alumnado que recibimos proviene, en

un significativo porcentaje, de familias social-

mente desfavorecidas, familias de etnia gita-

na y familias inmigrantes.

Esta realidad y el hecho de que este cole-

gio nunca haya dado la espalda al barrio, ha

hecho que nos planteáramos la necesidad de

trabajar la interculturalidad. Conocer otras

culturas, otras tradiciones y otros países nos

ayudará a ser más respetuosos y tolerantes.

En definitiva conocer la realidad social,

cultural y geográfica de los países de donde

provienen las familias de nuestros nuevos

compañeros y compañeras así como la histo-

ria cultura y tradiciones del pueblo gitano

con el que convive la gente del barrio desde

hace años sin ningún tipo de conflicto rele-

vante, fue el objetivo que nos propusimos

para trabajar durante la Semana Cultural de

este curso.

DESCRIPCIÓN

Cada grupo-clase investigaría sobre uno

de los países de origen de nuestros compa-

ñeros y compañeras inmigrantes y otro más

sobre la historia y cultura del pueblo gitano.

Así mismo, buscarían la forma de dar a

conocer al resto el resultado de su investiga-

ción: murales, mapas, actuaciones musicales,

danzas, dramatizaciones… etc.

Las familias por su parte, participarían en

la organización de las exposiciones temáti-

cas: “El mundo árabe”, “Latinoamérica”,

“Nuestra vecina Portugal” y “El pueblo gita-

no” y colaborarían en el desarrollo de los

talleres de tatuajes con henna, escritura

árabe y artesanía e instrumentos étnicos, así

como en la organización de la jornada de

convivencia en la que se propusieron activi-

dades para todos los sectores de la comuni-

dad educativa: muestras folklóricas, concier-

tos, capoeira, juegos circenses, danzas,

degustación de platos típicos de cada país y

de cada cultura y una mesa redonda con

representantes de todas las nacionalidades y

culturas.

El profesorado se encargó de dar forma a

la totalidad del proyecto y de animar y coor-

dinar todas las actividades.

VALORACIÓN

La experiencia resultó muy enriquecedo-

ra y así lo valoraron todos los sectores de la

comunidad.

La participación fue muy alta sobre todo

de las familias inmigrantes y de etnia gitana

(que no siempre es así) y la colaboración de

todas ellas, muy significativa.

Si entendemos que la valoración y el res-
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peto de otras culturas debe partir del conoci-

miento de su realidad, esperamos que nues-

tra comunidad educativa valore su pluricultu-

ralidad como eje generador de los valores tan

esenciales en el mundo actual como la tole-

rancia y la solidaridad y que estos lleguen a

ser los pilares fundamentales donde se

asiente nuestro proyecto pedagógico, nuestra

manera de hacer escuela.

NEW FLAME

Pilar Espejo y Francisco Vera. CEIP Puerta

del Mar (Algeciras), MCEP de Campo de

Gibraltar.

Introducción:

La experiencia surgió a raíz de un proble-

ma ecológico que ocurrió en la Bahía de

Algeciras: el vertido contaminante que hubo

por la colisión de dos barcos.

Contexto:

Nuestro centro es un colegio de

Educación Infantil y Primaria de cuatro líneas.

Como centro TIC tiene recursos informáticos

en todas las clases.

Se planteó  la idea de tratar el desastre

ecológico a nivel de centro debido a la impor-

tancia del tema.

Hay pocos trabajos que sean asumidos

de forma cooperativa por todo el centro,

debido a la importancia del tema, se intenta

que participe el mayor número de personas

de la comunidad educativa.

Objetivos:

• Trabajar en común un tema al que le

afecte a toda la comunidad.

• Conocer el entorno más cercano.

• Concienciar al alumnado, profesorado y

padres y madres del problema ecológico.

Desarrollo:

• El primer punto era el conocimiento de

nuestro entorno más cercano a través de

información  buscada en internet, bibliogra-

fía, etc.

• El segundo era la elaboración de dibu-

jos, textos y murales referentes al desastre

ecológico que había tenido lugar en la bahía

de Algeciras.

• El tercero, la exposición de dichos tra-

bajos para conocimiento de todo el centro.

• Y el cuarto punto era remitir a las ins-

tituciones los trabajos elaborados, esperando

una contestación.

Valoración:

Positiva, con la elaboración de un CD que

ha recogido todos los trabajos, pero quedan

pendientes las siguientes tareas:

• Mayor implicación y participación del

alumnado y profesorado.

• Conocimiento y participación de las

familias.

• Remisión de todo el material a las ins-

tituciones que por falta de tiempo no ha

podido realizarse.

MI COLEGIO ES UN MUSEO

Santi Pisonero Redondo. MCEP de

Salamanca.

El proyecto se desarrolla en el CRA

Eusebia Palomino, que comprende las locali-

dades de Cantalpino y Arabayona de Mójica,

situadas al noreste de la provincia de
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Salamanca. Localidades pequeñas y de mar-

cado carácter agrícola.

PARTICIPANTES:

Participamos en el proyecto, directa o

indirectamente:

• El claustro, compuesto por 14 docentes.

• El alumnado, formado por 75 niños y

niñas de Educación Infantil , Primaria y pri-

mer ciclo de ESO.

• Las familias.

• También contamos con la ayuda de un

asesor del CFIE.

JUSTIFICACIÓN

La idea de un proyecto común de todo el

centro surge a raíz de la propuesta del profe-

sor de inglés, idea que fue acogida con entu-

siasmo por parte de casi todo el claustro.

Existía la necesidad previa de llevar a

cabo un proyecto en el que se implicara toda

la comunidad educativa, algo que aglutinara

la serie de propuestas anuales y sin mucha

relación, que nunca acababan de satisfacer-

nos, para darle un sentido más globalizado a

nuestra Programación Anual.

También influyó la necesidad de que el

alumnado y las familias de las dos localida-

des sintieran el CRA como algo propio.

No sentíamos, tampoco, mucha satisfac-

ción por la forma de trabajar el área de

Educación Artística en el centro, área que

comprende por una parte la música, imparti-

da por una profesora, y la plástica, impartida

sin mucho convencimiento y poca coordina-

ción por los tutores y tutoras de cada curso,

cada ciclo tenía diferentes libros y materiales

para abordarla.

OBJETIVOS

• Trabajar colectivamente en un proyecto

común y cooperativo.

• Investigar en el campo de la pintura:

Los pintores, sus obras, su época social.

• Conocer parte de nuestro patrimonio

artístico en Castilla y León.

• Experimentar con diversas técnicas y

materiales de forma creativa.

• Compartir nuestro trabajo, difundirlo y

hacer partícipe a toda la comunidad escolar.

DESARROLLO

Se plantea la idea de dedicar el curso a

un proyecto sobre pintores y sus obras. Se

acepta por mayoría. Se plantea eliminar los

libros de texto de la asignatura de plástica y

surgen algunas reticencias. La solución que

encontramos la dio la profesora de música,

que se ofreció a hacerse cargo de todas las

“plásticas” de primaria y ESO. El profesorado

encargado de las tutorías y el resto de espe-

cialistas apoyaríamos en nuestras áreas la

labor de la profesora de plástica. El equipo

directivo organizó los horarios en función de

esta novedad.
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Acordamos trabajar dos pintores por tri-

mestre, uno de ellos debía ser de Castilla y

León. Se planteó el tema en las aulas y des-

pués de hacer una selección entre los cua-

dros preferidos por el alumnado, decidimos

trabajar:

• En el primer trimestre: Dalí y Vela

Zanetti.

• En el segundo trimestre: Goya y

Berruguete.

• En el tercer trimestre: Van Gogh y otro

pintor impresionista elegido en las turtorías.

Se han trabajado los pintores por cursos

durante el horario de plástica; en las aulas se

ha destinado tiempo para completar el tema,

sobre todo en cuanto a la ubicación de cada

pintor en su contexto histórico y social.

En otras áreas :

Educación física: 

• Preparación y desarrollo de juegos rela-

cionados con los cuadros.

• Montaje teatral de sombras y audiovi-

sual sobre la vida y obras de Dalí.

• Elaboración de un libro gigante sobre la

vida de Degas y los fundamentos del ballet.

• Idiomas: 

• Traducciones y elaboración de textos

relacionados con la vida de los pintores.

Otras actividades:

• El carnaval se organizó en infantil y pri-

mer ciclo en torno a obras  de pintura famo-

sas. Los disfraces iban adornados con obras

muy famosas y fueron paseados por las

calles del pueblo en forma de exposición iti-

nerante.

• Visita a museos:

El alumnado desde 4o de EP a 2o de ESO

visitó los museos del Prado y  Reina Sofía  en

los que llevaron a cabo diversas actividades.

El alumnado de Infantil y primer ciclo de

Primaria visitaron en Salamanca la exposición

“El retrato desde Goya a Sorolla”

• Jornada de Convivencia:

Nos reunimos en Cantalpino el profesora-

do y el alumnado de las dos localidades,

compartimos nuestros trabajos y organiza-

mos diversos talleres.

• En la biblioteca:

Se han presentado diversos trabajos

interciclos

Se han proporcionado los carnets de lec-

tores ilustrados y lectoras ilustradas con

obras de pintura famosas.

Se ha facilitado documentación para la

elaboración de los trabajos.

Se ha llevado a cabo una exposición de

libros para todos los ciclos prestados por la

Fundación “Sánchez Ruipérez”.

Se propuso la elaboración de un mural

colectivo eligiendo la obra “La alegría de

vivir” de Picasso.

Familias:

En todo momento han sido informadas

del desarrollo del proyecto.

Al terminar el curso, se organizó la expo-

sición de las obras y una jornada de puertas

abiertas para que el pueblo y las familias

tuvieran la oportunidad de visitar el museo

del colegio.
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Han colaborado muy activamente en la

fiesta de final de curso que sirvió de colofón

al proyecto.

VALORACIÓN

El proyecto ha sido muy bien valorado

por parte de todos los sectores. Cabe desta-

car: la colaboración, la participación, el

aprendizaje cooperativo, el respeto y la admi-

ración por las diferentes producciones artísti-

cas, el acercamiento del alumnado de diver-

sas edades y sobre todo la satisfacción de

haber colaborado en una tarea común que ha

dado lugar a una gran producción de obras

de arte de buena calidad (nos parece).
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TALLER 8-12

MCEPs ASISTENTES: El número de partici-

pantes ha sido de 20 personas, de los cuales

8 era la primera vez que asistían al un con-

greso, procedentes de los MCEPs de León,

Huelva, Castilla la Mancha, Madrid, Sevilla,

Euskadi, Asturias, Granada, Almería y

Marruecos.

PLAN DE TRABAJO

Lo primero que se hizo fue una breve

presentación de las personas asistentes al

taller.

Después se pasó a organizar el funciona-

miento del taller.

Primeramente se decidieron las personas

responsables de la moderación, la informa-

ción para el boletín interno y la elaboración

de la documentación que saldrá en el dossier.

A continuación, a partir de la relectura de

“Al Vuelo”, se recuerda el compromiso de tra-

bajo sobre el tema de la diversidad y se hace

una ronda para conocer las experiencias que

se aportan y así poder organizar el orden de

la exposición de las experiencias y comunica-

ciones, que se desarrollarán a lo largo de las

sesiones del taller:

Experiencias:

• Luciana Gaitero Alonso: “Experiencia de

Correspondencia Escolar con una etnógrafa

de León”. MCEP León.

• Sebastián Gertrúdix Romero de Ávila:

“Talleres de Ciencias Naturales”. MCEP

Castilla-La Mancha.

Comunicaciones:

1. Ángel Morales Camacho: “Conferencias

e investigaciones”. MCEP Castilla-La Mancha.

2. Maite Aróstegui Martín: “Libro viajero”.

MCEP Euskadi.

3. María Azahara Lorenzo: “Investigación

sobre inventores”. Almería.

4. Belén Lozano: “Fomentar la lectura a

través del juego”. Huelva.

5. Belén Lozano. Cálculo vivo. “Mi tien-

da”. Huelva.

6. Luz Ortega: “Personas adultas y músi-

ca”. MCEP Madrid.

Para la última sesión se planea: realizar

un debate sobre las cuestiones más impor-

tantes que surjan a lo largo de las exposicio-

nes de las experiencias, se elaborará el plan

de trabajo para el próximo curso, la valora-

ción del taller y la elección de la persona que

coordinará el taller durante el curso.

Una vez organizado el funcionamiento

del taller, se pasa al desarrollo del mismo,

comenzándose por intervenciones sobre las

situaciones que se dan en nuestras comuni-

dades autónomas y en algunos de nuestros

centros.

De esta revisión general se destacan las

siguientes cuestiones:

1. el profesorado no está totalmente con-

cienciado de las necesidades que puede pre-

sentar el alumnado con dificultades de

aprendizaje, y no tienen la suficiente infor-

mación ni tiempo para poder atenderlo ade-

cuadamente.

2. El apoyo a este alumnado se realiza en
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distintos espacios: dentro del aula, que es

por lo que se está luchando, para que esto

sea posible en todos los centros. Esta forma

de reealizar el apoyo no siempre da buen

resultado, ya que el profesorado no se sien-

te “cómodo” teniendo una persona mientras

se desarrolla el trabajo con las demás alum-

nas y alumnos. En otros centros este apoyo

se realiza fuera del aula; se utiliza para que

salgan aquellos niños y aquellas niñas que se

comportan mal en clase y no quieren traba-

jar, por lo que no se obtiene muy buen resul-

tado. En Cataluña existen unas aulas de aco-

gida que durante un tiempo atienden al

alumnado que desconoce la lengua propia de

la comunidad. Además, su horario escolar

contempla una hora más que el del resto de

las comunidades, en la cual se ayuda al

alumnado con alguna dificultad en las áreas

de lengua o matemáticas.

3. Se planteó por parte de una maestra

de Pedagogía Terapéutica la importancia de

conseguir una buena coordinación entre el

tutor o tutora y el maestro o maestra de

apoyo y procurar no tener enfrentamientos

porque no conducen a nada positivo.

4. En Andalucía se realiza un Plan de

Acompañamiento en el tercer ciclo de

Primaria para dar apoyo en las áreas de len-

gua y matemáticas. En Castilla-La Mancha se

está empezando a hacer también en la

Secundaria.

5. Una posible solución para mejorar la

atención a todo el alumnado, y sobre todo

para el que presenta alguna dificultad en el

aprendizaje, sería dotar de más recursos

humanos, bajar la ratio y que haya un com-

promiso por parte de todo el claustro para

proponer posibles soluciones y actuar coope-

rativamente.

6. Por último, se reflexiona sobre cómo

se debe organizar el centro para atender a la

diversidad.

Se pasó despues a las experiencias.

En la experiencia de Luciana Gaitero se

parte del centro de interés: “Juegos y

Tradiciones Populares” y utilizando la corres-

pondencia escolar con Concha (etnógrafa),

consiguió un trabajo muy interesante sobre

el calendario agrícola, el ramo leonés, refra-

nes y poemas, defensa de la cultura tradicio-

nal. Asimismo realizaron una visita al

Panteón de los Reyes, en León, y recibieron

la visita de Dña. Concha -la etnógrafa-.

Por su parte, Sebastián Gertrúdix nos

contó diversas maneras de trabajar las mate-

máticas: a través de pruebas físicas y antro-

pomórficas para tomar medidas (utilizando

pulsaciones, medidas de altura, palmos, res-

piración, etc.); por medio de medidas de lon-

gitud, peso y capacidad, tomando el entorno

como referencia y con problemas de cálculo

vivo en situaciones reales (con folletos del

supermercado). Nos mostró el libro del alum-

nado, donde se recogen todas sus produccio-

nes.

Además, nos explicó el taller de natura-

les. Éste parte de la organización del aula

por rincones y de proyectos de investigación

como método de trabajo. Así, nos enseñó

cómo investigan sus alumnos y alumnas: la

flora, la fauna, Geología, rutas turísticas e

incluso los insectos autóctonos, entre otros

temas. Por último nos mostró el resultado

final de este trabajo.
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Con respecto a las comunicaciones, se

realizó una breve exposición de las mismas,

así como un pequeño turno de palabra para

aclaraciones.

Del conjunto de experiencias y comunica-

ciones surgieron diversos asuntos a aclarar.

De todos ellos se abordaron algunos: la reali-

zación de la asamblea, la evaluación, la coo-

peración y colaboración con el profesorado

que no es del MCEP en los centros, la impli-

cación de las familias, la actuación del profe-

sorado en la resolución de los conflictos. De

todas maneras se recordó que ya algunos de

estos temas se habían tratado en otros con-

gresos y se repartió documentación sobre “La

Asamblea de Clase”.

COORDINACIÓN

Sebastián Gertrudrix. MCEP Castilla la

Mancha

Email: sgertrud@xtec.es

PLAN DE TRABAJO PARA EL PRÓXIMO
CURSO

Para desarrollar a lo largo del curso 2008-

09 se deciden los siguientes temas:

Evaluación (qué evaluamos, qué debería-

mos evaluar y cómo). Para ello sería aconse-

jable traer el material que se utiliza.

Investigación sobre las matemáticas.

VALORACIÓN DEL TALLER

La valoración general ha sido positiva,

destacándose el buen nivel de participación

por parte de la gente nueva en el taller, la

coordinación y la buena disposición por parte

de la gente veterana para fomentar la partici-

pación e integración de la gente nueva.
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ANEXOS

CONFERENCIAS EN 5º E.P. 

Ángel Morales. MCEP de Castilla la

Mancha.

A lo largo de los trimestres segundo y

tercero hemos llevado a cabo, en 5o E.P. y en

el C.P. Rufino Blanco (doble línea) de

Villarrubia de los Ojos la siguiente experien-

cia:

OBJETIVOS

• Investigar sobre temas elegidos volun-

tariamente.

• Facilitar la expresión oral: exponer, pre-

guntar, responder a dudas...

• Realizar, ante el grupo clase, la exposi-

ción del tema investigado.

• Evaluar a iguales: valoración de cada

conferencia con items determinados previa-

mente.

• Crear un clima que favorezca la partici-

pación activa de niños y niñas en actividades

del aula.

• Reflexionar, realizar preguntas o aclarar

dudas sobre una conferencia.

• Presentar el trabajo de forma original.

PROCESO

Durante el segundo trimestre, eligen el

tema (estrellas, dioses egipcios o griegos,

comida rumana, animales en peligro de

extinción...). 

Buscan información en internet, enciclo-

pedias, libros, etc., en casa o en la bibliote-

ca.

Preparan la exposición oral: escrito en

folios, mural, power point..., para contarlo al

grupo, intentando utilizar la creatividad en la

presentación.

Decoran la pizarra con el tema (colaboran

niños y niñas en esta tarea).

Exponen el tema, intentando contarlo, no

leerlo.

Al finalizar la exposición se abre un turno

de preguntas, dudas, reflexiones...

Finalmente, realizan la evaluación-valora-

ción de la conferencia.

En el tercer trimestre, continuamos con

el mismo proceso, pero las conferencias se

realizan por parejas, que se forman de mane-

ra voluntaria.

Varias conferencias se exponen con

power point, lo que las hace más amenas,

sobre todo por las imágenes que acompañan.

Dedicamos más tiempo a preguntas y

aclaraciones sobre el tema.

VALORACIÓN

Se constata la buena predisposición para

investigar, ya que se quedan con ganas de

realizar más conferencias.

El clima ha sido agradable, tranquilo; se
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concentran en la exposición, respetan el

turno de palabra.

Se produce bastante colaboración en la

decoración de la pizarra para ambientar el

tema.

La participación, al finalizar la conferen-

cia, ha sido interesante en cuanto a cantidad

y calidad de las intervenciones.

La valoración cuantitativa (de 1 a 10), al

realizar la media aritmética, resulta similar a

la que hace el maestro.

Todos y todas evalúan por encima de 5,

lo que supone un apoyo a la autoestima.

Un niño rumano (no conocía el idioma)

llegó en septiembre al grupo y en marzo rea-

lizó una interesante conferencia sobre las

arañas.

Un grupo de 2o E.P. visitó el aula y los

chicos y chicas que hicieron murales les

cuentan como los elaboran y resulta curiosa

la actividad.

La satisfacción tanto en el proceso como

en el resultado nos lleva a concluir que ha

merecido la pena.

A mejorar la evaluación de las conferen-

cias, ya que eran demasiados items, intenta-

remos que se valore la originalidad, si ha

resultado entretenida, si lee o cuenta, la

ambientación, y en ello estaremos en el pró-

ximo curso... 

CALCULO VIVO. MI TIENDA

Belén Lozano Villarán. CPIP “San Roque”.

MCEP de Huelva.

La puesta en práctica de esta actividad

surgió ante la dificultad de muchos niños y

niñas de 7 y 8 años en el manejo de las

monedas y resolución de problemas cotidia-

nos. A partir de esta iniciativa, y tomando

como centro de interés “Mi tienda”, observé

que se podían incluir muchas actividades

relacionadas con las distintas áreas, como la

plástica, conocimiento del medio, lectura

comprensiva, expresión escrita.

La primera parte de la actividad consistía

en una salida a una tienda del pueblo o

quiosco. A partir de aquí el alumnado recoge-

ría información para poner en práctica su

propia tienda. Todas las actividades se reco-

gerían en un cuadernillo previamente diseña-

do y entregado al alumnado.

Después de la visita, el alumnado dibujó

su propia tienda eligiendo su nombre. A con-

tinuación se elegirían los productos que se

querían vender en su quiosco, para después

hacer una clasificación, por ejemplo: frutos

secos, alimentos sin azúcar, alimentos con

azúcar, se pueden beber, se toman fríos. Una

vez elegidos los productos, crean libremente

distintos carteles de propaganda y ofertas,

favoreciendo la creatividad y el uso del len-

guaje.

Creí muy importante familiarizar al alum-

nado en el uso de un lenguaje matemático

con palabras tales como par, doble, triple,

docena, etcétera.

El alumnado planteaba sus propios pro-

blemas a partir de situaciones que surgían de

su propia tienda.

En una de las páginas del cuadernillo

aparecía una máquina de convertir monedas.

Con ello se pretendía que el alumnado com-

prendiera la relación entre las distintas
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monedas. También se hizo de forma manipu-

lativa.

Se trabajó las tablas de doble entrada de

datos con su representación gráfica a partir

de los datos de su tienda. 

La valoración final fue muy positiva, ya

que el alumnado estuvo muy motivado desde

el primer momento, se acercaron al mundo

de las matemáticas de una forma lúdica, se

implicaron y aprendieron mucho.

LOS INVENTORES DE LA ELECTRICIDAD 

Azahara Lorenzo Navarro. MCEP de

Almería. 

La experiencia que voy a relatar consiste

en un proyecto de investigación realizado en

el aula de 6o curso de un barrio de privación

sociocultural de la provincia de Almería.

Durante el primer trimestre, tuve que uti-

lizar el libro de texto, puesto que, al ser fun-

cionaria en prácticas, iba a ser evaluada.

Después de que me visitara la inspección, y

siguiendo la programación prevista, comencé

el desarrollo de mi proyecto.

Como motivación, realicé una línea del

tiempo recogiendo algunos personajes orde-

nados cronológicamente, su invento y alguna

característica especial sobre él.

La intención era que el alumnado inves-

tigara sobre un inventor. En el aula había 12

alumnos y alumnas, yo les propuse seis

inventores, uno para cada dos. Se les facilitó

una guía con unas preguntas para poder

empezar a investigar, con la consigna de que

esas preguntas eran un modelo, pero que

quien quisiera, podía utilizar otras preguntas

que le interesaran más.

El proceso fue duro, pero muy gratifican-

te. La situación económica de este grupo es

bastante precaria, solo uno de ellos tiene

ordenador en casa, el resto no sabía ni

encenderlo, a esto se sumaba la dificultad

añadida de que dos de los alumnos/as no

sabían leer ni escribir y que bastantes escri-

bían sin separar las palabras o con muchas

faltas de ortografía. En este sentido, el Word

fue de gran ayuda.

El proceso tenía varias partes:

• Búsqueda de información a través de

Internet.

• Escritura de las respuestas encontra-

das.

• Pasar a Word la información recopilada.

Con toda la información recogida en un

documento, pasamos al aprendizaje de bús-

queda de fotografías por Internet, para des-

pués cortar y pegar en nuestro trabajo. 

Finalmente, yo maqueté el trabajo y le

entregué un cuaderno a cada alumno/a para

su biblioteca de casa. Además, les regalamos

uno a cada clase para su biblioteca de aula.

Partiendo del país de origen de cada

investigador, realizamos un mapa del mundo,

tamaño mural, para que los niños y niñas

pudieran ir colocando sus fotografías en su

lugar correspondiente y escribiendo algo

sobre ese país, después de haberlo investiga-

do. También realizaron una línea del tiempo

similar a la que yo les había presentado.

Inicialmente colocamos las fechas en su

lugar, eso lo hicimos en grupo.
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LOS TALLERES DE CÁLCULO VIVO Y NATURALES

Sebastián Gertrúdix Romero de Ávila.

MCEP de Castilla la Mancha.

Estamos en una clase de quinto de pri-

maria en un pueblo de Lleida, Torres de

Segre. Empezamos el curso con 15 alumnos y

alumnas y a mediados nos quedamos con 14

por la marcha de un alumno a otra localidad

por motivos familiares. Con este número, la

organización del trabajo por talleres o rinco-

nes se ve muy favorecida, pues el alumnado

se puede mover libremente por la clase rea-

lizando diversas actividades sin crear ningún

tipo de problemas de orden ni de disciplina. 

Las matemáticas se han organizado en

cuatro talleres: cálculo vivo, problemas de

lógica, problemas de cálculo mental y con-

ceptos matemáticos. El cálculo vivo consiste

en varias actividades que nos permiten reca-

bar datos para construir problemas, al mismo

tiempo que suponen un seguimiento y un

mejor conocimiento de nuestro propio cuerpo

y de sus posibilidades.

Las fuentes de datos son pruebas físicas

realizadas al alumnado para medir el pulso,

la altura, el peso, la masa corporal, el palmo,

la respiración, los latidos del corazón, la

capacidad torácica, carreras, saltos, lanza-

mientos, medidas sobre objetos y mobiliario

del entorno, problemas con datos de folletos

comerciales, seguimiento de la liga de fútbol

y otros deportes, datos recogidos del periódi-

co, etc. Estos datos son convertidos después

en problemas tanto por el profesorado como

por los niños y niñas. Por otro lado, las medi-

ciones relativas a nuestro cuerpo nos permi-

ten hacer un seguimiento de su estado y evo-

lución a lo largo del curso, con lo cual el

aprovechamiento es también interdisciplinar.

Los problemas de lógica y de cálculo

mental están bastante inspirados en Lluís

Segarra y el Quinzet; se trata de una propues-

ta bastante válida, a nuestro juicio, para des-

arrollar la reflexión y el gusto por las mate-

máticas.

Los conceptos matemáticos son ejercicios

que remiten al currículum propuesto por la

Administración para el nivel correspondiente.

En otro orden de cosas, tenemos organi-

zados unos rincones de naturales que funcio-

nan una vez a la semana y consisten en una

serie de actividades que el alumnado realiza

por turno, en parejas compensadas (donde

uno de sus componentes suele recibir ayuda

del otro). Dichos rincones son:

1. Observación de diapositivas (de plan-

tas, animales y de Torres).

2. Fichas de flora.

3. Fichas de fauna.

4. Fichas de minerales y rocas.

5. Fichas sobre energía.

6. Espacios naturales de Lleida.

7. Fichas sobre el medio ambiente.

8. Búsqueda de imágenes de flora y

fauna en Internet.
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Cada alumno y cada alumna dispone de

una carpeta para cada rincón con una serie

de documentación e instrucciones para poder

trabajar en el que le toca cada semana. Son

unos rincones que se prolongarán durante

todo el ciclo (habrá uno o dos que cambiarán

en sexto) y al final del curso próximo confec-

cionaremos varios libros con el fruto de todos

ellos.

En el conjunto de todos estos rincones

los niños y niñas aprenden a resumir infor-

maciones, a buscar datos en las guías espe-

cializadas, a utilizar la Enciclopedia Catalana,

el archivo documental de la clase, a manejar

los índices, a seleccionar la información,

a navegar por Internet en busca de datos

concretos e imágenes de flora y fauna, etc. Al

finalizar, algunas informaciones son leídas en

voz alta y comentadas por todo el alumnado.

Con esta metodología de estudio (porque

esto es estudiar y no aquello de memorizar

datos sin conocimiento), hay alumnos y

alumnas que acaban teniendo un nivel de

conocimientos bastante alto; pero ese no es

nuestro principal objetivo. Lo que pretende-

mos, en definitiva, es ayudarles a ser cada

día más autónomos en la construcción de su

propio aprendizaje. 
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TALLER 12 - 18

MCEPs ASISTENTES: Almería, Huelva,

Sevilla, Campo de Gibraltar, Euskadi, Madrid,

Cantabria, León, Salamanca y Tiznit

(Marruecos).

PLAN DE TRABAJO

Primera sesión: Establecimiento de fun-

ciones. Calendario del taller en el congreso.

Dinámica de autoconocimiento y presenta-

ción.

Segunda sesión: Presentación de expe-

riencias: Alfredo: Roma; Nekane:

Kooperatzioa; Mariquina: Mamá Tierra;

Juanjo: Juego de los enigmas; Cati: Blog y tra-

bajo en Internet; Carmen: Incorporación de

las TIC al aula; Álvaro: Proyecto cómic; Naima:

Organización del aula.

Tercera sesión: Debates: Trabajo coopera-

tivo. Incorporación de las TIC. Gestión de las

emociones en Secundaria.

Cuarta sesión: Actividades postpuestas

por falta de tiempo. Evaluación del taller.

Propuestas de trabajo para el encuentro de

2009.

DESARROLLO DEL TALLER:

El primer día se procedió a establecer las

responsabilidades en el seno del taller: perió-

dico y dossier. Posteriormente se estableció

el plan de trabajo. La sesión se completó con

el desarrollo de una dinámica de presenta-

ción y autoconocimiento (se adjunta):

La dinámica suscitó un animado debate:

Se propuso la posibilidad de dar una segun-

da oportunidad al alumnado (tras la reflexión

en grupo sobre el desarrollo de la dinámica,

imprescindible), con tiempo limitado, para

facilitar la participación general. También se

planteó la necesidad de observación y toma

de apuntes por el profesor o profesora de las

reacciones, roles, etc. Se sugirió un orden de

lectura voluntario que facilite las cosas a las

personas más tímidas, así como dar a la

dinámica el tiempo necesario. Por último se

señaló la bondad del planteamiento abierto y

de la capacidad de la dinámica para suscitar

las ganas de seguir hablando, conociéndo-

nos.

Como había quedado establecido en el

plan de trabajo, la segunda sesión se dedicó

íntegramente a la presentación de experien-

cias, que suscitaron debates en todos los

casos:

EXPERIENCIAS... por el orden indicado en

el plan de trabajo.

En el debate acerca de estas experiencias

surgieron temas como: La posibilidad de tras-

cender el aula e ir al pique amistoso y pro-

ductivo entre el alumnado, que favorezca la

motivación para el conocimiento. La necesi-

dad de evaluar: Lo que no se evalúa, se deva-

lúa. El valor de la cooperación para la refle-

xión y la estética. La necesidad de planifica-

ción máxima en todos los proyectos. Lo

bueno que es que una experiencia vaya

pasando de unos a otros.

La tercera sesión se había programado

para los debates; pero quedaban experien-

cias por presentar. Surgieron nuevas expe-

riencias que acabaron por impedir el desarro-

llo de los debates.
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EXPERIENCIAS... por el orden indicado en

el plan de trabajo.

Estas experiencias, y también la mayoría

de las anteriores, tocaban de lleno el uso de

las TIC. Aquí surgió un rico debate que susti-

tuyó al que no se pudo celebrar en su

momento, no por ello menos apasionante. De

él se desprenden las innumerables posibili-

dades que estas TIC nos ofrecen y su poten-

ciación mutua con las Técnicas Freinet y otras

estrategias de innovación educativa.

La cuarta y última sesión se dedicó a la

experiencia de la compañera Naima, de

Tiznit, que dejó impresionado al resto por su

elevada calidad en todos los sentidos.

VALORACIÓN DEL TALLER

Por último se procedió a la evaluación

del taller y a las propuestas de trabajo para

el próximo encuentro.La evaluación ha sido

muy positiva en general, con matices:

Problemas con el tiempo que se solicita para

las experiencias y el que se utiliza posterior-

mente. Problemas con los soportes informá-

ticos. Duración excesiva de la dinámica ini-

cial.

PLAN DE TRABAJO PARA EL CURSO

Como propuestas de trabajo quedan para

el encuentro: Ahondar en los temas que han

descollado como más interesantes en el seno

del taller: El aprendizaje cooperativo, La ges-

tión de las emociones en Secundaria, El uso

de las TIC. Por una parte se propone llevar al

encuentro dinámicas vivas que toquen estos

temas. Por otra parte se propone desarrollar

hasta el encuentro actividades cooperativas

en grupos desde el taller que vuelquen sus

resultados en dicho encuentro. Este apartado

queda abierto al debate en la red hasta que

llegue el momento del encuentro. Algunas de

las técnicas propuestas son: Philips 66, traba-

jo cooperativo con grupos de expertos, confe-

rencia escolar.

Por último, queda pendiente establecer

la fecha del próximo encuentro del taller, que
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seguirá siendo organizado por el MCEP de

Madrid en la granja La Albitana, de Brunete,

con vistas a que no coincida con el del Taller

del cuerpo y sí con el del Taller 0-8 años.

COORDINACIÓN

Álvaro Cid. MCEP de Almería.

Email: taller1218@yahoo.es
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ANEXOS

CUESTIONARIO DE PRESENTACIÓN. ¿QUIÉN SOY

YO?

Álvaro Cid. MCEP de Almería.

A continuación encontrarás un itinerario.

Simplemente debes seguirlo. Se te irán propo-

niendo cuestiones a las que debes contestar.

De las tres opciones que se te ofrecen, sólo

tienes que contestar a una, que tú elegirás.

Recuerda: contesta tan solo a una opción en

cada caso.

Irás contestando en el espacio que tienes

al final del itinerario: la extensión de tus res-

puestas dependerá de la opción que hayas

elegido y de tu voluntad de extenderte más o

menos. Tus respuestas estarán separadas por

un “punto y seguido”. No hay respuestas



correctas ni incorrectas, por supuesto.

Lo que acabas de hacer es un camino.

Todo camino está lleno de encrucijadas. En

cada encrucijada debías tomar una decisión,

optar por una manera de explicarte a ti

mismo, eligiendo contestar tan solo a una de

las tres cuestiones que se te proponían.

En el camino se han combinado períodos

de andadura, de actividad, escribiendo sobre

el papel y avanzando, con períodos de refle-

xión, decidiendo qué opción tomar y después

cómo contestar (por supuesto, unas opciones

exigían más esfuerzo que otras, y más otras

cosas también…).

Ya has hecho el camino. El camino ya no

es un camino. Ahora es tu camino. Tus pro-

pias decisiones te han hecho lo que eres.

¿Que debería haberte explicado antes? Ya, a

mí al nacer tampoco me explicaron nada. Y

aquí estoy.

Como ya te dije, no hay respuestas bue-

nas ni malas. Eso sólo depende de la última

pregunta... Y ahora contesta: ¿Te gusta la

forma en la que te has “explicado” a ti

mismo o a ti misma?.

*Posibilidades de elección y tipos de res-

puesta:

Las opciones o respuestas más cortas por

comodidad.

Las opciones o respuestas más burocráti-

cas por asimilación al “sistema”.

Las opciones o respuestas más sentimen-

tales, románticas.

Las opciones o respuestas más espiritua-

les o profundas.

Ha roto con los moldes y ha creado sus

propias respuestas a partir de la opción ele-

gida (ej.: residencia: desarrollada a su mane-

ra, no se ha limitado a poner su dirección

completa; sino que ha explicado por qué vive

allí, por qué ama ese lugar, etc.).

TRABAJO COOPERATIVO: PROYECTO CÓMIC.

Álvaro Cid. MCEP de Almería.

El proyecto se desarrolló en un total de

16 sesiones completas, aproximadamente. En

un grupo de 1O de ESO y otro de 2o ESO, con

unos 30 alumnos y alumnas cada uno, en el

IES Algazul de Roquetas de Mar, Almería.

Objetivos:

1. Desarrollar un trabajo verdaderamente

cooperativo (indicadores); creativo y produc-

tivo; y motivador.

2. Desarrollar un trabajo donde se pusie-

ran en juego habilidades lingüísticas, técni-

cas, intelectuales, literarias, artísticas; y cola-

borativas, afectivas, etc.

3. Dignificar el trabajo del alumnado a

través de un resultado estético y literario

bueno.

4. Enfrentar al alumnado con la realidad

del trabajo cooperativo en grupos heterogé-

neos, con toda la complejidad que conlleva,

y lograr tanto un resultado positivo en todos

los indicadores, como una reflexión madura.

5. Animar al alumnado a la lectura a tra-

vés de la introducción en el mundo del

cómic.

Desarrollo del proyecto:

El proyecto se estructuró en tres fases:

1. Fase de introducción:

Cada alumno debía comprar un cómic a
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propia elección y llevarlo a clase. Los vimos e

intercambiamos, leyendo alguna historieta en

clase… (no aplicada este año).

Posteriormente desarrollamos un mate-

rial inicial para familiarizar al alumnado con

los códigos y técnicas típicos del mundo del

cómic.

2. Fase de formación de grupos:

Los grupos los hizo el profesor, previa

explicación a la clase de las causas, buscan-

do el máximo de heterogeneidad, en naciona-

lidades, rendimiento académico, sexo…

El grupo se autodotó de manera demo-

crática, guiado en todo momento por el pro-

fesor, de un nombre que favoreciese la iden-

tificación con el proyecto común, y de una

persona coordinadora, que no jefe.

Posteriormente, siempre bajo supervi-

sión, cada grupo se dotó de una serie de nor-

mas de convivencia y trabajo.

Todo esto quedó reflejado en el “docu-

mento fundacional” del grupo.

3. Fase de trabajo:

Cada grupo debía generar, tras un deba-

te, un texto narrativo totalmente libre y sin

censura, con su título y personajes, como

base inicial para el desarrollo del proyecto.

Posteriormente, cada grupo debía trans-

formar esta narración en “guión” para el

cómic y en boceto de las viñetas.

El último paso consistía en crear sobre

una cartulina grande el cómic definitivo:

dibujos a lápiz, finalización; textos a lápiz,

finalización; con correcciones entre cada

fase.

Todos los documentos que los grupos

generaban se evaluaban.

*Finalmente se introdujo una evaluación

del proyecto por parte del alumnado.

Valoración del proyecto:

El resultado general ha sido agridulce

desde mi perspectiva. A continuación iré ana-

lizando lo más relevante:

1. Con respecto al factor principal, la coo-

peración, hay que decir:

a. La “interdependencia positiva” se

logró sólo parcialmente. Reconocemos que

no se ha superado el lastre de la pasividad

del alumnado con un alto grado de desmoti-

vación general (nunca hacen nada), aunque

sí parcialmente la de quienes tenían una his-

toria de pasividad (niñas marroquíes, por

ejemplo). El profesor no parceló ciertas par-

tes de la tarea de forma individual en un

principio, grave fallo.

b. La “interacción cara a cara” supuso un

gran sacrificio de tiempo, pero se logró y ha

supuesto una fuente de riqueza, tanto en el

trabajo como en las relaciones.

c. “Compromiso y responsabilidad” se

lograron parcialmente, sin conseguir romper

los tópicos.

d. El de las “habilidades interpersonales”

ha sido el campo más rico para mí.

Emergieron actitudes, positivas y negativas,

de muchos alumnos y alumnas, que estaban

latentes. Actitudes de gran implicación, aper-

tura, y también de inhibición, individualismo

con imposición al grupo, etc.

e. La “valoración” se ha practicado, quizá

con menos frecuencia de la necesaria, pero la
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considero muy esclarecedora. El hecho más

destacable de ella es que, por una parte, el

grado de satisfacción final es bastante acor-

de con el de ilusión desplegada, y por otra

parte, la división entre los que valoran posi-

tivamente la heterogeneidad y los que prefe-

rirían haber elegido ellos los grupos por las

razones esperadas. Finalmente, casi todos

los alumnos y las alumnas valoran positiva-

mente su propia actuación.

2. Estoy moderadamente contento con el

desarrollo de habilidades.

3. Muy contento con el resultado final

material.

4. Bastante contento con el objetivo 4.

Valoración final del profesor:

A modo de valoración final considero que

hubiera sido mejor un nivel más alto de pla-

nificación por mi parte. Reconociendo esta

carencia, también considero que sobre la

nada, nada se construye, es decir, yo me he

lanzado a desarrollar esta actividad y en su

desarrollo han surgido muchos problemas

con sus soluciones, y que muchas veces lo

que no se nos ocurre en el vacío abstracto,

aparece con la práctica que nos permitirá

hacerlo mejor la próxima vez. Hay que lanzar-

se, aunque se den palos de ciego, si bien lo

mejor es dar los menos posibles.

Por otra parte, la experiencia, mejor o

peor llevada, me ha demostrado que el tra-

bajo cooperativo que enmarque el trabajo

individual, bien planteado y desarrollado, es

una herramienta educativa tan potente que

no se puede comparar a ninguna forma de

trabajo únicamente individualista (ni mencio-

no el trabajo competitivo), pues toca la face-

ta de las actitudes y las relaciones persona-

les de una manera profunda y muy positiva,

haciendo emerger lo negativo y lo positivo y

propiciando el cambio de lo necesario en

muchas ocasiones.

TRABAJO COTIDIANO EN EL AULA

Naima Belli. AMEM.

Naima presenta su trabajo cotidiano en

un instituto de secundaria de Marruecos. Es

profesora de francés y da cuatro horas por

semana a seis clases de entre 40 y 45 alum-

nos y alumnas.

Aunque el francés es lengua extranjera,

ya lo han estudiado durante quince horas

semanales a lo largo de toda la primaria.

Cada semana Naima les propone un plan

de trabajo individual con contenidos relacio-

nados con la gramática, la lectura, la oralidad

y el texto escrito. La ficha de trabajo tiene en

cuenta la autoevaluación del alumnado en

cuanto a la calidad de lo aprendido y preci-

siones sobre lo que ya sabe o lo que le queda

por aprender. De esta manera consigue que

sea plenamente consciente y autónomo

durante el proceso de aprendizaje, al margen

de que propicia una mayor atención de las

familias sobre su trabajo.

Otra práctica habitual en su clase son los

grupos cooperativos. El hecho de que el

alumnado este acostumbrado a esta técnica

disminuye poco a poco el ruido y el desorden

que suelen producirse.

En la práctica del escrito Naima introdu-

ce a menudo el texto libre y en el oral el

“quoi de neuf?” que consiste en hacerles

esta pregunta abierta (¿Qué hay de nuevo?) y
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dejar que contesten libremente.

También nos ha dejado dos ejemplares

de los últimos periódicos escolares publica-

dos en su centro. Un comité de redacción,

elegido entre los alumnos y las alumnas que

disponen de medios informáticos en casa, se

encarga de elegir y corregir los textos que

serán publicados entre los trabajos realizados

a lo largo del curso: poemas, cómics, textos

de opinión, etc.

ROMA

Alfredo López, MCEP de Madrid.

La experiencia fue un curso de humani-

dades denominado “La vida y la norma.

Lecciones de la cotidianeidad romana” en la

Universidad Carlos III, en Getafe, con 62

alumnos y alumnas de diversas carreras y

niveles universitarios.

En el comedor de la universidad conocí a

Consuelo, una profesora de Derecho Romano

con la que conversé sobre algunos aspectos

de la vida cotidiana en la Roma Antigua. El

diálogo fue tan fluido y aprendí tanto que le

sugerí hacer un curso de 20 horas (que el

alumnado puede elegir como de libre confi-

guración) que consistiese precisamente en

eso, en que dos profesores de diferentes dis-

ciplinas charlen mientras los alumnos y

alumnas asisten y participan en dicha con-

versación. Esta idea fue el motor del curso, y

además invitamos a Teresa, una compañera

profesora de cultura clásica que enriqueció la

conversación desde la perspectiva filológica.

Esta participación fue uno de los elementos

más valorados al final por los alumnos y

alumnas.

Para impartir el curso contábamos con

abundante material audiovisual (animaciones

de mapas, documentales, fragmentos de pelí-

culas, entrevistas…) que dieron a las clases

un poco más de variedad.

Pese a que el número de asistentes era

muy numeroso, se pudo mantener un buen

nivel de participación, dinamizada por traba-

jos en grupos que pretendían fomentar el

diálogo entre ellos y ellas a partir de sus

conocimientos previos. La pauta que se

siguió en aquella ocasión fue entregarles pri-

mero una fotocopia con el siguiente formato:  

A partir de esta plantilla trabajaron, pri-

mero individualmente, luego por grupos y

después intercambiando portavoces (“exper-

tos”) entre los grupos para darle una segun-

da vuelta al diálogo. Cada lado de la clase

trabajó uno de los dos aspectos, y al termi-

nar, cada mitad intercambió información con

la otra mitad de la clase. Con la diferencia-

ción entre ideas propias y ajenas no se pre-

tendía patrimonializar las ideas sino, al con-

trario, reconocer la importancia de lo que nos

transmiten y fomentar la escucha activa,

pieza clave de todo el curso. 
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No es que se tratara de una experiencia

muy innovadora, pero teniendo en cuenta la

poca variedad formal de las clases en la uni-

versidad, el alumnado valoró muy positiva-

mente esta dinámica, sobre todo porque asu-

mieron el protagonismo educativo y difundie-

ron lo que sabían, que no era poco.

El éxito de la experiencia, debida tam-

bién a las conexiones de la cultura clásica

con la actualidad (las lecciones de Roma) ha

permitido su repetición, pero la segunda edi-

ción ha sido completamente diferente, conse-

cuencia lógica del carácter dinámico del

curso. Hemos contado en esta segunda oca-

sión con una experta en retórica romana, una

disciplina más útil de lo que en principio

pudiera pensarse.

Desde el punto de vista personal, lo más

positivo ha sido que he aprendido mucho

sobre la Antigua Roma, tanto en clase como

durante su preparación, más rigurosa que lo

habitual por la necesidad de “mantener el

tipo” ante compañeros, no sólo ante alum-

nos. Y espero que este aliciente haya signifi-

cado lo mismo para mi compañera y para el

alumnado.

Lo peor ha sido la dificultad de compagi-

nar las clases amenas con la deseable pro-

fundidad en un curso de sólo 20 horas. Es

difícil no caer en las viejas inercias docentes

universitarias de soltar largas parrafadas que

sólo sirven para desmotivar a nuestros alum-

nos y a nuestras alumnas. La universidad

española sigue siendo un páramo desde el

punto de vista didáctico, pero poco a poco

tendrán que incorporarse nuevas técnicas

participativas (y la idea de cooperación frei-

netiana tiene mucho que aportar), pues el

alumnado y los nuevos tiempos lo están

reclamando insistentemente.
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TALLER DE TÉCNICAS
FREINET

MCEPs ASISTENTES: El taller contó con la pre-

sencia de 18 personas provenientes de prác-

ticamente todas las provincias y con Fátima

Chaori de Marruecos.

TEMA DE TRABAJO

El texto libre y la creatividad.

DESARROLLO DEL TALLER:

Después de las presentaciones, con

nuestros nombres, sobrenombres y “som-

bras”, abordamos el tema de “el texto libre y

la creatividad” y realizamos una dinámica al

respecto, que quisimos compartir con las

personas que asisten a este trigésimo sexto

congreso (¿Cómo mejorarías este juguete?: el

juguete en cuestión era una rodaja de salchi-

chón. Se trata de una técnica pensada para

fomentar y evaluar la creatividad del alumna-

do). Mientras el embutido evolucionaba en el

tablón de anuncios, pudimos desternillarnos

con algunas aportaciones de los y las congre-

sistas.

Durante las sesiones del taller, sobró

voluntariedad para encargarse de hacer una

reseña en el periódico del congreso y de

moderar el turno de palabras. El plan de tra-

bajo de las cuatro sesiones del taller fue el

siguiente: 

Primera sesión: Presentación y práctica

sobre creatividad. Reparto de funciones.

Segunda sesión: Lectura sobre el texto

libre y debate. Alusiones a la experiencia “el

país de las palabras” por Emiliano.

Tercera sesión: Experiencias de Enrique

(Cantabria), Sebastián (Lleida) y Jean-Denis

(Málaga). 

Cuarta sesión: Evaluación del taller.

Propuestas de trabajo para el curso próximo.

Nueva coordinación.

El debate

A partir de ahí se desarrolló un concien-

zudo debate con el objetivo de revisar el con-

cepto de texto libre de la misma forma que

se revisan y actualizan todas las técnicas

Freinet. Antes del texto, hay que pensar en la

libertad, que se expresa inicialmente de

forma oral. Coincidimos en que en nuestros

centros se aprecia la dictadura de lo escrito:

el libro de texto crea un ambiente un tanto

opresivo del que resulta difícil sustraerse.

Primero, por tanto, debe aparecer la

palabra oral, por ejemplo a través de un

comienzo de clase tipo “qué hay de nuevo”.

Después pueden venir los textos, los juegos

de desbloqueo, el trabajo con imágenes, la

fotografía (son nuevas formas de alfabetiza-

ción que ayudan a la expresión), así como la

correspondencia escolar, en un ambiente sin

censuras donde pueda darse el texto libre.

Hay que tener cuidado para evitar la censura:

el “no” desalienta la creación, sobre todo en

los primeros estadios educativos. Por el con-

trario, si se crea un ambiente propicio, de

confianza, se puede llegar incluso al enfado

momentáneo o a la confrontación, sin que se

rompa ese ambiente de trabajo creativo.
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Un ambiente inteligente emocionalmen-

te, en donde se dé el afecto y la ternura, pero

que cuente también con instrumentos demo-

cráticos, como la asamblea, es fundamental

para el desarrollo de la creatividad en clase.

Lo único que debe estar prohibido es censu-

rar, para que la creatividad tenga su papel

como motor en la producción escolar.

Después vendrán las técnicas concretas para

su buen desarrollo. Es decir, la clase debe

contar con elementos de anarquía que permi-

tan aflorar los impulsos creativos personales,

pero después debe adquirir elementos de

pragmatismo que hagan eficaz esa creativi-

dad, el contrato y el compromiso en clase, el

orden autogestionado, etc.

Las pautas del texto libre tal como las

definió Freinet tal vez sólo puedan aplicarse

a los niños y niñas de menor edad: generará

en ellos y ellas la conciencia de que pueden

ser escritores, los liberará del peso de las

convenciones de la escritura que casi siem-

pre les aplastan y los inhabilitan para crear

sus propios textos más que enseñarles. Sin

embargo, en niños y niñas mayores, es difícil

continuar con el texto libre en estado puro:

es necesario escribir con proyección, orientar

la libertad del alumnado, escribir para algo. A

diferencia de otras técnicas que fomentan la

expresión, el texto libre puede servir para

sacar cosas de dentro más que ninguna otra

herramienta. Pero también es necesario

saber qué hacemos después con esos textos,

cómo los orientamos, recortamos, modifica-

mos, elaboramos, inscribimos en un proyec-

to colectivo, etc.

A partir de la lectura de un documento

de trabajo del ICEM francés sobre el tránsito

de la lengua real de los niños y niñas a la

lengua formal y normativa, valoramos en el

taller la importancia de la expresión libre ini-

cial como motor de la comunicación que no

debe reprimirse, sino potenciarse, pues es el

camino para que después aparezca el apren-

dizaje más normativo, que no debe ser sino

un retoque del impulso inicial de expresión,
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en vez de un fin en sí mismo. Lo mismo suce-

de con las personas adultas en proceso de

alfabetización. Tienen muchas cosas que con-

tar y se comunican perfectamente, así que no

tiene sentido enseñarles nada más que gra-

mática y lingüística, que suponen una pérdi-

da de tiempo la mayor parte de las veces,

cuando no una barrera para esas capacidades

comunicativas innatas. 

Muchos de nosotros y de nosotras segui-

mos teniendo problemas para escribir y

redactar, sin duda porque hemos sufrido

también ese proceso de represión por parte

de una normativización excluyente, que

rechazaba casi todo lo que nos era propio, en

vez de aceptarlo, ante todo, y reconocer su

enorme valor, para después trabajar con ello

más tarde y normalizarlo, claro, pero sin

imponer el rígido modelo de las plantillas o

un academicismo trasnochado.

No debe perderse la dimensión afectiva

de los textos que escriben los alumnos y

alumnas. Lo importante es valorar lo que se

dice, que es valorarles, e importa menos que

más tarde se elabore, se corrija y se amplíe,

porque así la criatura se siente apreciada e

incitada a seguir escribiendo (“Mi abuela

hace unas lentejas estupendas”. A partir de

ahí podrá informarse y escribir una receta

siguiendo unas pautas más formales).

En la actualidad, los nuevos medios, el

chat y el correo electrónico, pueden llegar a

ser excelentes vehículos para el texto libre, lo

están siendo de hecho. Si no se valora, ante

todo, lo que se dice, si sólo se cuida la forma,

la ortografía, etc., no se llegará a escribir

bien. Sin embargo, naturalmente, la educa-

ción es más que eso, y los impulsos expresi-

vos y creativos iniciales deben trabajarse en

clase, entre el profesorado y el alumnado,

pues de otro modo el texto libre no tendrá

esa capacidad enriquecedora.

Estas ideas se ilustran en el debate a tra-

vés de la experiencia de la gramática de la

fantasía, en “el país de las palabras”, un

mundo imaginado en el que inicialmente no

hay palabras y los alumnos y alumnas tienen

que inventarlas, inicialmente con onomato-

peyas, exclamaciones… es el texto libre en

estado puro, sin límite, con elementos emo-

cionales como motor. De las onomatopeyas

se pasa a los nombres de las cosas, reales o

inventados, y de ahí a los adjetivos, a los ver-

bos,… los mayores leían a los pequeños con

marionetas que preguntaban y animaban a la

lectura. De ahí se pasó a la elaboración de

cuentos en los que ellos y ellas eran protago-

nistas en ese país de las palabras, un magní-

fico ejercicio de creatividad, pero también de

acercamiento al lenguaje formal desde la

libertad. 

La aplicación de la técnica del texto libre

debe ser, por definición, libremente adaptada

a los diferentes contextos en los que se pre-

senta, como es lógico. El texto libre debe ser

un objetivo, no un dogma. Puede producirse,

por ejemplo, el “texto libre obligatorio” que

alguien aplicaba en sus clases diariamente.

Después esos textos se pasaban a limpio, se

recortaban, se fotocopiaban y ampliaban y se

ponían como páginas de un libro gigante. Los

niños y las niñas se acostumbraban a pensar

que no era tan difícil escribir, que no estaba

reservado a especialistas, que ellos y ellas

eran escritores también.
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Concluyendo, la escuela moderna no es

simplemente un “laissez faire”, sino que par-

tiendo de la emoción se llega al trabajo. No

se trata de un simple juego de entreteni-

miento, de juegos didácticos que son como

los trabajos alienados, al servicio de ideas de

otros, sino que la escuela freinet está dirigi-

da hacia un trabajo comprensivo y transfor-

mador, tanto de los individuos como de la

sociedad, algo que está en el instinto de los

niños y niñas. Pecamos en el MCEP de no

publicar demasiado nuestras experiencias, en

donde se vería hasta qué punto esto es cier-

to, y sobre todo serviría para ayudar a cole-

gas que quieran profundizar en esta pedago-

gía.

También se reflexionó en el taller sobre el

tema del esfuerzo, que puede ser una virtud,

pero hay voces que pareciendo defender la

cultura del esfuerzo, lo que traen debajo es

la culpabilización a la infancia y a la juventud

de su fracaso. La cuestión es, en realidad, la

de plantearse que el esfuerzo es para algo,

pues no se trata de esforzarse para cosas

inútiles, para aprobar exámenes o estudiar

contenidos absurdos, inútiles en la construc-

ción de la cultura de los alumnos y alumnas.

El debate parecía tocar fondo, pues

reclamamos que se presentaran ya experien-

cias concretas, que pudieran ser útiles para

resolver los problemas de la práctica diaria

en el aula, a lo que se dedicó la tercera

sesión del taller.

LAS EXPERIENCIAS

Cuatro experiencias se presentaron for-

malmente, además de las que se citaban a

propósito de una idea en el debate: “Mi

experiencia en una unitaria” (enviada antes

del congreso por Pilar Álvarez, de León), “Un

texto sobre la Guerra Civil” (presentada por

Enrique Pérez Simón, de Cantabria), “El texto

libre” (trabajo de Sebastián Gertrúdix de

Lleida) y “Comunicarse en clase a partir del

“qué de nuevo” (por Jean-Denis Sopena, de

Málaga).

Pilar Álvarez, de León, había calentado

motores antes del congreso con su práctica

sobre el texto libre en una escuela unitaria

leonesa, en donde se utiliza constantemente

el paso del texto de la pizarra al cuaderno y

viceversa, y de ahí a los folios sueltos con

dibujos, para terminar integrándose en el

libro de clase.

Enrique de Cantabria nos mostró la publi-

cación de los resultados de una investigación

de un compañero de Historia de su centro en

Secundaria sobre la Guerra Civil Española. Lo

importante no es la publicación misma, sino

que es el colofón a la participación de toda la

comunidad educativa, incluyendo a las fami-

lias. A través del estudio se pretendía quitar

el miedo a hablar de la guerra en clase, en

las casas, con los vecinos…, y también perder

el miedo a ponerlo en el papel. Otro detalle

importante muy de apreciar es la colabora-

ción e implicación de otros profesores y pro-

fesoras que no son del MCEP.

Sebastián de Lleida nos abrumó con su

abundantísimo material sobre su trabajo en

el aula sobre el texto libre con el alumnado

de de 5o y 6o de primaria en su centro de

Torres de Segre. Inicialmente, él trabaja con

textos que no corrige, y reserva para que sir-

van de comparación con el resultado final.

Después se van trabajando los textos, uno

por semana, y se van pasando al ordenador.
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Las normas lingüísticas se van estudiando

conforme se corrigen los textos. “Escribimos

para aprender gramática y para tener nuestro

libro y el libro de la clase, y para hacernos

escritores”, escribe una de sus alumnas. El

tema que sirve de núcleo organizador se ha

ido aportando entre todos y todas en clase,

pero también aparecen y se abordan otros

temas si alguien lo propone. Todos deben

corregir sus textos primeros antes de pasar a

un segundo texto, a partir de un decálogo de

consejos y normas y unos criterios de evalua-

ción. El texto libre está así enmarcado por

determinadas pautas, ya que si esta pautas

no existieran, seguramente algunos y algunas

no escribirían. Hay también textos motivados

por imágenes, etc. Concluye que si el texto

libre no se organiza, simplemente no hay

libertad. Se trata sobre todo de crear las con-

diciones para que las cosas ocurran. Si no se

hace así, si se deja que todo ocurra aleatoria-

mente, entonces el desastre educativo está

servido.

Jean-Denis de Málaga, que opina que la

libertad no es un regalo, sino un proceso de

conquista, que se gana con nuestra actua-

ción, relata la experiencia de muchos años en

su escuela de Málaga con alumnado de pri-

maria en donde a partir de “¿qué de nuevo?”

inicial de media hora, pasaba a talleres en

donde se resumían las noticias del día, como

harían los periodistas, o bien se reunían las

personas encargadas de la correspondencia

escolar, talleres de cocina, etc. Después se

llevaba a cabo una elaboración posterior, y el

maestro intervenía lo menos posible, sobre

todo cuando la cosa no fluía.

VALORACIÓN DEL TALLER

El alto número de participantes nos

anima a ser optimistas sobre el futuro del

taller y la presencia de jóvenes en él nos

impulsa a potenciar el afán didáctico que

motivó su creación.

Dos de las cuatro sesiones las hemos

hecho en el parque frente a la residencia, lo
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que ha hecho más placentero el taller,

siguiendo al pie de la letra la máxima clásica

“docte et delectare”. Hemos tenido un buen

ambiente de trabajo, con un alto nivel de

debate sobre “el texto libre y la creatividad”

y se han presentado algunas buenas expe-

riencias.

Con todo, bastantes de sus componentes

reclaman que el taller sea más práctico y que

se atienda a la diversidad y a las situaciones

concretas de sus participantes. Se plantean

muchas propuestas para el futuro: la organi-

zación del tiempo y del espacio en la clase,

los planes de trabajo, el trabajo por proyec-

tos..., que se concretarán en la página web a

lo largo del año con el impulso de la nueva

coordinación del taller, mediante un grupo de 

debate en el que podrán participar el resto

de meceperos. Se piensa también elaborar un

glosario en forma de wiki sobre el mundo

freinet, así como renovar el “cómo empezar”

de la página web, que tiene una difícil lectu-

ra.

En resumen, una valoración muy positiva

del taller, y el personal agradecimiento del

coordinador saliente a los participantes y a la

organización del congreso, que ha facilitado

toda la infraestructura necesaria.

COORDINACIÓN

Emiliano Padilla. MCEP de Almería.

Email: emilpadimo@yahoo.es

Colaboran: Domingo Leiva (Almería), Jean

Denis Sopena (Málaga) y Sebastián Gertrúdix

(Castilla la Mancha)

ANEXOS

LA GUERRA CIVIL CONTADA POR MIS MAYORES

Enrique Pérez Simón. MCEP de Cantabria.

El trabajo que presento hay que situarlo

en varios campos:

Primero. Está realizado por un compañe-

ro: José Francisco López Mora (no vinculado a

la pedagogía Freinet) en 4o de Secundaria en

el IES Santa Cruz de Villabáñez, Cantabria,

como parte de los trabajos obligatorios de la

asignatura de Historia durante el curso

2007/08. Su objetivo principal es el de poner

en contacto al alumnado con la historia vivi-

da por sus familiares en lo referente a la

Guerra Civil. Además de “obligarles” a trascri-

bir lo narrado.

Segundo. Mi intervención en esta expe-

riencia ha sido meramente técnica como

“editor” de los trabajos del alumnado. Con

ello hacemos posible que al finalizar el curso,

se le pueda entregar a cada alumna y alum-

no de 4o curso un cuadernillo-libro digna-

mente impreso con los testimonios de todo el

personal, además de dejar un ejemplar para

la biblioteca y dirección del centro.

Tercero. Mi intención al presentar este

trabajo en el Taller de Técnicas Freinet ha sido

muy clara: Como había bastantes personas

que por su juventud no conocían, según el

coordinador del taller, la pedagogía Freinet,

he pretendido poner de manifiesto que cual-

quier persona que quiera y tenga ganas de

“hacer” algo puede empezar a hacer. Que no

hace falta ser un “doctor” en Freinet, ni tener

una clase llena de artilugios y materiales
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sofisticados para empezar a trabajar en pro

de una clase participativa, investigativa, coo-

perativa, etc. Que lo importante es el “espíri-

tu Freinet” (que se decía antiguamente), que

lo fundamental en el desarrollo de nuestra

pedagogía no es el sinfín de técnicas, de las

llamadas Técnicas Freinet (aunque por ello no

dejen de ser importantes y en cierta forma

las bases que desarrollan la propia pedago-

gía), sino el planteamiento ideológico-peda-

gógico que conlleva la Pedagogía Freinet y

modestamente la pedagogía del MCEP en

nuestro territorio.

El trabajo presentado consta de 26 testi-

monios de familiares de alumnos y alumnas

que viven en una zona muy delimitada por el

puerto del Escudo y el río Pas, al sur de

Cantabria, y en él se vierten recuerdos de

toda índole, desde los de antiguos beligeran-

tes de ambos lados, a las penurias sufridas

durante la contienda y posteriormente por

toda la población, principalmente por las

mujeres, personas mayores, niños y niñas de

la época. La narración está respetada íntegra-

mente (salvo errores ortográficos) en la lite-

ralidad de lo escrito (y dicho) por la persona

responsable. A todo ello se han añadido ilus-

traciones que, en la mayoría de los casos, la

licencia del editor ha colocado en el lugar

correspondiente.

Durante la presentación aclaré que la

experiencia se acababa ahí, en la edición y

distribución, porque el compañero (profesor

de 4o) lo había planteado así, y que desde mi

punto de vista, sí que echaba de menos el

trabajo, posterior e incluso durante el proce-

so de investigación, de colaboración entre y

con el alumnado. Hecha esta aclaración, valo-

ré que la experiencia tenía enjundia en sí

misma, tanto como idea de trabajo, como

línea de investigación y como monografía

editada.

EL TEXTO LIBRE. 

Sebastián Getrúdix. MCEP de Castilla-La

Mancha.

Esta experiencia se desarrolla en un pue-

blo de la provincia de Lleida, en una escuela

de una línea. El pueblo es Torres de Segre y

tiene cerca de dos mil habitantes.

La población escolar está formada básica-

mente por alumnos y alumnas del pueblo

con una población inmigrante que se acerca

al 30 %. La integración es bastante buena en

general.

Trabajamos con el alumnado del ciclo

superior de Primaria (5o y 6o) desde hace

varios años y realizamos el ciclo completo.

Son alumnos y alumnas que normalmente no

están acostumbrados a trabajar el texto libre,

por lo que debemos crear un marco con cier-

tas sugerencias y recomendaciones, para

conseguir su participación.

Al principio de curso se les explica (al

alumnado y a sus familias) que vamos a ir

escribiendo un libro que será una especie de

diario personal y de la clase y para ello es

necesario escribir un texto como mínimo a la

semana. Para evitar la falta de ideas se con-

fecciona una lista de temas sobre los que les

gustaría escribir y, una vez confeccionada,

nosotros vamos sugiriendo dichos temas a lo

largo del curso para que vayan escribiendo

sus textos; no obstante, si alguien prefiere

escribir sobre otro tema que le resulta más

interesante, puede hacerlo sin ningún proble-
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ma. La sugerencia es para facilitar la escritu-

ra, no para determinar el contenido de los

textos. Igualmente, si un alumno o una alum-

na desea escribir más de un texto a la sema-

na, puede hacerlo sin ningún problema. Para

facilitar la escritura les repartimos un decálo-

go de consejos a tener en cuenta a la hora de

escribir los textos:

DECÁLOGO DE CONSEJOS PARA LA ESCRITU-

RA DE UN TEXTO

1. Piensa primero el tema del que quie-

res escribir.

2. Una vez elegido el tema, haz una lista

de los contenidos que deseas que aparezcan

en el texto.

3. Piensa las frases antes de escribirlas.

Recuerda que cada frase ha de expresar un

pensamiento completo.

4. Utiliza los signos de puntuación:

punto, coma, dos puntos, paréntesis, guión,

signo de exclamación, de interrogación...

5. Aplica las reglas ortográficas que

conozcas. Sobre todo, las fijas. 

6. No repitas una palabra o expresión en

un mismo párrafo o texto si la puedes susti-

tuir por un sinónimo.

7. Recuerda que la misma palabra, en el

mismo contexto significativo, tiene siempre

la misma ortografía.

8. Una vez que hayas acabado de escribir

el texto, debes leerlo con detenimiento para

comprobar que dice lo que tú deseas.

9. Haz un repaso general de la ortografía

y de los signos de puntuación.

10. Debes escribir con letra legible, hori-

zontal y proporcionada. El texto tiene que

estar bien presentado.

Al mismo tiempo, les informamos de los

aspectos que tendremos en cuenta para valo-

rarlos:

El texto se trae escrito en borrador y a

mano el primer día de clase de la semana,

después se pasa a limpio también a mano y

se ilustra con dibujos. Mientras, los textos se

van leyendo en voz alta al resto del alumna-

do. Si alguien no trae el texto en borrador lo

ha de pasar directamente a limpio en clase.

Una vez leídos los textos, nosotros elegi-

mos aquel que consideramos más adecuado

y lo razonamos ante los niños y niñas.

Normalmente es aceptado. Así evitamos que

la elección, si es hecha directamente por el

alumnado, responda más a intereses particu-

lares o de amistad. En cualquier caso, consi-

deramos que lo más relevante es garantizar

que todos y todas tengan algún texto elegido

a lo largo del curso, porque este aspecto lo

consideramos de gran importancia para favo-

recer su autoestima y para que pierdan el

miedo a ser “juzgados”.

Excepto el texto elegido, los otros pasan

a las carpetas personales de cada cual, se

ordenan por la fecha y se convertirán, a final

de curso, en su libro personal de textos.

Estas carpetas individuales son revisadas por

nosotros de vez en cuando para observar la

evolución de nuestros pequeños escritores y

escritoras desde los primeros textos hasta los

últimos. En esta revisión tenemos en cuenta

los siguientes aspectos:
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ASPECTOS A TENER EN CUENTA PARA VALO-

RAR UN TEXTO

1. El tipo de letra: tamaño, trazo, ejecu-

ción, forma…

2. Proporcionalidad.

3. Horizontalidad.

4. Utilización de signos de puntuación.

5. Aplicación de las reglas ortográficas.

6. Riqueza de vocabulario: sinónimos,

adjetivos, expresiones…

7. Utilización correcta de los tiempos ver-

bales.

8. Construcción correcta de las frases.

9. Organización del texto: temporalidad y

orden en las ideas.

10. Estructura general del texto.

El resultado de la misma no es nunca

una calificación numérica, sino una serie de

consejos dirigidos particularmente hacia los

niños y niñas para que puedan mejorar su

expresión escrita.

El texto elegido se fotocopia y se reparte

en una sesión posterior para que todo el

alumnado tenga la posibilidad de participar

en su corrección. Ésta es ortográfica y grama-

tical y en ella vamos corrigiendo faltas, intro-

duciendo nuevo vocabulario, nuevas estruc-

turas, nuevas expresiones, hasta que el texto

queda a gusto de todos y, particularmente,

de su autor o autora. Pero no se trata tanto

de trabajar los conceptos gramaticales y la

ortografía aprovechando la corrección, sino

de utilizarlos como herramientas y como

recursos para conseguir construir un texto

con una estructura correcta. Si un texto resul-

ta demasiado extenso lo que hacemos es

corregir los tres o cuatro primeros párrafos y

luego completamos la corrección entre el

autor y nosotros.

Después, el autor o autora pasa el texto

al ordenador (nosotros realizamos una última

corrección) y hace un dibujo sobre la prime-

ra copia, que después será repartida en foto-

copias al resto de la clase, para que cada

niño y cada niña la pinte a su gusto.

Este texto es guardado nuevamente en

una carpeta diferente y se ordena también

por fechas para formar el libro de textos de

la clase.

A final de curso habrá, por lo tanto, dos

libros como mínimo: el de textos personales

escrito a mano y el de toda la clase formado

por los textos elegidos y corregidos cada

semana.

Pero cuando los alumnos y alumnas des-

cubren que sus textos no van a ser utilizados

para calificarlos, se animan de tal manera

que al final de curso hay nuevos libros que

sumar a los dos que planificamos al empezar

las clases. Se confeccionan de forma pareci-

da al libro de textos de la clase y algunos de

sus títulos son tan sugerentes como:

• Lo que me daba miedo antes y lo que

me da ahora.

• Cómo aprendí a subir en bicicleta.

• Cuentos pequeños.

• Lo que me contaban o cantaban para

dormirme.

• El libro de las salidas de clase.

• Fiestas y celebraciones de nuestro pue-

blo.
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• El libro de los sueños.

• Poesías de Navidad.

• Poesías a las cigüeñas.

• Palabras encadenadas.

• Cómo soy.

• Etc.

Hay otros momentos a lo largo del curso

en los que el alumnado escribe también tex-

tos, como son las cartas para los correspon-

sales, las opiniones y comentarios sobre los

libros que leen, sobre los documentales que

visualizan… Lo fundamental es que nosotros

les convenzamos con nuestra actitud de que

escribir sirve para comunicar, para expresar

sentimientos, para establecer un diálogo con

los demás y para conocernos mejor.
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TALLER DE COEDUCACIÓN

MCEPs ASISTENTES: Almería, Cantabria,

Castilla-La Mancha, Euskadi, Huelva, León,

Madrid, Salamanca y Sevilla.

DESARROLLO DEL TALLER

Comenzamos la primera sesión recor-

dando los temas a tratar propuestos en el

35 Congreso para trabajar a lo largo del

curso:

• Profundizar en la resolución  de con-

flictos.

• Educación sentimental. Prácticas y

planteamientos coeducativos.

• Seguimiento de temas legales que nos

afectan.

• El sentimiento de pérdida tanto en

niñas y niños como en personas adultas.

• Sexismo en el lenguaje.

Se decide empezar presentando y rela-

tando las experiencias y a continuación

establecer el debate que se suscite con

cada una.

En la última sesión abordaremos el sen-

timiento de pérdida, se realizarán las pro-

puestas de trabajo para el curso próximo y

se hará la valoración  del Taller.

Ponencias propuestas:

• Mediación en primaria (Maite

Aróstegui).

• Expresión de sentimientos. Trabajo de

tutoría (Maite Aróstegui en  primaria y

Carmen Segura  en secundaria).

• Otras comunicaciones  (Varias perso-

nas).

Comenzamos con el relato de la prime-

ra experiencia. Mediación en primaria

(Maite  Aróstegui).

Se trata de un proyecto para trabajar la

convivencia a nivel curricular.

Para ello se utiliza un material elabora-

do por Geuz, que realiza formación del pro-

fesorado, para el trabajo de sentimientos y

resolución de conflictos.

Primero se realiza la formación por

parte del profesorado y posteriormente el

claustro decide trabajar a nivel curricular el

tema con el alumnado. Para ello se seleccio-

nan seis actividades para cada curso, que

se realizan a lo largo de seis semanas con-

secutivas en la hora de tutoría casi siempre.

En estas sesiones se trabajan temas como:

autoestima, confianza, empatía, escucha

activa...

Por otro lado, se realiza también la for-

mación sobre mediación que conlleva una

serie de materiales para integrar otro tipo

de respuestas para la resolución de conflic-

tos.

Es un material que requiere constancia

y no es para trabajar en un solo curso.

La experiencia que Maite nos relata es

sobre mediación y la ha llevado a cabo en

la tutoría con su grupo de primaria.

La mediación se organiza tanto en el

espacio del aula como en el tiempo del

horario.
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Se busca un rincón para la mediación y

se dota con mobiliario apropiado.

Se acuerdan tres momentos de media

hora dentro del horario.

Se elige a los mediadores o mediadoras.

Se trabaja en la tutoría  “en qué consis-

te la mediación”, para ello se utiliza una

ficha-protocolo que consta de los siguientes

apartados:

CREAR TONO POSITIVO

DEFINICIÓN DEL PROBLEMA

1. Elige a una niña o a un niño para que

hable primero.

2. Cuéntame qué ha pasado.

3. Repite los pasos anteriores con la

otra persona.

4. ¿Cómo te sentiste con lo que pasó?.

5. Parafraseo.

6. Repite los pasos anteriores con la

otra niña o el otro niño.

QUÉ SE NECESITA

7. ¿Qué necesitas para resolver este pro-

blema?.

8. Parafraseo.

9. Repite los pasos anteriores con la otra

persona.

BÚSQUEDA DE SOLUCIONES

10. ¿Qué puedes hacer ahora para resol-

ver este problema?.

11. Parafraseo.

12. Repite los pasos anteriores con la

otra persona.

EL ACUERDO

13. Pregunta a ambos: ¿Estás de acuer-

do?.

14. Si el problema surge otra vez, ¿qué

harías diferente?.

15. A ambos: ¿Está resuelto el proble-

ma? (Si es así, terminamos el proceso. En

caso contrario volver al punto 7).
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16. Felicitarles por el resultado y por su

capacidad para resolver problemas.

Una vez conocido el proceso, cuando

surge algún problema, se acude al rincón de

la mediación, y habla cada una de las par-

tes implicadas siguiendo el protocolo.

Es importante destacar que:

• Es interesante dejar pasar un poco de

tiempo desde que surge el conflicto hasta su

resolución. La no inmediatez en la resolución

es algo positivo, facilita tiempo para reflexio-

nar, pensar, etc., y ayuda a  relativizar el con-

flicto.

• Parafrasear ciertos hechos es muy posi-

tivo y repetir el conflicto compromete a la

ayuda (recordar, tranquilizar, calmar, dar un

masaje...).

• Es importante omitir el vocablo “culpa-

ble”. Existe una situación de conflicto y

vivencias diferentes del mismo.

• Cuando el conflicto surge fuera del

aula, se puede tratar en la asamblea.

• Se aprende a resolver conflictos entre

iguales.

En general se resolvieron así los conflic-

tos, salvo en alguna excepción que tuvo

que intervenir la tutora de manera directa).

Se hace hincapié en que para la resolu-

ción de conflictos, además de la mediación,

es importante el trabajo de tutoría y la

asamblea de clase, así como la sistematiza-

ción de estrategias de autocontrol y ayuda.

Después de llegar a estas conclusiones,

se plantea la pregunta:

¿Todos los conflictos se pueden resolver

en la mediación?.

En caso de bulling o agresión no hay

mediación, para ello se necesita otro proto-

colo. Los conflictos graves deben estar regu-

lados en los documentos del centro.

La segunda experiencia sobre Expresión

de sentimientos la cuenta Carmen, que tra-

baja en un IES de Almería con grupos de

secundaria.

En secundaria se complican las histo-

rias y los sentimientos tienen otra dimen-

sión, existen muchas exclusiones y se nece-

sitan diferentes estrategias.

En su tutoría ha planteado: “vamos a

mirarnos con otros ojos”. Para ello hizo una

dinámica que consistía escribir algo positivo

de los compañeros y compañeras. Se

empieza a escribir en una hoja y se va

doblando como un abanico, de tal manera

que no se ve el escrito anterior, se mantie-

ne la sorpresa hasta el final.

A raíz de esta dinámica se plantearon:

¿qué se puede hacer para que esto se con-

vierta en algo permanente?.

Se propusieron nuevas dinámicas y jue-

gos: dinámica del apartamento y el inquili-

no para trabajar el sentimiento de rechazo,

juegos de interrelación (cambio de lugar,

pared derecha, pared izquierda).

Se colocó el buzón para escribir cartas,

para que todo el mundo recibiera al menos

una carta se propuso “el amigo invisible” y

además se podía escribir a quien apetecie-

ra.

Para hacer este tipo de trabajo, además

de atender otras necesidades en tutoría, se
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necesita más de una hora.

Surge en el debate la siguiente cues-

tión: ¿Qué hacer cuando una persona tiene

algún defecto, carencia o singularidad? ¿Es

conveniente evidenciarlas o que pasen des-

apercibidas y obviarlas? Sin olvidar la pre-

vención y el respeto, creemos que “el reco-

nocimiento ayuda, la negación margina”.

También se ve interesante para muchos

de estos aspectos una forma de tutela por

parte de  algún o alguna compañera con

quien exista empatía.

A raíz del análisis y debate sobre

mediación y resolución de conflictos en el

aula, se observa que esa misma necesidad

también existe en los distintos claustros  y

que se necesitan procedimientos y herra-

mientas adecuadas que ayuden.

Por ejemplo, en el caso de claustros en

que el Proyecto Educativo tiene solera, es

decir, ha sido trabajado y elaborado duran-

te años por un equipo bastante cohesiona-

do, pero ha llegado el momento de que va

entrando gente nueva y poco a poco van

surgiendo conflictos a la hora de entender e

interpretar metodología, actividades, etc.,

dando lugar a dos o más bandos dentro de

un claustro.

Ante esta situación que produce dete-

rioro, malestar y desgaste en los equipos,

desde la CCP se  puede plantear la media-

ción, que implicaría a personas afectadas

de los dos bandos.

En este sentido, los pasos a seguir

según se lo han planteado en un claustro

serían:

Primero se  eligen y aceptan dos perso-

nas mediadoras.

Su tarea en principio consiste en identi-

ficar el conflicto, para ello cada persona

escribe de manera anónima lo que le preo-

cupa.

Las mediadoras se reúnen semanal-

mente y clasifican los conflictos: pedagógi-

cos, personales, emotivos, etc.

Se propone una CCP y se crea una comi-

sión formada por una persona de cada nivel

y las mediadoras.

El primer paso sería estructurar los

temas y establecer bloques de trabajo:

• Un bloque: Escucha del proyecto edu-

cativo y su filosofía. Lo que está acordado y

decidido de antemano: qué es vinculante y

qué no es vinculante.

• Otro bloque: Currículum, metodología,

actividades, salidas, cómo participan las

familias, etc.

• Otro bloque sería: convivencia, comu-

nicación, actitudes.

Se establece un calendario de trabajo y

poco a poco se van consensuando algunos

temas.

Ante una situación muy parecida en

otro claustro se decidió pagar entre todo el

equipo a un profesional, psicólogo.

Se realizaron tres sesiones y se partió

de la idea de cómo es el trabajo y la vida en

grupo.

Atendiendo a aspectos teóricos del fun-

cionamiento en grupo se pasó a un ejem-

plo:

Una persona hace una propuesta A, que
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le ha llevado trabajo, dedicación y esfuerzo.

Cuando la presenta, inmediatamente surge

una voz que automáticamente dice NO (A).

Después de una lluvia de ideas se acep-

tó que ante una propuesta no vale automá-

ticamente NO (A). Por último la sesión giró

en torno a la pregunta de ¿cuál es tu escue-

la ideal?.

Salieron propuestas más o menos pare-

cidas y en la misma línea y a partir de ahí,

se analizaron las cosas que unen y cómo

seguir trabajando con las diferencias.

Este tema siguió suscitando debate y

también se hizo la observación de que en las

escuelas y equipos de muchos años, cuesta

mucho integrarse y poder aportar ideas.

Las prisas y la falta de tiempo generan

ansiedad, desasosiego, malestar...

Ocurre también que hay claustros en

los que se incorporan siete u ocho personas

nuevas cada año. Esto requiere inevitable-

mente un marco de referencia para trabajar

y que garantice la continuidad del proyecto

consensuado. Se trata de poder trabajar a

nivel colectivo y formal aunque haya dife-

rencias individuales a nivel pedagógico.

Y aquí se plantea la pregunta: ¿De

quién es el cole? ¿Cabe todo el mundo con

voluntad de aportar?.

Por otro lado también hay que tener en

cuenta otros problemas o “mitos”. Ejemplo:

el estrés, el agobio de trabajo, la gente que

no dice lo que piensa, etc.

En este sentido se ve la necesidad de

trabajar la prevención además de abordar

los conflictos puntuales y se apuntan las

siguientes propuestas: Crear una comisión

de recepción y acogida donde estén presen-

tes:

• La claridad informativa (llaves, docu-

mentos, espacios...).

• La corresponsabilidad de tareas (tur-

nos  para preparar el desayuno del recreo,

fregar, coger el teléfono, atender la puerta,

citas...).
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• Establecer pequeñas tertulias.

¿Esto funciona? No sabemos, en algún

caso seguro, pero por lo menos se crean

momentos y situaciones de cooperación y la

gente con una actitud negativa se queda sin

argumentos, o al menos eso creemos.

En otra intervención se apunta que a

veces los bandos se crean a nivel personal

y no pedagógico (tienen la misma línea de

trabajo pero no se caen bien).

Hacer fiestas, comidas, videos, etc.;

divertirse juntos, es decir, crear un ambien-

te distendido puede ayudar.

Todas estas aportaciones las vemos

como positivas y toda prevención bienveni-

da sea, pero no siempre funciona.

En lo que estamos de acuerdo es que

los proyectos escritos son comunes y que

hay ciertos aspectos que no tienen por qué

ser vinculantes y hay que decidir qué cosas

son imprescindibles a negociar y qué es lo

que no.

En este fluir del debate se plantea una

nueva cuestión.

¿Hasta qué punto el claustro puede

cambiar un Proyecto Educativo?.

La ley permite que las familias puedan

elegir el centro en función del Proyecto

Educativo que está consensuado y aceptado

y por otro lado la escuela pública cuenta

con mecanismos para establecer cambios y

modificaciones.

El PEC se revisa, pero no cada cinco

minutos.

Retomamos el tema de la expresión de

sentimientos.

Comenzamos con una experiencia rela-

tada de nuevo por Maite, que en su afán

por que escribieran, les propuso hacer un

texto libre con el tema.

“Si yo fuera chico” para las chicas y “si

yo fuera chica” para los chicos.

Una vez escritos y viendo los tópicos

que se reflejaban en los textos, se les pro-

pone:

Vamos a meternos en el rol que hemos

descrito. Para ello nos disfrazamos.

Una vez realizadas las dramatizaciones,

escribieron cómo se habían sentido, se

leyeron y en un análisis posterior se obser-

vó que:

• Los tópicos quedaron en evidencia.

• Colaboraron unas y otros prestándose

ropa para los disfraces.

• Había una motivación para escribir.

• Una situación para trabajar la empa-

tía, diferencias, igualdad...

Se reseñan otros trabajos realizados en

este curso.

1. Un montaje teatral de la obra

Lisístrata de Aristófanes en la versión de

Manuel Martínez Mediero y adaptada y

representada por el taller de teatro de la

E.M.A. Valle Inclán de Alcorcón.

SINOPSIS DE LA OBRA:.- Cansadas de que

los hombres espartanos estén siempre en la

guerra, las mujeres espartanas lideradas

por la reina Lisístrata, a pesar de sus dudas

y la presión social, deciden plantarle cara a

los hombres con una huelga de sexo y soli-

darizarse con las mujeres atenienses. La
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estrategia no es  llevada a cabo por todas

y…

Aún en el siglo XXI existe una red mun-

dial llamada “Mujeres de negro” para pedir

la paz en todos aquellos países en que los

hombres deciden que haya guerra.

2. Y dos sesiones sobre malos tratos

con grupos de 5o de EBPA formados por per-

sonas jóvenes y adultas, partiendo de un

corto realizado por Iziar Bollaín y de la can-

ción de Chojín El final del cuento de hadas.

Después de los debates generados se con-

cluyó con un decálogo para prevenir los

malos tratos que se publicó en el periódico

de la escuela.

También se aporta bibliografía sobre la

utilización del lenguaje, en euskera y en

castellano, editada por Emakunde. 

Se recuerda que en el archivo de coedu-

cación existen materiales que tratan este

aspecto. Se incluirá alguno en la revista del

taller, Menta y Canela, como por ejemplo:

apuntes de lenguaje no sexista elaborado por

el Grupo de Trabajo de Coeducación  IES

Polígono Sur de Sevilla.

Por otro lado existen muchos trabajos

de grupos feministas y otros colectivos

sobre lenguaje no sexista y se puede acce-

der a ellos fácilmente.

Pero es necesario remarcar que lo

importante es asumir los objetivos y romper

con la invisibilidad, así como una buena

predisposición y actitud de búsqueda e

investigación hacia un lenguaje alternativo.

Llegamos a la última sesión y aborda-

mos el sentimiento de pérdida, para ello

comenzamos leyendo el cuento Jak y la

muerte (recopilado por Tim Bowley en

Semillas al viento), leyenda inglesa.

¿Cómo tratarlo en nuestras clases y

cómo abordarlo con las familias y con las

niñas y los niños?.

Se comienza con una lluvia de ideas, en

las que se entremezclan algunas vivencias

personales y emotivas con aportaciones

diversas:

• Debemos respetar los ritos y creencias

de las familias.

• Compartir nuestras vivencias y expe-

riencias con los niños y las niñas.

• Hacer rito de despedida y participar.

• Hacer un tratamiento del duelo para

después aprender a recordar.

• Trabajar la ausencia, buscar momen-

tos individuales para hablar y dedicarle

atención.

• Tratar el tema de forma preventiva, si

no lo hacemos en la escuela, lo hace la tele

por nosotros y sólo contaremos con mode-

los únicos de expresión de sentimientos.

Ejemplo, un  campeonato de fútbol: espec-

táculo, alegría y frustración desbordadas.

• No existen modelos únicos.

• La educación debe encaminarse a

conseguir equilibrio en las emociones.

• La ayuda puede ser simplemente

acompañando y respetando el proceso de

duelo que desea cada persona, ella nos irá

dando la pauta.

• Buscar nuevas situaciones y ritos de

despedida, y que no sean sólo de     carác-

ter religioso.
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• Plantear el tema de las donaciones

como otra posibilidad.

• Debemos hacer visibles la muerte y la

enfermedad y no esconderlas.

• Es importante no anticipar el futuro.

• Proponer a los ayuntamientos espa-

cios no religiosos en los cementerios públi-

cos para hacer otros ritos.

• Aprender a vivir la muerte como un

proceso vinculado a la vida.

Para tratar este tema, nos encontramos

con nuestras propias limitaciones y tene-

mos que aprender a superarlas.

Para hacer prevención, podemos empe-

zar por cuestionarnos cómo asumimos las

frustraciones, eso condicionará el futuro.

Aprender a valorar el pasado, que ya ha

sido; el presente, que es; y el futuro, que no

sabemos, pero en principio no lo hemos

perdido. Son elementos difíciles de trabajar,

pero en lo preventivo ayudará.

Se ha aportado desde el propio grupo

amplia bibliografía.

Para primer ciclo de Primaria:

• La estrella de Lea.

• Más allá del gran río.

• Osito y su abuelo.

• Nana vieja.

• El pato y la muerte.

Para comprender las fases del duelo:

• El camino de las lágrimas de Jorge

Bucay (es saludable hacer los duelos, por-

que si no, puede convertirse en una enfer-

medad).

• Una muerte dulce de Simone de

Beauvoir.

• Martes con mi viejo profesor (

Reflexiones sobre la enfermedad).

Películas:

• Un funeral de muerte.

• La balada del Narayama.

• La torre de Suso.

• La vida sin Grace.

• Cosas que perdimos en el fuego.

Canciones:

• Si la muerte pisa mi huerto de Joan

Manuel Serrat.

• Pare de Joan Manuel Serrat.   

• Mi gata Luna de Cecilia.

• Ya no volverán los funerales de anta-

ño de J. Brassens.

PROPUESTAS DE TRABAJO

• Seguir trabajando la expresión de emo-

ciones y sentimientos sin perder la mirada

coeducativa.

• Profundizar en el tema de la pérdida

desde:

• La prevención.

• El hacerla visible.

• Afrontarla.

• Acompañar y aprender a compartir.

• Avanzar en el tema del lenguaje no

sexista para traer propuestas de terminología

y consensuarlas en el próximo congreso.

• Hacer una selección de documentos

que se consideren esenciales para diseñar

una carta de presentación del taller (Dónde
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estamos, de dónde venimos y a dónde

vamos).

• Hacer un seguimiento de la aplicación

de las leyes de igualdad y prevención de vio-

lencia de género en las comunidades autóno-

mas.    

VALORACIÓN DEL TALLER

• Nos ha parecido muy bien el debate

surgido en torno a las experiencias. Se ha

profundizado en el análisis, partiendo de

nuestras realidades.

• Plantear los conflictos que se producen

en los claustros nos parece acertado. Siempre

hablamos de los conflictos de los demás y no

de los nuestros.

• Nos ha gustado romper el hielo con un

tema tan delicado como es el sentimiento de

pérdida.

• Se valora muy positivamente la partici-

pación de gente joven y nueva en el taller.

COORDINACIÓN:

Nina Caramés y Charo Díaz Salazar. MCEP

de Madrid.

Email: ncarames@yahoo.es
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TALLER DEL CUERPO

MCEPs ASISTENTES: Algeciras, Asturias,

Campo de Gibraltar, Cantabria, Castilla-La

Mancha, Euskadi, Granada, Huelva,  León,

Madrid, Málaga, Salamanca, Sevilla y una

compañera del movimiento marroquí

(AMEM).

PLAN DE TRABAJO:

• Dinámicas y juegos de :

Animación.

Encuentro.

Presentación.

Acercamiento.

Atracción.

Confianza.

Cooperación.

• Danzas.

• Trabajos de creación:

• Elaboración de poemas colectivos.

• Espacios creados a partir de nues-

tros cuerpos y una goma elástica.

• Creación de un espectáculo.

DESARROLLO DEL TALLER:

Comenzamos presentándonos y bailando

una danza griega (Misir Lou) conocida por las

personas del taller (Recopilación de danzas

del Mundo de 1993). Quienes aún no la cono-

cen van poco a poco uniéndose al grupo, imi-

tando los movimientos y finalmente danzan-

do.

Se inicia la asamblea, se presentan las

aportaciones y se hace el plan de trabajo

para el congreso. El compromiso asumido por

el taller para amenizar una de las veladas del

congreso marca en parte la elección y confec-

ción del plan y nos ponemos en movimiento

a ritmo “brasileiro”.

Juegos y dinámicas:

Juego: EL TIC NERVIOSO

Con una música de fondo nos desplaza-

mos por todo el espacio al tiempo que gesti-

culamos (con un tic que nos inventemos).

Cuando la música para, nos ponemos de

frente a la primera persona que nos encon-

tremos y le contagiamos nuestro tic, al tiem-

po que él/ella hace lo mismo con nosotros.

Otra vez la música nos acompañará mientras

nos movemos haciendo 2 tics: el que tenía-

mos y el nuevo que nos ha contagiado nues-

tra pareja ocasional. Cuando vuelve a parar la

música, de frente a otra pareja, le pegaremos

nuestros 2 tics y lo mismo hará con nosotras.

A la vuelta de la música tornaremos a despla-

zarnos con todos los tics acumulados. Y así

sucesivamente, si se quiere seguir.

Juego: “PÍO, PÍO”

Todos cierran los ojos y el monitor susu-

rra a alguien: “ tú eres mamá gallina”. A par-

tir de ese momento todos/as empiezan a

mezclarse, con los ojos cerrados. 

Cada uno busca la mano de otra persona,

la aprieta y pregunta ¡¿Pío-pío?!. 

Si nos contestan “¡pío-pío!”, se suelta de

la mano y se sigue buscando y preguntando. 

Cuando a una persona no le contestan es

que ha encontrado a mamá gallina y en ese

caso se queda cogido de su mano. 

Siempre que alguien da con el silencio
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(ahora dos personas cogidas de las manos),

se ha de agarrar a esas manos y si alguien

encuentra unas manos cogidas y silencio

puede entrar a formar parte del grupo. 

Pronto se oirán menos pío-pío, hasta que

todos estén cogidos en una cadena. Luego

pueden abrir los ojos.

Juego: LLUVIA

Nos colocamos en círculo; comienza una

persona haciendo un movimiento que el

resto tiene que imitar cuando la que esté

situada justo delante de él o ella lo haga.

Hasta que la persona que esté a nuestra

izquierda no cambie de movimiento, seguire-

mos haciendo el mismo. Los movimientos

serían los siguientes:

• Frotar las manos.

• Chasquido con los dedos.

• Golpes con las manos sobre las piernas.

• Golpes con las manos sobre las piernas

y pataleos.

• Golpes con las manos sobre las piernas.

• Chasquido con los dedos.

• Frotar las manos.

El producto final sería la imitación del

sonido de lluvia. Con este juego se pretende

que se trabaje en equipo y saber esperar

nuestro turno.

Juego: AGUALPEZ 

Juego de confianza: Este es un juego de

la tradición popular muy interesante para tra-

bajar en equipo, provocar el acercamiento, el

roce y darse confianza mutua. 

Las criaturas de dos en dos y colocadas

frente a frente se cogen de las manos y

hacen un pasillo unas al lado de otras, un

niño o una niña se tira (con suavidad) sobre

este pasillo de brazos y  el grupo va alzándo-

lo al ritmo de la canción:

Al pez.

Que se ahoga un pez.

De forma que se le hace avanzar por el

mismo. Cuando sus pies han terminado de

pasar por los brazos de la primera pareja,

ésta corre hasta ponerse en última posición

del pasillo para recogerlo cuando llegue al

final y sigue el proceso...  

Danzas:

Canción y danza: HOOKEY COOKIE

Se trata de una canción asociada a un

baile que ayuda a reforzar el esquema corpo-

ral y la lateralidad mientras aprendemos a

conocer algunas de las partes de nuestro

cuerpo y a nombrarlas en inglés de manera

lúdica.

Consiste en hacer lo que dice la canción

siguiendo los movimientos que se proponen.

Se puede hacer en parejas o en gran

grupo.

Hookey Cookie 

You put your right hand in 

You put your right hand out

In out, in out shaking in and out

You do the hookey cookie 

And you turn around

That’s what’s all about

You put your left hand in

You put your left hand out

In out, in out shaking in and out

You do the hookey cookie
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And you turn around

That’s what’s all about

…

Se sigue con las distintas partes del cuer-

po: 

Right hand = Mano derecha ;  Left hand

= Mano izquierda; Right foot= Pié derecho;

Left foot = Pié izquierdo;  Head = Cabeza  y

Bottom= Trasero o culo.

In = Dentro  Out= Fuera ; Shake = Mover

rapidamente ;  Hookey Cookie= Movimiento

sexy(en este contexto); Turn around = Dar

una vuelta.

Danza: SIETE SALTOS.

Haciendo un círculo, se comienza dan-

zando con pasos al trote en el sentido de las

agujas del reloj. Después de siete pasos apro-

ximadamente, nos paramos y golpeamos pie

derecho, pie izquierdo, pie derecho y vuelta

hacia la derecha, repetimos pero al contrario,

pie izquierdo, pie derecho, pie izquierdo y

vuelta hacia la izquierda. Ahora hacemos el

primero de los siete saltos, levantando el pie

derecho. 

Repetimos la secuencia anterior, aña-

diendo un segundo salto que sería el pie

izquierdo.

En la danza se van repitiendo estos

movimientos, siempre añadiendo un salto

más. En los siguientes saltos nos agachamos

poniendo la rodilla derecha en el suelo, rodi-

lla izquierda, codo derecho, codo izquierdo, y

finalmente la cabeza.

Danza :    PEU  POLIDO (Cataluña).

de un Curso en la Universidad de León,

“Movimiento y Sonido” impartido por Elena

Cardeñoso y Marisa Barrientos.

Es una danza que recorre parte del

esquema corporal, lo va señalando y  tocan-

do con la mano. Se puede hacer sobre el pro-

pio cuerpo o sobre la compañera/o de la

derecha, de la izquierda. Se puede hacer en

corro o en parejas.
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La danza comienza colocándose en círcu-

lo y, después de la entrada, en la primera

frase, se desplaza todo el grupo hacia la

derecha, con paso de salto. En la segunda

frase, nos paramos y en el sitio se va tocan-

do la parte del cuerpo que va nombrando:

primero, el pie;  después,  el culo; a conti-

nuación, la panza; y por último, la nariz.

Si se quiere hacer en parejas, en la pri-

mera frase nos desplazamos por el espacio

con paso de salto, y en la siguiente, se para

con la persona más cercana y se tocan la

parte del cuerpo que se nombra. 

Danza: JIFFY MIXER ( EE UU).

Bailamos esta danza popular de EEUU

con un swing muy pegadizo. Se baila en pare-

jas formando un corro. Las parejas bailan en

espejo: la persona que está en la parte de

fuera del corro comienza siempre con el pie

derecho mientras que la de dentro lo hace

con el izquierdo.

Tacón punta, tacón punta, abro cierro,

abro cierro (derecha).

Tacón punta, tacón punta, abro cierro,

abro cierro (izquierda).

Cuatro saltos en el sitio acompañados de

palmas (4 tiempos).

El/la que está dentro del corro da una

vuelta en el sitio y se mantiene en el mismo

lugar mientras que la/el que está en la parte

de fuera da una vuelta hacia la derecha avan-

zando hasta llegar frente a una nueva pareja.

Y se empieza otra vez.

Danza: BALAIO (Brasil). 

Baile popular de Brasil. Este baile consta

de dos partes: estrofa y estribillo. La estrofa

se baila sueltos/as y en el estribillo nos

ponemos en parejas enfrentadas para danzar

los siguientes pasos:

Pie derecho desplazándose a la derecha:

abro, junto.

Pie izquierdo desplazándose a la izquier-

da: abro , junto.

Vuelta a la derecha ( 4 tiempos).

Pie izquierdo desplazándose a la izquier-

da: abro, junto.

Pie derecho desplazándose a la derecha:

abro, junto.

Vuelta a la izquierda (4 tiempos).

Después volvemos a bailar sueltos/as y

cada vez buscaremos una pareja diferente.

TRABAJOS DE CREACIÓN:

DE LA ATRACCIÓN CORPORAL  A LA CREACIÓN

COLECTIVA DE UN POEMA

La sesión comienza con una música que

invita a desplazarse por todo el espacio de

forma libre.

En el momento que para la música, salu-

do por parejas. Se repite varias veces, en

silencio y  buscando la originalidad en el

saludo.

En un segundo momento, las parejas

(formadas espontáneamente) se concentran

en una parte de su cuerpo (mano, nariz,

cadera...) que va a servir como imán (atrac-

ción corporal) para su pareja y se hace des-

plazándose por todo el espacio y en todas

dimensiones (suelo, arriba, abajo, delante,

detrás). Cambio de papel (quien era atraíd@,
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ahora atrae). Estos movimientos se hacen en

espejo.

Vamos variando la parte del cuerpo que

realiza la función de imán.

En otro momento, las parejas se separan

y se mueven en espejo, pero alejándose

cuanto pueden sin perder la atracción y cam-

biando de rol.

A continuación hacemos un trabajo per-

sonal que consiste en poner música y centrar

toda nuestra atención en la palma de la

mano (qué ves, cómo lo sientes, qué te

sugiere. observa, piensa...).

Luego cada persona escribe uno o dos

versos: “La palma de mi mano es...”

Después se forman grupos de 8-10 perso-

nas y se crea un Poema colectivo negocian-

do cómo combinar los versos creados indivi-

dualmente hasta formar un solo poema, es

un momento interesante y rico en cuanto a

creación colectiva.

Cada grupo, finalmente, escenifica su

poema, con la idea de exponer su creación a

los demás grupos.

Poemas surgidos en nuestro taller:

Grupo 1

Tiene dos mitades

Es suave

Una tierra cruzada por valles

Es arcilla y ríos la moldean

El silencio de mi cuerpo

Y la puerta de mis palabras

Tiene senderos, surcos y agujeros

Que corren libres y ligeros

Es camino para amar

Lugar para reposar

Añoranza de otras manos

De otras pieles y llamadas

A todo aquel que quiera ser mi hermano

Tosca y húmeda extiendo

La palma de mi mano.

Grupo 2

Manos

Palma

Cuenca de cinco ríos mansos

Pala que aventa

Huella

Vida

Pradera que invita a descansar

Palmas

Pequeñas pero grandes

Mis otros dos pies
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A veces saltan

Sujetan al mundo en el que habito

Palma

Apoyo, sustento

Saludo, lucha, paz

Mis manos no soy yo,

Soy yo.

El primer grupo presenta el poema for-

mando un cuadro estático en el que las per-

sonas una a una van recitando los versos

acompañados de los movimientos que les

sugieren y volviendo a una postura estática.

El grupo termina uniendo todas sus manos

en ademán de ofrecimiento a los espectado-

res.

El segundo grupo elabora un móvil con el

poema y una persona lo recita mientras los

demás le rodean.

Creación de un espectáculo:

ESPACIOS CREADOS  CON GOMAS ELÁSTICAS.

Siguiendo la idea del trabajo que ya habí-

amos realizado con los elásticos, vimos que

el poema que se había presentado de LOS

CONSTRUCTORES podía ser muy interesante

trabajarlo con este sencillo material.

Contábamos con treinta metros de cinta

elástica de un cm y medio de ancha, luego

nos dimos cuenta que para un grupo tan

grande como el nuestro hubiéramos precisa-

do el doble, así a la hora de la dramatización

comenzamos a trabajar todo el grupo con

varias consideraciones.

• Con el elástico sin cortar. 

• Sujetando en el centro del corro una

persona o dos el elástico hacia los lados que

dieran idea de pilares de una construcción.

• Elevando a una persona del suelo para

que la idea de altura quedase más marcada.

Y abriendo y cerrando en el espacio el grupo

así como trabajando en los niveles de altura;

suelo, medio alto y muy alto.

Después de un primer ensayo usando

como fondo sólo el poema, comprobamos

que necesitábamos hacerlo más despacio y

considerando siempre a los demás. No con-

viene soltar el elástico para evitar hacer daño
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y no todo el grupo debe estar formando la

estructura, pues no se da una idea clara de

lo que queríamos conseguir.

Después de varios ensayos y viendo la

cantidad de posibilidades que dan los elásti-

cos, acompañamos la lectura con música y a

la hora de realizar la representación invita-

mos al público a entrar y salir de nuestra

gran casa. La valoración fue muy positiva.

CANCIÓN DE LOS CONSTRUCTORES

Hay que hacer una casa,

sin puertas ni ventanas,

ni techos ni paredes.

Una casa muy casa.

Pero bien ancha

Pero bien larga

Pero bien amplia.

Para que todos entren,

Para que todos salgan,

Para que todos, todos

A donde vayan, vayan

En el verano fresca

En el invierno cálida,

Pero sin puertas, puertas

Ni ventanas, ventanas

Ni paredes, paredes

Ni techos, techos, nada

que impida que la gente

encuentre las entradas.

Todas bien anchas

Todas bien largas

Todas bien amplias.

Para que todos entren

Para que todos salgan

Para que todos, todos

A donde vayan, vayan

Sin que nadie las cierre

Sin que nadie las abrace 

como en el campo el viento

como el viento en la playa,

como en el mar el agua,

en el verano fresca,

en el invierno cálida.

Pero bien ancha

pero bien larga

pero bien amplia.

Sin techos ni paredes

ni puertas ni ventanas

¡y que de todos, todos 

sea la casa, casa!.

Del libro Kuko para Primaria

Editores mexicanos unidos.

Siendo conscientes de que nuestro

espectáculo debía representar el máximo de

las aportaciones del taller y de que por otro

lado que no nos llevara tanto tiempo como

para impedirnos seguir trabajando con los

objetivos fijados, estuvimos debatiendo a

partir de diferentes aportaciones... para aca-

bar considerando que el tema de la creación

a partir de las palmas había sido tan suge-

rentes que podía ser el eje central.

Vimos también que la aportación sobre la

lluvia podía tener cabida, así como el tema

de los constructores.

El juego del pez basado en la coopera-

ción, fuerza y confianza y en la acogida que

las manos y brazos hacen de los demás, tam-

bién fue considerado como imprescindible. 

Las danzas, como siempre, son un ritual

importante que invita a la participación y que

además se conducen también con las

manos... y la presencia del trabajo del taller

de niños y niñas (de la guardería) cuyas

manos infantiles habían creado una majes-
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tuosa colección de sombreros.

Una vez tomadas las decisiones sobre lo

que se incluiría y lo que no, un grupo peque-

ño estableció el orden de las actuaciones y el

poema guión de la presentación.

EL ENCANTO DE NUESTRAS MANOS

Manos que dicen tanto

Que comparten

Palmas amigas que invitan 

A una danza (DANZA)

Que levantan hasta llevarte al vuelo 

De una nube. (EL PEZ)

Que expresan (POEMAS SOBRE LAS

PALMAS)

Manos infantiles que ocupan las cabezas 

De forma creativa (DESFILE DE MODELOS

CON LOS NIÑOS)

Y lo declaman.

Que construyen casa ( E X P R E S I Ó N

CORPORAL CON ELÁSTICOS)

Y que de nuevo juntas

Acompañan

Para acabar sellando despedidas

En danzas (DANZA FINAL)

Y músicas inolvidables. (VIRTUOSOS)

Con papeles de colores, manos de papel

de periódicos, mariposas de manos, flores

manos, guirnaldas manos... la colaboración e

ideas de Jean Denis..., el lóbrego sótano se

convirtió en un lugar alegre y mágico donde

presentar la noche y disfrutarla...

También en la entrada del comedor,

nuestros más pequeñas entregaron palmas

de las manos recortadas, invitando a que

todos escribieran qué son para cada uno

nuestras manos, después se fueron colgando

por las paredes de nuestra decorada sala de

festejos...

VALORACIÓN DEL TALLER

Creemos que en su mayoría hemos cum-

plido los objetivos de trabajo que el taller se

había impuesto:

Tratando de integrar todas las aportacio-

nes del grupo, en lugar de usar como motivo

impulsor para la creación una danza, se ha

partido de lo que una parte del cuerpo nos

sugiere.

Se valora positivamente el funciona-

miento cooperativo del taller y cómo la asam-

blea ha  sido capaz de cumplir sus compro-

misos a pesar de la ausencia obligada de su

coordinadora.

Se valora positivamente el número más

reducido de participantes que en los últimos

congresos, que ha potenciado la confianza en

el grupo.

Se valora positivamente la elaboración

del “espectáculo” aprovechando las aporta-

ciones hechas al taller sin pretender cotas de

elaboración que podrían haber producido

ansiedad entre la gente.

Se valora positivamente el ambiente de

serenidad y tranquilidad en el que hemos

trabajado.

Las ocho personas nuevas expresan su

opinión de que el trabajo que aquí se hace

les facilita las relaciones con la gente y

expresan que han conocido recursos y herra-

mientas útiles además de recordar la impor-

tancia del cuerpo y del movimiento.

Queda pendiente el trabajo de creación a

partir de un estímulo plástico (cuadros).
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PLAN DE TRABAJO PARA EL PRÓXIMO
CURSO

Fijamos la fecha para el Encuentro en

Brunete en  los días 6 y 7 de febrero de 2009

con el siguiente plan de trabajo:

Danza y creación.

Juego dramático  improvisación.

COORDINACIÓN y BOLETÍN INTERNO

Juan Fernández Platero. MCEP de

Salamanca. 

Email: jujuon@terra.es    
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TALLER EDUCAR PARA
LA PAZ

MCEPs ASISTENTES: Algeciras, Almería,

Asturias, Cantabria, Castilla-La Mancha,

Euskadi, Huelva, La Rioja, León, Madrid,

Salamanca y una persona, habitual en el

taller, procedente de Francia.

PLAN DE TRABAJO:

• Asamblea inicial. Presentación de las

personas asistentes.

• Presentación de experiencias y materia-

les sobre la mediación y la participación de

las familias en el ámbito escolar.

• Presentación de experiencias y aporta-

ciones sobre los derechos humanos y el Día

Escolar de la Paz.

• Debate: Resolución de conflictos entre

adultos en el ámbito escolar.

• 3% de solidaridad.

• Valoración.

• Coordinación.

• Propuesta de trabajo para el próximo

año. 

DESARROLLO DEL TALLER

PRIMERA SESIÓN:

Queremos destacar que en esta primera

sesión faltaban personas muy significativas y

que suelen influir de forma positiva y deter-

minante en la buena marcha del taller, sus

ocupaciones en la organización del Congreso

las mantuvieron alejadas en los primeros

momentos, felizmente se fueron incorporan-

do y el taller cobró vida.

Después de saludarnos y dar la bienveni-

da a todas las personas y especialmente a las

nuevas, comenzamos con un juego de pre-
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sentación ayudándonos de unas tarjetas con

fotografías cargadas de intencionalidad y que

servían como punto de partida a la reflexión

sobre nuestra forma de ver las cosas, sobre

nuestras elecciones personales y sobre todo

con las expectativas que teníamos con res-

pecto al taller de la Paz.

La dinámica puso al descubierto algo

más que nuestro nombre y nuestro lugar de

trabajo.

La coordinación propuso organizar las

sesiones y se planteó un esquema de traba-

jo a seguir.

Se presentan brevemente las experien-

cias, materiales y recursos  que vamos a

exponer  para organizar el tiempo y el orden.

Algunas personas se quejan de que no

tienen acceso a Internet y no han podido dis-

frutar de los boletines del Techo de Lata. Se

acuerda imprimir varios ejemplares para que

puedan leerlos.

SEGUNDA SESIÓN:

EXPERIENCIAS

Les Choristes (Cati).

En el instituto San Antonio de Bollullos

(Huelva) nuestra compañera Cati nos cuenta

que a partir de la película Los chicos del Coro

se proponen el objetivo de organizar un coro

en el centro, en el que puede participar el

alumnado que voluntariamente lo desee. Los

ensayos se llevan a cabo durante el recreo y

se actuó en público el Día de La Paz. 

Destaca la colaboración y la motivación

del alumnado. Esta experiencia se puede ver

ampliada en el Techo de Lata y en el Blog de

su centro.

Al taller le ha servido para decidirse a

ensayar una de las canciones de la película

bajo la dirección de Cati y a interpretarla

durante el congreso la Noche de los Virtuosos

con gran éxito de público.

DENIP en C.P. Rufino Blanco

Ángel Morales, MCEP CLM.

El primer día realizamos un Juego de

Conocimiento que consiste en relacionar las

iniciales del nombre y los apellidos con cua-

lidades que nos definen.

Con estas cualidades se crea un texto

(acróstico, poesía...).

El segundo día, coincidiendo con el 30 de

enero, desarrollamos las siguientes activida-

des:

Presentación del DENIP. ¿Qué significan

las siglas?¿Por qué se celebra?.

Con una lluvia de ideas se llena la piza-

rra con un interesante mural.

Al final una frase: No hay caminos para la

Paz, la Paz es el camino.

Después realizamos una actividad sobre:

Manos que expresan sentimientos (me gusta

/ no me gusta. Cada dedo: nombre, lo que

menos me gusta, lo que más me gusta del

colegio, lo que menos me gusta del mundo,

lo que desearía para el mundo. En la palma

de la mano escriben una palabra “bonita”).

A continuación leemos el cuento La estre-

lla de plata y reflexionamos sobre deseos,

palabras bonitas que sugiere el cuento y cada

uno escribe (en estrella, paloma, corazón...):

Mi deseo: ___________. Todo se cuelga en el

pasillo con lana para ambientar  el colegio.
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El tercer día lo dedicamos a sentimientos

que sugiere el cuento El gato y el ratón. Se

lee y con los ojos cerrados van interiorizando

los sentimientos de ser ratón o ser gato.

Contestan a estas preguntas:

a. ¿En qué papel te has sentido mejor?.

Me he sentido mejor siendo _____________

porque _____________________________

b. Escribe situaciones de tu vida en que

te has sentido ratón o gato.

c. ¿En algún lugar de la Tierra ocurre algo

parecido a lo que dice el cuento?

En el mundo actual, ratón: personas mal-

tratadas, perdiendo, pobres del mundo, per-

secuciones por pensar diferente, judíos ante

nazis. Como gatos: maltratadores, ganando,

nazis, cazadores, USA con Irak...

El cuarto día lo dedicamos a buscar pala-

bras agradables o “molestadoras”, buscando

en el diccionario.

Después escribimos textos Si los besos

lograran la Paz y planteando un conflicto

(real o imaginario) que se resuelve con

besos. Con todos confeccionamos un libro

colectivo.

Finalmente, y en el ámbito de todo el

centro, realizamos una publicación con textos

y dibujos desde EI hasta 6O E.P.

Teatro y cortometraje para mejorar la

convivencia. 

Carlos León. MCEP Castilla la Mancha.

Esta experiencia, que duró dos meses, se

lleva a cabo en un instituto de Huelva dentro

del proyecto Escuela Espacio de Paz que pro-

mueve la junta de Andalucía. 

Nuestro compañero Carlos trabajó como

monitor de actividades extraescolares con un

grupo supuestamente conflictivo, aunque a

él no le pareció tanto.

Después de trabajar diversas técnicas:

performance, teatro, sombras y dada la moti-

vación que mostraba el alumnado, se les pro-

pone hacer un  cortometraje en el que se

implica, además, alumnado de Ciclos

Formativos.

Valora el refuerzo de la autoestima, el

fortalecimiento de la cooperación y de las

relaciones personales. Destaca la poca impli-

cación del profesorado del centro. 

El valor del 8. Juan Garrido

El 8 es el nombre del centro donde traba-

ja. La experiencia parte de un sondeo previo

a las familias para decidir qué valores podrí-

an trabajarse durante las actividades comple-

mentarias.

Recomendación teatral y Día de la Paz.

Álvaro Cid  

Las experiencias se han desarrollado en

el IES Algazul de Roquetas de Mar, Almería,

durante el curso escolar 2007-2008.

En primer lugar quiero recomendaros la

adaptación teatral que hemos llevado a esce-

na durante nuestra Semana Intercultural este

año. Se trata del cuento El príncipe feliz, de

Óscar Wilde.

Hemos adaptado las situaciones a nues-

tro contexto: las personas necesitadas que

aparecen en la obra son una madre maltrata-

da, una estudiante de medicina pobre y una

familia inmigrante llegada en patera.
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Me parece una obra estupenda para tra-

bajar la crítica a nuestro mundo capitalista y

sin sentimientos, a la vez que para tratar

temas de actualidad que tocan de lleno el

contenido de nuestro taller. Os adjunto la

adaptación.

A las personas interesadas podría hacer-

les llegar la grabación del montaje.

En segundo lugar: este año, para celebrar

el 30 de enero se llevaron a cabo, en las tuto-

rías y asignaturas como plástica o lengua cas-

tellana y literatura, durante varias semanas,

jornadas de sensibilización y trabajo: poe-

mas, murales…

Durante la celebración tuvimos una con-

centración y sentada en el patio, frente a una

exposición al aire libre de todos los trabajos,

y una lectura de poemas y canto de cancio-

nes por la paz.

Finalmente, el alumnado fue llenando un

gran espacio preparado para ello, cubierto

con papel continuo, junto a los trabajos, plas-

mando las palmas de sus manos embadurna-

das en témperas de distintos colores, que

simbolizaban la riqueza cultural de nuestro

centro, con más de 25 nacionalidades.

El resultado fue muy bonito y “pacífico”.

Una fiesta.

Trabajo con mujeres inmigrantes

Charo Cereceda. MCEP La Rioja

Sigue trabajando con mujeres inmigran-

tes dentro del programa de la asociación

Rioja Acoge, la mayoría de mujeres son pakis-

taníes y marroquíes. Nos habla de ellas con

mucho cariño, de sus deseos de aprender, de

sus fiestas y de sus comidas.

3% DE SOLIDARIDAD.

En el anterior congreso surgió la propues-

ta de dedicar el 3% a ayudar a alguna perso-

na, educadora, de Latinoamérica para que

pudiera asistir a la Ridef, se debate y se plan-

tea el problema de a quién y cómo se hace

llegar el dinero y se acuerda consultar a las

personas encargadas de Internacional.

TERCERA SESIÓN

La paz en el aula. 

Jesús Martín. MCEP Castilla la Mancha.

A propósito de lo que se propusieron en

el MCEP de Castilla-La Mancha, trabajar la paz

en el aula, y con el fin de crear un clima afec-

tuoso en la suya, Jesús lleva a cabo con sus

alumnos y alumnas de 5o la “corresponden-

cia de aula”, “El niño o la niña de la sema-

na”, se recorta la silueta de la persona prota-

gonista y en ella se acuerda poner cosas

bonitas, lo que sirve para reforzar la autoes-

tima. Leyeron el libro Sadako y las mil grullas

y vieron un vídeo El pájaro de la felicidad.

Hicieron también un libro en francés.

Como colofón, todo el centro se implica

en la celebración del Día de la Paz, se leen

poesías y se redacta un manifiesto que es

leído por niños y niñas de otros países.

Por último nos deja una frase que le

envía una compañera boliviana: “La paz no

es un objeto encontrado por casualidad, es el

resultado de la igualdad”.

Día de la paz. 

Pilar Espejo. MCEP Algeciras

En su colegio de Algeciras se trabaja para

celebrar el Día de la Paz, en Infantil se traba-

ja durante todo el año.
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Este curso todos los ciclos han participa-

do haciendo dibujos, se elige uno para hacer

pegatinas para todo el colegio. Han represen-

tado una obra de teatro basada en el poema

de Carmen Gil titulado La paloma Mari Paz

muy apropiado para aprender a compartir.

Implican a las familias haciéndoles llegar la

pregunta ¿qué significa la paz para mi fami-

lia? Valora positivamente la implicación del

alumnado y de las familias.

DEBATE

A  lo largo de los años, en este taller,

hemos pasado muchos ratos debatiendo en

torno a los conflictos en el ámbito escolar,

refiriéndonos casi siempre al conflicto entre

iguales y presuponiendo que el término

“iguales” se refiere al alumnado.

Alguna vez surgen comentarios respecto

a los problemas con “nuestros iguales”: los

otros y las otras docentes...: tal compañero,

tal compañera no me deja, me pone mala

cara, me boicotea el trabajo, no me valora,

me pone zancadillas, no hacen caso a mis

propuestas, los claustros son un martirio, no

me siento bien... Todo esto nos sucede con

nuestros iguales y de la misma manera que

tratamos de solucionar los conflictos, de

mejorar las relaciones, de que haya buen

clima de convivencia entre nuestro alumna-

do, debemos pararnos a pensar en qué hace-

mos para mejorar la convivencia entre el pro-

fesorado, para solucionar los conflictos y

para tener la serenidad y la credibilidad sufi-

cientes a la hora de enseñar a niñas y niños

a comportarse de forma pacífica.

El tema del debate propuesto ha sido

este: qué situaciones, qué acciones llevamos

a cabo para favorecer un buen clima escolar

entre personas adultas.

Hemos tenido poco tiempo para el deba-

te, pero aún así han surgido varias ideas:

• Organizar excursiones y convivencias.

• Separar el debate ideológico de las rela-

ciones personales.

• Dar muestras de cariño.

• Celebrar acontecimientos: cumpleaños,

fechas señaladas.

• Tirar de lo que nos une y no de lo que

nos separa.

• Propuestas de proyectos comunes.

• Ambientar el lugar de reunión habitual

para crear un clima agradable.

Este debate deja una puerta abierta para

trabajar en el tema durante el curso y contar-

nos cosas en el próximo congreso.

3% DE SOLIDARIDAD

Hecha la consulta a las compañeras res-

ponsables de Internacional y debatida la pro-

puesta en el taller, se acuerda llevar a la

Asamblea Final que el dinero se destine a

educadores, educadoras o algún proyecto

educativo que se esté llevando a cabo en

Latinoamérica y que sean los compañeros y

compañeras del MCEP que asistan a la Ridef

quienes hagan el contacto y decidan a quién

hacerles llegar el dinero.

La propuesta se vota en la Asamblea

Final y es aceptada.
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VALORACIÓN DEL TALLER:

Las personas asistentes al taller lo valo-

ran positivamente porque dicen sentirse

agusto, les relaja, les tranquiliza y les ayuda

a tomar decisiones al escuchar la exposición

de las experiencias. Se percibe madurez y se

afirma que es indispensable y que hay que

tomárselo en serio. Se valora la coordinación

compartida, el esfuerzo hecho por los coordi-

nadores del Techo de Lata. Ha gustado la

dinámica de las postales. Como propuestas

de mejora, se indica que hay que respetar

más el tiempo y ser más concisos en la expli-

cación de experiencias.

PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL CURSO
PRÓXIMO:

El tema de trabajo para el curso que

viene seguirá siendo la resolución de conflic-

tos en la comunidad escolar, fijándonos espe-

cialmente en la resolución de conflictos entre

adultos. Se propone, en este sentido, recopi-

lar materiales y experiencias.

Seguiremos trabajando la paz en nues-

tros centros, preparando actividades para

conmemorar fechas señaladas: Día de la No

Violencia y la Paz, Día de los Derechos

Humanos.

Se recuerda la necesidad de traer las

experiencias escritas.

Elaborar los dos boletines del Techo de

Lata.

COORDINACIÓN

Fali Valero. MCEP de Madrid.

Santi Pisonero. MCEP de Salamanca.

Publicación: Techo de lata.

Álvaro Cid y Javier Rueda. MCEP de

Almería.

Email: spir0001@boj.pntic.mec.es
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LA PALOMA MARI PAZ 

Una noche en la laguna,

un mono, sobre la una,

fue a refrescarse una pata

y encontró un pastel de nata.

“Voy a comérmelo entero,

para eso lo vi el primero”,

dijo el mono en un arbusto,

relamiéndose de gusto.

Y bajo la luna llena,

agitando su melena,

dijo airado el Rey León,

enfadándose un montón:

“¡Ay!, de eso nada, monada,

esta tarta merengada

es mía según la ley;

¿no ves que yo soy el rey?”

La hipopótama Frasquilla

le gritó desde la orilla:

“Aunque tú seas monarca,

yo soy reina de esta charca

El pastel me pertenece.

Cariño, ¿no te parece?”

Y un hipopótamo enorme

le contestó: “Estoy conforme”.

Llegó en ese mismo instante

Casimiro el Elefante.

“¿Tendrá dentro trufa o moca?

Se me hace agua la boca.

Seguro que está de muerte,

y como soy el más fuerte

y todos me tienen miedo,

yo esta tarta me la quedo”.

A rabazos, a zarpazos,

cabezazos y trompazos,

quisieron, con fuerza bruta,

acabar con la disputa.

Llegó en esto, muy locuaz,

la paloma Mari Paz

y, zurea que zurea,

puso fin a la pelea.

“¿Os parece bien, ceporros,

arreglar esto a mamporros?

Ser salvajes y violentos

sólo causa sufrimientos.

¡Vaya cuatro majaderos!.

Estáis que da pena veros:

despeinados, magullados

y con los ojos morados”.

Y mientras tanto el pastel

se lo llevó el sol con él:

la luz del amanecer

lo hizo desaparecer.

Y los cuatro, hechos un lío,

vieron el lago vacío:

el pastel tan deseado

no estaba por ningún lado.

“No tengáis pena ninguna

que volverá con la luna.

Prestadme mucha atención;

¡ya tengo la solución!:

Compartid vuestro pastel

y disfrutaréis más de él.

Repartiendo justamente,

hay para toda la gente.”

Con gran fiesta y alborozo

comen cada noche un trozo.

El pastel tan singular

dura medio mes lunar.

Pero ya no sienten pena,

pues cuando haya luna llena,

en la laguna de plata

habrá otro pastel de nata.

Autora: Carmen Gil 
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ANEXOS

CELEBRACIÓN DEL DÍA ESCOLAR DE LA PAZ EN

EL “IES SAN ANTONIO”

Cati Vázquez Mora. MCEP de Huelva.

Como es tradición en nuestro Centro, el

pasado día 30 de enero, celebramos el Día de

la Paz. Comenzamos el lunes, día 28, escu-

chando el Himno de la Alegría como sirena

del centro, así como trabajando en tutoría

todas las actividades programadas con oca-

sión de este día y que el alumnado había

empezado la semana anterior. 

Por otra parte, se elaboraron frases y un

decálogo por la paz en el Centro por parte del

alumnado de 1o de ESO, murales de personas

dedicadas a conseguir la paz en el mundo

por los de 2o, manifiestos por la paz de los

que se encargaron los de 3o y finalmente, los

de 4o construyeron murales con frases extra-

ídas de declaraciones universales por la paz. 

Además, colocamos en el vestíbulo del

centro una pancarta con un mensaje de

Mahatma Gandhi que decía: “No hay camino

para la Paz, la Paz es el camino”.         

Todas las actividades que veníamos pre-

parando y realizando a lo largo de los días

previos quedaron expuestas o representadas

en el Acto del Día de la Paz del mismo 30 de

enero. 

Por un lado, todos los murales fueron

colocados en los pasillos del centro, y por

otro, organizamos un acto con ocasión de

este día con el siguiente contenido: 

• Lectura de un Decálogo por el alumna-

do de 1o de ESO.

• Lectura de Manifiestos por la paz de 3o

de ESO.

• Concierto de cámara a cargo de un

grupo de alumnas de tercero que interpreta-

ron:

Adagio, Corelli.

Cîntec de Seara, Robert Schumann.

Rondo Spiritoso, Anónimo.

Visare, Robert Schumann.

Festival Rondeau, H. Purcell.

Cîntecul Matelotilor, Edgard Grieg.

El alumnado de tercero de ESO dramati-

zó piezas breves de teatro contra la guerra:

• Periódicos y Sueños (No la llaméis Paz),

Maxi de Diego.

• Soñar, tal vez morir, Borja Ortiz de

Gondra.

Interpretación de canciones de la pelícu-

la Los chicos del coro de Christophe Barratier,

después de haber llevado a cabo dos progra-

maciones, tanto en castellano, como en fran-

cés. Para esta actividad, nos implicamos los

departamentos de música y de francés.

Comenzamos antes de Navidades a aprender

las canciones en clases de francés y en

enero empezamos en los recreos a ensayar

con la música. Así, formamos un coro donde

participaron alumnos y alumnas de todos los

niveles. Como muchos están en el conserva-

torio, acompañaron al coro con violines y

flautas.

Se hicieron dos funciones del mismo

acto con el fin de que asistiera toda la

Comunidad Educativa. Finalizado el acto, nos

dirigimos al patio del centro donde se produ-

jo un intercambio de globos con mensajes

internos. 
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A continuación os ofrecemos las progra-

maciones trabajadas sobre Los chicos del

coro en  castellano y en francés:

LOS CHICOS DEL CORO

Dirección: Christophe Barratier.

Países: Francia y Suiza.

Año: 2004.

Duración: 95 min.

Género: Drama.

Interpretación: Gérard Jugnot (Clément

Mathieu), François Berléand (Rachin), Kad

Merad (Chabert), Jean-Paul Bonnaire (Padre

Maxence), Marie Bunel (Violette Morhange),

Paul Chariéras (Regente), Carole Weiss

(Condesa), Philippe Du Janerand (Señor

Langlois), Erick Desmarestz (Doctor Dervaux),

Jean-Baptiste Maunier (Pierre).

Guión: Christophe Barratier y Philippe Lopes-

Curval; basado en la película “La cage aux

rossignols” (1945) de Jean Dréville.

Producción: Jacques Perrin, Arthur Cohn y

Nicolas Mauvernay.

Música: Bruno Coulais.

SINOPSIS

En 1949, Clément Mathieu, profesor de

música en paro, empieza a trabajar como

vigilante en un internado de reeducación de

menores. Especialmente represivo, el sistema

de educación del director Rachin apenas

logra mantener la autoridad sobre los alum-

nos difíciles. Nada más llegar, Mathieu se da

cuenta de la dura situación que viven los chi-

cos, ya que la gran mayoría son rebeldes y no

muestran interés por nada ni por nadie. En

sus esfuerzos por acercarse a ellos, descubre

que la música atrae poderosamente el interés

de los alumnos y se entrega a la tarea de

familiarizarlos con la magia del canto, al

tiempo que va transformando sus vidas para

siempre. Pero la tarea no será fácil, y preci-

sará una dosis de paciencia y fortaleza, e

incluso renunciar a lo más personal.

TEMAS TRATADOS

• La belleza del arte de la música y la

capacidad que ésta tiene de influir en la vida

de una persona.

• La infancia.

• Las injusticias y los castigos inmereci-

dos.

• Las relaciones entre los niños.

• Las diferentes maneras de educar.

• El acoso.

La película también muestra algunos

valores, tales como:

• Que todo el mundo puede cambiar para

bien con un poco de ayuda. Refleja los cam-

bios y la superación de una serie de perso-

nas con el apoyo de los demás.

• Que todos necesitamos una segunda

oportunidad. Sin ella, es probable que nues-

tra vida tome un rumbo distinto.

COMENTARIO 

En los chicos del coro hay tres temas: La

infancia, la música y la enseñanza. Un inter-

nado/correccional, en 1949, tras la Guerra

Mundial, en una Francia llena de conflictos

sociales y de pobreza, en que muchos niños

eran huérfanos de guerra, y otros de familias

de precaria economía. 

Se presentan dos antagónicos modos de
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ver la realidad, y por lo tanto dos visiones de

la enseñanza, que permiten comprobar las

ventajas del diálogo educativo sobre la impo-

sición del castigo. El educador, Mathieu,

intenta llegar a las personas y desde ahí

sacar lo mejor de ellas mismas. La música se

convierte en un medio privilegiado para cam-

biar a las personas y transformar el mundo. 

Lo mejor de la película es: ¿cómo puede

contribuir un individuo a mejorar el mundo?

El cine no puede cambiar las cosas, pero

puede despertar las ganas de intentarlo. 

ACTIVIDADES

1. ¿Qué te sugiere  el  nombre del inter-

nado: «El fondo del estanque»?.

2. ¿Qué te parece la actitud del director?

Expresa su carácter y su forma de actuar.

3. Comenta la frase de Mathieu: “No can-

tan bien, pero cantan. Incluso en algunos

buenas voces. Realmente no sé decir que no

se puede hacer nada con ellos. Yo que pensé

olvidarme de la música para siempre. Jamás

digas jamás. Siempre hay cosas que inten-

tar”. 

4. ¿Qué opinas de la figura de Mathieu?

¿Por qué está en el internado? ¿Cuál es su

éxito?  ¿Cómo actúa para lograrlo?. 

5. ¿Qué te parece el método disciplinario

del internado? ¿Hay otros caminos posibles?.

6. ¿Cómo son las relaciones entre los

niños?.

7. Comenta los personajes de Pepinot y

Pierre como adultos. 

• ¿Qué les ha dado Mathieu?. 

• ¿Cuál es su reconocimiento?.

8. ¿Qué te ha gustado más de la pelícu-

la?.

9. ¿Qué opinas de la música?.

10. Escribe un resumen breve de lo más

importante que has aprendido.

LES CHORISTES

Réalisateur Christophe Barratier.

Film Français Carpentier.

Genre Comédie.

Date de sortie 17 Mars 2004.

Durée 1h 35mn.

Musique Bruno Coulais.

Acteurs /Actrices Gérard Jugnot Clément

Mathieu. François Berléand Rachin. Jacques

Perrin Pierre Morhange adulte.  ean-Baptiste

Maunier Pierre Morhange enfant. Kad Merad

Chabert. Marie Bunel Violette Morhange.

Jean-Paul Bonnaire le Père Maxence. Paul

Chariéras Régent. Carole Weiss La

Comtesse.Philippe Du Janerand Monsieur

Langlois. Erick Desmarestz Le docteur

Dervaux. Maxence Perrin Pépinot. Thomas

Blumenthal Corbin. Cyril Bernicot Le Querrec.

Théodule Carré-Cassaigne Leclerc.

La synopsis du film

En 1949, Clément Mathieu, professeur de

musique sans emploi, est nommé surveillant

dans un internat de rééducation pour

mineurs. Particulièrement répressif, le sys-

tème d’éducation du directeur Rachin peine à

maintenir l’autorité sur des élèves difficiles.

Mathieu crée un lien paternel avec un jeune

élève orphelin appelé Pépinot qui est mal-

traité par les autres garçons. En familiarisant

les pensionnaires à la magie du chant et avec
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un peu d’amour et d’espoir, Mathieu, profes-

seur de musique, va transformer leurs vies.

Les personnages

Les personnages dans Les Choristes sont

des individus seuls et perturbés qui sont à la

recherche d’un avenir meilleur. Les élèves ont

un besoin évident d’attention et d’affection,

tandis que le personnel scolaire est frustré et

exaspéré par l’école et le comportement des

élèves.

Bien que le film aborde des sujets

sérieux et parfois durs, le réalisateur a donné

un aspect plus léger au film si l’on y regarde

de plus près. Le nom de l’école est le «Fond

de l’Étang» ce qui signifie implicitement le

«Fond du Gouffre».

Les thèmes

• L’enfance.

• La beauté de la musique et son

influence chez les enfants.

• Les injustices et les punitions imméri-

tées.

• Les relations entre les enfants. 

• Les différentes façons d’élever.

• Que tout le monde peut changer avec

l’aide d’une autre personne.

• Qu’on a besoin d’une deuxième oppor-

tunité.

Activités en groupe

• En petits groupes, partagez vos idées

sur l’histoire, les personnages, la trame du

récit et le titre.

• À votre avis, quel effet Clément a-t-il eu

sur les vies de Pierre et de Pépinot?

• Avec des photogrammes du film com-

posez un collage pour faire la publicité du

film.

Activités individuelles

1. Qu’est-ce que tu aimes le plus dans le

film?.

2. Quels sont les quatre adultes qui

apparaissent sur l’affiche?.

3. Quel personnage principal du film est

tenu par un vrai chanteur?.

4. Comment était l’internat avant et

après l’arrivée de Matieu?.

5. Rédigez une critique de chaque per-

sonnage. Nous avons entamé l’analyse du

personnage de Rachin. Ajoutez ce que vous

aimez ou non chez chaque personnage.

Nom du personnage : Critique du per-

sonnage

Clément Mathieu

Pierre

Pépinot

Rachin : Le directeur est un homme frus-

tré dont les déceptions le conduisent à affli-

ger des sanctions sévères aux élèves indisci-

plinés.

6. Quelles sont les différences entre la

discipline de l’internat et celle de la classe?

7. Fais un petit résumé en deux ou trois

phrases de ce qui est le plus important pour

toi.
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ADAPTACIÓN TEATRAL. EL PRÍNCIPE FELIZ DE

ÓSCAR WILDE

Por Álvaro Cid. MCEP de Almería.

PERSONAJES:

El Alcalde

Concejal 1

Concejal 2

La madre de la plaza

El hijo de la plaza

El maestro

Alumna 1

Alumna 2

El mendigo

El enamorado 

La enamorada

El Príncipe Feliz

La Golondrina

La madre maltratada

El niño enfermo

El estudiante de medicina

La madre vendedora de pañuelos

La niña del muñeco

Dos operarios municipales

El fundidor

Voz en “off”

ACTO I

ESCENA I: Introducción

El decorado muestra al fondo los edificios

iluminados de una gran ciudad. En una plaza.

En el centro del escenario, bajo la luz de un

foco, sobre un pedestal, una gran estatua del

Príncipe Feliz (hecha de cartón). Está cubier-

ta toda de oro magnífico, los ojos son dos

zafiros claros y brillantes, y un gran rubí cen-

tellea en el puño de su espada.

Tras de la estatua, a los lados, hay dos

bancos de plaza. También hay algunos árbo-

les en lugares donde no estorban el movi-

miento escénico.

Música solemne y con ritmo.

Es media tarde. Luce el sol. En un princi-

pio la estatua está sola. Poco a poco van

saliendo los grupos de personajes y colocán-

dose a su alrededor y diciendo sus parlamen-

tos: primero el Alcalde y los concejales (cen-

tro izquierda); la madre y su hijo (centro

derecha); el mendigo (extremo izquierda); y

las niñas del colegio, con su uniforme, y con

su maestro (izquierda y derecha segundo

plano).

ALCALDE: Es magnífica. El monumento

que esta ciudad necesitaba para codearse

con las grandes capitales de todo el mundo.

CONCEJAL 1 (listo): (APARTE) Y el que

necesitábamos nosotros para tapar nuestros

“e-rro-res”… y nuestros “a-cier-tos” más

todavía (Ríe con malicia).

CONCEJAL 2 (tonto): Sí, señor Alcalde.

¡Seremos recordados por los siglos…!

ALCALDE: …de los siglos, amén. (Le mira

con desprecio) ¿Seremos…? (Le empuja apar-

tándolo y se adelanta mirando al público)

¡Seré recordado como el mejor alcalde que

tuvo esta ciudad. Es más, como el mejor que

tuvo nunca ninguna ciudad!

MADRE: (A su hijo, que llora con una

rabieta) Anda, hijo…, ¿por qué no puedes ser

como el Príncipe Feliz? Al Príncipe Feliz nunca

se le hubiera ocurrido llorar por nada. Anda,

deja de llorar, que todos van a pensar que

eres un niño mimado y tonto.

MENDIGO: (Señalando a la estatua)
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Bueno, por lo menos hay alguien en el

mundo que es feliz…

NIÑA 1: ¡Mirad…!

NIÑA 2: ¡Parece un ángel!

MAESTRO: (En tono de reproche) ¿Y cómo

lo sabéis, si nunca habéis visto uno?

NIÑAS: ¡Sí que lo hemos visto, lo hemos

visto en sueños!

La escena queda muda, con todas las

figuras quietas, como si se hubiesen vuelto

estatuas. Se hace el oscuro. Todos desapare-

cen del escenario en el mismo orden y por el

mismo sitio por el  que han entrado. Otra vez

la misma música.

ESCENA II: Los enamorados

Ha anochecido. La plaza está desierta, a

no ser por una pareja de enamorados que

charlan sentados en uno de los bancos. Él

pasa su brazo sobre los hombros de ella.

Ambos tienen sus libros al lado.

ELLA: (Mirando al cielo) ¡Mira, una golon-

drina!

ÉL: ¿Dónde?

ELLA: Ahora no la veo, pero acaba de

pasar.

Él: Pero niña. Si estamos en invierno.

¿Qué iba a hacer una golondrina aquí?

ELLA: Pues... no sé. Pero la he visto. (Lo

mira fijamente) ¿Es que no me crees?

Él: Sí, te creo, mujer, no te enfades. Pero

¿qué iba a hacer una golondrina aquí, que ya

viene el frío?

ELLA: Pues... a lo mejor se ha enamora-

do.

Él: ¡Ya ves! ¿Y por qué no se ha ido con

su pareja?

ELLA: ¡Qué poco romántico eres! A lo

mejor se ha enamorado de un junco.

Él: ¿De un junco?

ELLA: Sí, de un junco, de un junco del río;

y se quedó con él.

Él: (Sonriendo incrédulo) ¡Pues sí! ¿Y qué

crees que pasó?

ELLA: Pues no sé. Quizá que ella se cansó

de esperar a que él se moviera. Y cuando

comprendió que nunca lo haría, era demasia-

do tarde. Sus compañeras ya habían empren-

dido el camino hacia África; y ella sola no se

ha atrevido a hacer un viaje tan largo.

ÉL: No está mal la historia. ¿Y no hubiera

sido mejor que se quedase con él, junto al

río?

ELLA: Eres cruel... (Lo mira con cierto

enfado) No, lo mejor es que no se hubiese

encontrado con el junco.

ÉL: (Irónico) ¿Eso es lo que piensas?

ELLA: ¡Qué tonto eres! (...) (Mirando al

cielo) ¡Mira, mira! ¿La has visto?

ÉL: Sí, se ha refugiado a los pies de la

estatua.

ELLA: Querrá dormir. Deberíamos irnos. La

vamos a molestar con las voces.

ÉL: Pues sí. (Se levanta) Vámonos, que ya

es tarde.

ELLA: (Se levanta) ¿Tienes mucho que

estudiar?

ÉL: No. ¿Y tú?

ELLA: ¡Tú nunca tienes nada que estu-
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diar...!¡Yo tengo un montón de cosas que

hacer.

ÉL: (Andando hacia el lateral con ella

cogida de la mano) ¡Qué dura la vida del

estudiante...!

Se van. Se hace el oscuro total. Queda

sola la estatua del Príncipe Feliz.

Aprovechando el oscuro la estatua es reem-

plazada por el actor. Comienza la danza de

La Golondrina, que concluirá con ésta sentán-

dose en la posición en la que ha de comen-

zar la escena siguiente.

ESCENA III: El rubí

El Príncipe feliz permanece quieto y

mudo aún sobre su pedestal. Delante de él,

sentada entre sus pies, con las piernas cru-

zadas y recogida sobre sí misma, la

Golondrina duerme. Viste de negro con una

camiseta blanca y chaqueta también negra...

Una lágrima le ha caído en la cabeza y des-

pierta, lentamente, en un movimiento plásti-

co, se yergue sin levantarse mientras va

abriendo los brazos, desplegándolos como

unas alas; algo así como un despertar artís-

tico.

LA GOLONDRINA: (Mirando al cielo) ¡Qué

raro! No hay una sola nube en el cielo, las

estrellas se ven claras y brillantes, ¿y llueve?

(...) (Pensativa, recordando) Al junco le gus-

taba la lluvia…, ¡egoísta! (…) (Le cae otra

“gota”) ¿De qué me sirve esta estatua, si no

me protege de la lluvia! ¡Voy a buscar una

chimenea!

La Golondrina hace ademán de levantar-

se, pero le cae una tercera “gota” y, sin

haberse levantado aún, mira hacia arriba y

ve el rostro del Príncipe Feliz. Está llorando

en silencio.

LA GOLONDRINA: (Se levanta, llena de lás-

tima, y se coloca a su lado) Estás llorando.

¿Quién eres?

EL PRÍNCIPE FELIZ: Soy el Príncipe Feliz.

LA GOLONDRINA: (Con sorpresa) Y enton-

ces, ¿por qué lloras? Me has empapado ente-

ra.

EL PRÍNIPE FELIZ: Cuando estaba vivo y

tenía un corazón humano, no sabía lo que

eran las lágrimas. Vivía en el Palacio de la

Despreocupación, donde a la tristeza no se le

permite la entrada. (…) Durante el día jugaba

con mis amigos en el jardín, y por la noche

yo dirigía las danzas en el Gran Salón. Todo

eran risas. (…) Alrededor del jardín se alzaba

una tapia altísima, pero nunca me preocupé

de preguntar qué había detrás de ella; todo

lo que me rodeaba era tan bello. (…) Mis cor-

tesanos me llamaban El Príncipe Feliz, y en

realidad lo era, si es que el placer es la feli-

cidad. (…) Así viví, y así morí. (…) Ahora que

estoy muerto, me han colocado sobre este

pedestal, y desde aquí puedo ver toda la

fealdad y toda la miseria que llena mi ciudad;

y aunque mi corazón es de plomo, no me

queda más remedio que llorar.

LA GOLONDRINA: (APARTE, mirando al

público) ¡Anda! Pues no está hecho de oro

macizo…

EL PRÍNCIPE FELIZ: (Con la mirada fija e

interesada en algo lejano) Allá lejos, en una

callejuela, hay un albergue muy pobre para

las personas sin hogar. (Salen la madre y el

hijo, colocan la cama  y la silla y se colocan

en el lado opuesto al de la estatua) Por una

ventana abierta puedo ver a una mujer sen-
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tada ante un camastro. Su cara se ve enveje-

cida y triste, hinchada por los golpes y por

las lágrimas, y uno de sus ojos está amorata-

do por un puñetazo; porque su marido la

maltrata, le grita y la golpea cuando está

enfadado o cuando ella le lleva la contraria.

Sobre una cama, en un rincón, yace su

pequeño hijo enfermo, con fiebre. Esta noche

han tenido que huir del hogar. Su madre no

tiene nada para darle; y por eso el pequeño

llora. ¡Golondrina, golondrina, golondrinita!,

¿no querrías llevarle el rubí del puño de mi

espada? Tú, en un vuelo, llegarías en un ins-

tante.

LA GOLONDRINA: Me están esperando en

Egipto. Ya está aquí el invierno, y con él viene

el frío, tengo que emigrar hacia el Sur. Mis

compañeras ya vuelan de un lado para otro

sobre el Nilo, y hablan con los grandes lotos.

Pronto se recogerán a dormir en la tumba del

Gran Rey. El Rey está allí mismo dentro de su

sarcófago pintado. Envuelto en bandas de

lino amarillo y embalsamado con especias.

Tiene puesto un collar verde pálido, alrededor

del cuello, y sus manos son como hojas mar-

chitas. (Revolotea y vuelve a su lugar)

EL PRÍNCIPE FELIZ: ¡Golondrina, golondri-

na, golondrinita! ¿No podrías quedarte con-

migo una noche nada más, y ser mi mensa-

jera? ¡El niño tiene tanta sed, y su madre

está tan triste!

LA GOLONDRINA: No creo que me gusten

los niños. El año pasado, cuando estaba en

el río, andaban por allí dos muchachos gro-

seros, hijos del panadero, y que siempre me

tiraban piedras. Nunca llegaron a alcanzar-

me, por supuesto; nosotras las golondrinas

volamos demasiado bien, y además yo pro-

cedo de una familia famosa por su agilidad;

pero aun así, eso no dejaba de ser una gran

falta de respeto. (Mira al rostro del Príncipe

Feliz y siente su tristeza. Revolotea y vuelve

a su lugar) Aquí hace mucho frío; pero me

quedaré contigo por una noche y seré tu

mensajera.

EL PRÍNCIPE FELIZ: ¡Gracias golondrinita!

La Golondrina arranca el rubí del pomo

de la espada del Príncipe Feliz. Con una

música alegre, revolotea por todo el escena-

rio artísticamente hasta llegar al albergue.

Baja la música. Da otra vuelta, ya dentro de

la habitación. El niño tiembla. La madre está

dormida en la silla, con las manos enlazadas

y con las palmas hacia arriba. La golondrina

se dirige hasta la mujer y deposita en sus

manos  el rubí.

LA GOLONDRINA: ¡Pobrecilla! ¡Está tan

cansada!

Tras de esto, da una vuelta a la cama,

abanicando al niño con su ala.

EL NIÑO: ¡Qué fresco siento! ¡Debo estar

mejorando! (Se duerme tranquilo, dejando de

temblar)

Con la misma música, la Golondrina

revolotea de nuevo hasta el Príncipe Feliz y

se coloca a su lado.

LA GOLONDRINA: Es curioso, pero ahora

me siento con bastante calor, y eso que hace

mucho frío.

EL PRÍNCIPE FELIZ: Es porque has hecho

una buena acción.

La Golondrina se acurruca delante de los

pies del Príncipe Feliz hasta tomar su posi-

ción inicial y queda dormida. Se hace el
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oscuro. Música suave. Telón.

ACTO II

ESCENA I: El niño travieso

Música. Cae la tarde sobre la plaza. La

madre está con su hijo en la plaza. Ella hace

punto. El niño no piensa más que en hacer

maldades con su tirachinas. La estatua está

en el centro del escenario.

NIÑO: Verás cómo le doy al cristal en

todo el centro. Anda, que en el Día de Todos

los Santos, ¡menuda la armamos con los

huevos! (Ríe a carcajadas. Prepara el tirachi-

nas)

MADRE: (Se percata de las intenciones

del niño) ¡Niño! ¡Para quieto! ¿No puedes ser

como el Príncipe Feliz?

NIÑO: Sí, claro. Todo el día parado, sin

moverme..., y sin “Play station”. ¡Menudo

aburrimiento!

MADRE: ¡Anda, vámonos para la casa,

que vamos a tener un disgusto!

NIÑO: (Mientras ambos salen) ¡Vale, pero

si me compras el último juego de la “Wii”. Si

no, me tiro aquí mismo y no me levanto...!

MADRE: ¡Qué juego ni juego! ¡Anda, que

me tienes harta!

NIÑO: ¡No me da la gana!

MADRE: ¡Como que no te la gana! ¡Ahora

verás si te da la gana!

La Madre se quita la zapatilla y comien-

za una persecución al modo de las del cine

mudo ambientada con música. Al final la

madre coge al niño de una oreja y ambos

abandonan la escena.

ESCENA III: Los zafiros

Es de noche. El Príncipe Feliz vuelve a

estar un poco hacia un lado. La Golondrina

entra por un lateral y revolotea en torno al

Príncipe Feliz. Se detiene a su lado.

LA GOLONDRINA: ¿No tienes ningún encar-

go para Egipto? Ya me voy.

EL PRÍNCIPE FELIZ: Golondrina, golondrina,

golondrinita. ¿No podrías quedarte conmigo

una noche más?

LA GOLONDRINA: (Revoloteando de tanto

en tanto alrededor del Príncipe Feliz)

(Quejosa) Ya es invierno, y la helada nieve

pronto llegará. Me esperan en Egipto.

(Fascinadora) En Egipto el sol es caliente

sobre las palmeras verdes, y los cocodrilos

descansan en el lodazal y miran perezosos a

su alrededor. Mañana mis compañeras vola-

rán a la segunda catarata. Allí el hipopótamo

descansa sobre los juncos y el dios Memnón

reposa sobre su gran trono de granito, vigi-

lando las estrellas durante toda la noche, y

cuando surge brillante la estrella de la maña-

na, lanza un gran grito de alegría, y vuelve a

quedar silencioso. A medio día los leones

dorados se acercan a las orillas para beber.

Tienen ojos como aguamarinas verdes, y su

rugido domina al de las cataratas.

EL PRÍNCIPE FELIZ: (Suplicante) ¡Por favor,

golondrina, golondrinita!

LA GOLONDRINA: (Triste) Querido Príncipe,

tengo que abandonarte, pero nunca te podré

olvidar. (Emocionada) Y en la próxima prima-

vera, te traeré otra magnífica piedra preciosa,

en lugar de la que has regalado. El rubí será

más rojo que una rosa.

EL PRÍNCIPE FELIZ: Golondrina, golondrina,

golondrinita. Lejos, más allá de la ciudad, veo
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a un joven en una buhardilla. Está inclinado

sobre su mesa llena de papeles. Su cabello es

castaño y rizado, sus labios rojos como gra-

nos de granada; y los ojos son hermosos y

soñadores. Está estudiando para ser médico

y poder curar a sus hermanos y hermanas,

los pobres. No hay fuego en la habitación, y

el hambre ha hecho que se desmaye.

LA GOLONDRINA: Esperaré una noche más

y me quedaré contigo ¿Le llevaré otro rubí?

EL PRÍNCIPE FELIZ: ¡Ay, ya no tengo rubí!

Mis ojos son todo lo que me queda. Están

hechos con zafiros rarísimos, que fueron traí-

dos de la India, hace mil años. Sácamelos, y

llévaselos a él. Los venderá a un joyero, y

comprará leña, y podrá terminar su carrera.

LA GOLONDRINA: Querido Príncipe, no

puedo hacer eso. (Llora) Me quedaré una

noche más contigo; pero no puedo sacarte

los ojos. Te quedarás completamente ciego.

EL PRÍNCIPE FELIZ: ¡Golondrina, golondri-

na, golondrinita. Haz lo que te pido!

La Golondrina le saca los ojos al Príncipe,

que no se queja, y vuela. Suena la misma

música que el día anterior, música alegre. Al

otro lado ha aparecido el joven con su mesa

y su silla, ojeroso, sentado, estudiando con

una pequeña luz, cubierto con una manta,

pero muerto de frío, hambre y sueño. La

Golondrina lleva hasta él los dos zafiros. Da

una vuelta por la habitación. Deposita los

zafiros delante de él. El joven tiene la cabeza

hundida entre las manos. No puede percatar-

se del aleteo del pájaro, y cuando levanta la

cabeza, descubre los hermosos zafiros.

EL JOVEN: (Sorprendido y muy feliz)

Empiezo a tener suerte. Esto debe venir de

algún pariente o de un buen amigo. ¡Ahora

puedo terminar mi carrera!

Con la misma música, la Golondrina

regresa de nuevo al Príncipe Feliz, volando.

LA GOLONDRINA: Ahora estás ciego. Así es

que me quedaré para siempre contigo.

EL PRÍNCIPE FELIZ: No, golondrinita. Debes

irte a Egipto.

LA GOLONDRINA: Me quedaré para siem-

pre a tu lado.

Se acurruca a los pies del Príncipe Feliz y

se duerme. Suena la misma música suave

con la que se durmió el día anterior. Se hace

el oscuro. Telón.

ACTO III

ESCENA I: La burla

Música. El Príncipe Feliz en el centro.

Entran la madre y el niño maleducado.

Ambos visten ya de invierno. Los árboles

están pelados. La madre se sienta en un

banco. El niño se quita el abrigo y juega

dando vueltas a la estatua. Se percata de que

el Príncipe Feliz ha perdido los ojos. Se queda

mirándolo sorprendido.

EL NIÑO: ¡Mamá, mamá! ¡El Príncipe está

ciego. Le han arrancado los ojos...! (Mirando

al público con complicidad) Y yo no he sido.

LA MADRE: ¡Niño, no digas bobadas!

EL NIÑO: (Canta) ¡Está ciego, está ciego!

(Le hace burla al Príncipe Feliz)

LA MADRE: ¡Niño, más respeto! ¡Y ponte

el abrigo, que te vas a resfriar!¡Estos niños de

ahora...! ¡En mis tiempos íbamos a hablar así!

El niño se pone el abrigo sumiso, miran-

do de reojo a su madre. Salen la madre y el
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niño, éste delante, dándose la vuelta de vez

en vez desconfiado. Se hace el oscuro.

ESCENA II: La niña

La misma música con la que empiezan

las escenas similares las otras noches. Es de

noche. El Príncipe Feliz vuelve a estar un

poco hacia un lado. La Golondrina está revo-

loteando a su alrededor. Se detiene y charlan.

EL PRÍNCIPE FELIZ: Hay que ver,

Golondrinita, qué historias más fantásticas

me cuentas, y qué sitios más maravillosos

conoces. Si yo hubiera salido alguna vez de

mi palacio...

LA GOLONDRINA: Sí. Yo te hubiera guiado

por todos esos lugares maravillosos.

EL PRÍNCIPE FELIZ: Pero, Golondrinita,

más maravilloso que todo eso, es el sufri-

miento de los hombres y las mujeres. No

existe misterio más grande que el de la

miseria. Vuela sobre mi ciudad, golondrinita,

y dime lo que ves en ella.

De un lateral salen la madre, con los

pañuelos en la mano, y la niña con su her-

manito (un muñeco). La madre se queda de

pie mirando a sus hijos tristemente. La niña

se sienta cruzando las piernas y acuna el

muñeco mientras las lágrimas le caen por la

carita. Música.

LA NIÑA: ¡Tenemos mucha hambre!

La Golondrina vuela, da una vuelta alre-

dedor de la niña y vuelve al Príncipe Feliz.

LA GOLONDRINA: Allá abajo, en la plaza,

hay una familia vendedora de pañuelos de

papel. Hace poco que han llegado en una

patera desde Senegal. Están ilegales y tienen

que huir de la policía y nadie les ayuda.

Duermen en la calle. Por el día venden

pañuelos en los semáforos. El padre intenta

encontrar trabajo en los invernaderos. El her-

manito pequeño tiene frío. Su hermana y él

están llorando. Y la madre los mira con ter-

nura, trata de consolarlos y sufre por dentro

sin desmoronarse. Hace días que casi no

comen. Y todos están tan sucios...

EL PRÍNCIPE FELIZ: Estoy cubierto de oro

fino. Me lo debes quitar, hoja por hoja, y

darlo a mis pobres; los hombres creen siem-

pre que el oro puede hacerlos felices.

Empieza con esa familia, así podrán comer

algo y encontrar cobijo.

Suena la misma música alegre que las

otras noches. La golondrina arranca del

Príncipe Feliz una lámina de oro, vuela por

todo el escenario hasta la niña, que sigue

sentada con las piernas cruzadas y llora des-

consolada, por lo que no puede verla. Da

una vuelta en torno a ella y deja la lámina de

oro sobre su regazo.

NIÑA: ¡Qué lámina más bonita! ¡Mira,

mamá! (Se levanta y va hacia su madre acu-

nando a su hermano. Ríe y canta)

MADRE: ¿Qué es esto! ¡Oro! ¡Hija, hoy

podremos cenar y dormir calientes! ¡Corre,

vamos a buscar a vuestro padre!

Con la misma música la golondrina vuela

hasta el Príncipe Feliz y se coloca a su lado.

LA GOLONDRINA: Ya está. Ahora mismo la

niña corre con su hermanito y con su madre

en busca de su padre. Están muy felices.

EL PRÍNCIPE FELIZ: Muy bien, golondrini-

ta. Así haremos, noche tras noche, con todo

el oro que me cubre.
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La golondrina se acurruca delante del

Príncipe Feliz. Se duerme. Se hace el oscuro.

Suena la misma música suave de otras

veces.

ESCENA III: Los enamorados y el estudio

Por el lado contrario aparecen los ena-

morados. Se sientan en el banco.

ELLA: ¡Ya has vuelto a suspender! ¡Ya te

quedan ocho para Navidad! ¡Más que el año

pasado!

ÉL: ¡Te prometí que me iba a superar! ¡Es

casi un record! (Se ríe)

ELLA: ¡Sí, ya. Y encima te ríes!

ÉL: Te juro que me lo sabía. Ayer me lo

sabía. Me tiré un montón de tiempo estu-

diando...

ELLA: Sí, cuánto...

Él: (Lo piensa un momento) Diez minu-

tos.

ELLA: ¡Pues claro! Y así quieres aprobar.

ÉL: ¡Es el profesor, que me tiene manía!

(...) No. ¿Sabes lo que me pasó?

ELLA: ¿Qué!

ÉL: Pues que iba a empezar a escribir...,

y me acordé de ti. Y ya estuve pensando en

ti durante todo el examen. (Se acerca a ella

cariñoso)

ELLA: (Rechazándolo, pero sin violencia)

¡Sí, claro, o en las golondrinas!

ÉL: ¡Ah! Pues a lo mejor fue eso. Me dis-

traje pensando en la golondrina de la esta-

tua. ¿Dónde estará? ¿La ves por ahí?

ELLA: A ver... ¡Sí! ¡Mírala!

ÉL: Se habrá hecho amiga de la estatua.

ELLA: ¿Qué habrá hecho de ayer a hoy?

Parece cansada.

ÉL: Habrá estado en el río, para ver al

junco.

ELLA: (Ofendida) ¡No, porque le ha deja-

do! (Más tranquila) ¡Habrá intentado alcan-

zar a sus amigas! Parece que va a dormir.

ÉL: (Se levanta) Sí. Y nosotros también.

Anda, vámonos... (Saliendo ya con ella de la

mano) Que tengo que estudiar.

Se van. Se hace el oscuro. Quedan solos

la Golondrina y el Príncipe Feliz. Música.

ESCENA IV: La muerte

Nada ha cambiado. Suena una música de

amor y muerte. Ahora la Golondrina revolo-

tea cansadamente  por todo el escenario

hasta que se detiene junto al Príncipe Feliz.

LA GOLONDRINA: (Muy cansada y triste)

Adiós, querido Príncipe. ¿Me permites besar

tu mano?

EL PRÍNCIPE FELIZ: Me alegra que puedas

por fin regresar a Egipto, golondrinita. Ya has

estado demasiado tiempo aquí; pero tienes

que besarme en los labios, porque te amo.

LA GOLONDRINA: No es a Egipto a donde

voy. Voy a la Casa de la Muerte. La Muerte es

la hermana del sueño, ¿no es verdad?

Sigue la misma música lenta, dulce y

muy triste. La golondrina besa al Príncipe

Feliz en los labios. Y cae muerta a sus pies.

En ese momento el Príncipe Feliz hace una

mueca de dolor y se lleva la mano al pecho.

EL PRÍNCIPE FELIZ: (Con dolor. Le cuesta

mucho hablar) Mi corazón de plomo se ha

partido en dos. (Queda mudo y sombrío,
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mirando a la Golondrina muerta en el suelo,

a su lado)

Sube la música de volumen, se mantiene

un poco la escena parada, y se hace el oscu-

ro.

ESCENA FINAL: Más allá de la muerte

Amanecer. A la mañana siguiente, el

Alcalde, en la plaza, acompañado por los

concejales de la ciudad, junto a la estatua

del Príncipe Feliz, que vuelve a ser la de la

primera escena del primer acto, pero muy

deteriorada. Miran hacia la estatua, que está

de nuevo en el centro de la escena. Junto a

ella, en el suelo, debe haber un muñeco que

representa a la Golondrina.

ALCALDE: ¡Válgame Dios! ¡Qué feo se ve

el Príncipe Feliz!

CONCEJAL 1: ¡Es verdad, qué asqueroso!

CONCEJAL 2: Sí que da asco mirarlo.

Se acercan y  examinan la estatua.

ALCALDE: El rubí se ha caído del puño de

su espada, los ojos han desaparecido, y ya

no tiene nada de oro encima. Casi no se dife-

rencia de un mendigo.

CONCEJALES: No se diferencia de un

mendigo.

ALCALDE: (Con cara de asco) ¡Y aquí hay

un pajarillo muerto a sus pies! (Enfadado)

¡Debemos promulgar un bando, prohibiendo

que los pájaros mueran aquí!

El Concejal 1 toma nota. Los tres se

callan y quedan como paralizados, debe

notarse la convención. Por el otro lado

entran dos operarios municipales y se llevan

la estatua y la golondrina la echan encima,

salen por donde han entrado. El Alcalde y los

concejales han quedado a un lado.

ALCALDE: Tendremos que levantar otra

estatua, por supuesto. (Queda pensativo un

momento. Los concejales lo miran expectan-

tes) Y, por ejemplo, podría ser una estatua

mía. (Pone pose solemne de estatua)

CONCEJAL 1: ¡O la mía!

CONCEJAL 2: ¡No! ¡La mía! (Al público)

¡Miren qué perfil!

CONCEJAL 1: (Le empuja) ¡Sí, hombre!

¡Qué se ha creído éste!

CONCEJAL 2: (Le devuelve el empujón)

¡No, si te parece, la tuya, que tienes una cara

de sapo que no te ves!

CONCEJAL 1: (Hace ademán de pegarle y

el otro de defenderse) ¡Te voy a...!

ALCALDE: (Los separa enfadado) ¡Callaos

ya, imbéciles! (Se detiene la pelea) ¡La esta-

tua será la mía, y  no se hable más...!

(Solemne) En la placa pondrá: “El gran

Alcalde y promotor. En vida llenó la ciudad,

la costa, las montañas de grandes edificios.

Ahora ha ido a edificar la Ciudad dorada de

Dios.”

CONCEJAL 1: (Por lo bajo, mirando al

público con malicia) ¿Y allí también costarán

sesenta millones los pisos de dos habitacio-

nes?

Los tres se callan y quedan como parali-

zados otra vez, debe notarse la convención.

Por el otro lado entra el fundidor. Lleva el

corazón partido del Príncipe Feliz en la

mano. Suena música lenta y dulce.

EL FUNDIDOR: ¡Qué cosa más rara! Este

roto corazón de plomo, no se puede fundir
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en el horno. Lo tenemos que tirar. Lo echaré

ahí, al despojo, con esa golondrina muerta

que vino sobre la estatua.

El fundidor queda también paralizado

sobre la escena. Suena de nuevo la música

lenta y dulce.

VOZ EN OFF: “Tráeme las dos cosas más

preciosas de toda la ciudad” -dijo Dios a uno

de sus ángeles; y el ángel le trajo el corazón

de plomo y el pajarillo muerto.

-“Escogiste bien” -dijo Dios-. “Porque en

mi Jardín del Paraíso, este pajarillo cantará

eternamente, y en mi ciudad de oro, el

Príncipe Feliz me alabará.”

Sube el volumen de la música. Telón.
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TALLER DE NNTT

MCEPs ASISTENTES: Almería, Campo de

Gibraltar, Cantabria, Castilla-La Mancha,

Huelva, León, Madrid, Salamanca y Sevilla.

PLAN DE TRABAJO

Una vez realizada la presentación de las

personas asistentes, se propuso el siguiente

plan de trabajo:

1. Presentación de las diversas experien-

cias realizadas por quienes asistieron al taller

durante el curso escolar 2007/08:

• “Corre ve y dile escolar”. Una experien-

cia de correspondencia escolar utilizando las

NNTT.  Emiliano Padilla y Domingo Leiva.

MCEP de Almería.

• Blog de “Los enigmas”. Juan José

Vicente. MCEP de Salamanca.

• Descripción de un escritorio virtual y

sus posibilidades educativas. Daniel Gómez.

MCEP de Sevilla.

2. Debate sobre la nueva página web del

MCEP. Utilización de un software libre para la

realización de una página web cooperativa.

3. Valoración del Taller.

4. Nueva Coordinación para el próximo

curso.

DESARROLLO DEL TALLER

De acuerdo con el plan de trabajo previs-

to, se fueron presentando las distintas expe-

riencias.

Emiliano Padilla y Domingo Leiva presen-

taron la experiencia de utilización de un blog

en el aula como herramienta para la corres-

pondencia escolar.

Poco a poco nos fueron internando en la

página web http://correveydileescolar.word-

press.com al tiempo que explicaban, desde

un punto de vista técnico, las herramientas

utilizadas: flickr para vincular fotografías,

messenger para chatear, incorporación de

videos subidos a youtube y un largo etc. de

posibilidades y recursos que hacen que su

utilización en el aula sea de gran motivación

para el alumnado.

Aunque dicen haber tenido poco tiempo

para el desarrollo de la experiencia, ya que

empezaron en el mes de febrero, su valora-

ción es positiva porque ha permitido trabajar

con un medio nuevo, como es Internet, que

permite una comunicación rápida y creativa. 

Han construido decenas de álbumes que

han compartido con cuatro colegios de otras

ciudades y pueblos del estado, intercambian-

do sus investigaciones y creaciones y dando

sentido a su trabajo al comunicarlo a otras

personas, familias y compañeros y compañe-

ras de otros centros.

Con lo que más han disfrutado es con la

posibilidad que ofrece Flickr de añadir boca-

dillos como en los tebeos, con lo que disfru-

tan al poder darles vida a objetos inanima-

dos, hacer hablar a los animales o establecer

diálogos entre ellos y ellas.

Han iniciado también la publicación de

una revista digital que esperan desarrollar el

próximo curso para compartir sus textos

libres.

Valoran también como muy importante la

participación de las familias en este proyec-

to.
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La exposición de la experiencia provocó

un rico debate entre las personas asistentes,

que valoraron muy positivamente la utiliza-

ción de estas herramientas en el aula.

Juan José Vicente expuso la utilización de

un blog para el desarrollo de un juego de

enigmas entre el alumnado de E.S.O. de su

centro de trabajo con motivo del 8 de marzo,

Día de la Mujer Trabajadora.

Partió de un juego que algunas compañe-

ras del MCEP habían expuesto en el

Encuentro del Taller de 12–18 celebrado en

febrero de 2008 y que consistía en averiguar

la identidad de seis mujeres a partir de frag-

mentos de sus fotografías y de pistas que se

iban presentando día a día en un mural. El

juego lleva un sistema de puntuación a medi-

da que el alumnado va identificando alguna

de las seis mujeres. Ganan los alumnos o las

alumnas que más personajes identifican con

el menor número de pistas.

La utilización de un blog en el que día a

día se iban añadiendo los fragmentos de las

fotografías y las pistas, y la posibilidad de

que las intervenciones del alumnado fuesen

desde su ordenador personal a cualquier

hora, y de que pudiesen solicitar la ayuda de

sus familias o amigos, fue un elemento moti-

vador para la participación en el juego y para,

finalmente, reflexionar sobre el sentido de

esa celebración.

Por último, Daniel Gómez nos planteó las

posibilidades de la utilización de un escrito-

rio virtual, algo que se hizo de forma prácti-

ca por todas las personas asistentes. 

Nueva página del MCEP.

Abel Roberto Florez y Juan José Vicente,

muestran la nueva página del MCEP que

actualmente está en construcción. Es una

página con un diseño actual, limpio, y que,

diseñada con un software libre: Joomla, per-

mite las interacciones propias de la web 2.0
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Se comentan los apartados de la web y

se sugieren algunas modificaciones para

completar el diseño previo que ha realizado

Javier Enríquez del MCEP de Cantabria.

Se decide migrar los contenidos de la

página actual y proponer a la Asamblea del

MCEP que sean las personas coordinadoras

de cada taller las encargadas de ir subiendo

los contenidos que se vayan generando.

Se valora positivamente este nuevo avan-

ce en la herramienta de comunicación que

tiene el MCEP y se propone que se abran

apartados para un debate cooperativo, en

concreto se sugiere un tema para un foro que

llevaría por título: “Técnicas Freinet en el

siglo XXI”

VALORACIÓN DEL TALLER

• El Taller de Nuevas Tecnologías valora la

necesidad de contar con una dotación míni-

ma de medios tecnológicos (equipos informá-

ticos, acceso a Internet…) que se han visto

como herramientas básicas para la marcha

del Congreso.

• Se ha valorado muy positivamente la

experiencia del “correveydileescolar” presen-

tada por Emiliano Padilla y Domingo Leiva,

por la integración tan creativa, a través de un

blog, de las NNTT en su aula.

• Se ha abierto un debate enriquecedor

sobre la conveniencia de la continuidad del

Taller o sobre su carácter transversal en los

distintos talleres, acordándose seguir refle-

xionando sobre ello el próximo curso.

• En relación a la nueva página web del

MCEP, esta se va a ir desarrollando a lo largo

de los próximos meses. Se irán migrando los

contenidos de la página existente, que sub-

sistirá hasta que la nueva esté totalmente

operativa. Los coordinadores o coordinadoras

de cada Taller serán los responsables de ir

subiendo los materiales a la nueva página

pues dispondrán, para ello, de claves de

acceso al sistema de gestión interna.

• Se creará una lista de distribución de

correo para todos los miembros del MCEP

dentro del dominio mcep.es

• Se propone completar el contenido de

la nueva página con un espacio abierto a la

participación de todas las personas del MCEP

con el título “Técnicas Freinet en el siglo XXI”.

COODINACIÓN PARA EL PRÓXIMO CURSO

Domingo Leiva. MCEP de Almería

Daniel Gómez. MCEP de Sevilla

Webmaster: Javier Enríquez MCEP de

Cantabria

Email: dleiva57@gmail.com
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CORREVEYDILEESCOLAR: UNA EXPE-
RIENCIA DE CORRESPONDENCIA
ESCOLAR UTILIZANDO LAS NNTT. 

Emiliano Padilla y Domingo Leiva. MCEP

de Almería.

Aunque hemos tenido poco tiempo para

el desarrollo de la experiencia, ya que empe-

zamos a partir del mes de febrero, creemos

que ha sido positiva porque nos ha permiti-

do empezar a trabajar con un medio nuevo,

rápido, como es Internet, que permite que

nuestra comunicación sea rápida y creativa. 

Hemos construido decenas de álbumes

que hemos compartido los cuatro colegios

que hemos participado y que han sorprendi-

do a nuestros alumnos y alumnas, motiván-

doles a hacer un trabajo que tenía sentido,

ya que sus investigaciones y creaciones ser-

vían para algo: comunicarlo a otras personas,

familias y compañeros y compañeras de

otros centros.

Con lo que más han disfrutado es con la

posibilidad que ofrece Flickr de añadir boca-

dillos como en los tebeos, con lo que disfru-

tan al poder darles vida a objetos inanima-

dos, hacer hablar a los animales o establecer

diálogos.

También hemos iniciado una experiencia

de revista digital para comunicar nuestros

textos libres. Los textos elegidos se graban en

video acompañándose de un dibujo, colocán-

dolos en el blog. Les encanta verse y también

a las familias. Trabajaremos para mejorarla. 

Lo mejor para conocer la experiencia es

entrar en la red y verla:

Colocar en el buscador GOOGLE: corre ve

y dile escolar,  e ir viendo tanto el blog de ini-

cio como el espacio creado en Flickr con las

colecciones por colegio y los álbumes dentro

de cada colección. 

Hemos tenido fallos, como es lógico, al

principio de una experiencia nueva, que

intentaremos subsanar el próximo curso,

como son:

• Un contacto más directo de nuestros

alumnos y alumnas usando el correo electró-

nico…

• Cuidarnos más,  visitando las carpetas

de los diferentes centros todas las semanas,

añadiendo comentarios y animando a quie-

nes escriben.

• La implicación de las familias, abriendo

un correo para cada una y que así puedan

participar, tanto ayudando en casa a sus res-

pectivos hijos e hijas, como participando en

los debates sobre educación que lancemos.

• El uso de otras técnicas como  la vide-

oconferencia, el Messenger… 

Esperamos que todos y todas nos anime-

mos y empecemos a utilizar estas nuevas

posibilidades que nos ofrecen las Webs 2.0

para construir una enseñanza más colabora-

tiva y participativa, mejorando nuestras téc-

nicas de comunicación con la ayuda de las

NNTT.  

Así nos presentamos en el blog:

¿Quienes somos?:

Profesorado del MCEP. y alumnado de

diferentes Centros de Educación Primaria, de

diferentes provincias. En este curso 2008,

concretamente de: Salamanca, Ciudad Real,

Ávila, Almería, dispuestos a compartir nues-
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tras vivencias y experiencias escolares.

No es que nos pasemos diciendo que

una imagen vale más que mil palabras, por-

que depende de la imagen y de las palabras,

pero si creemos que la imagen nos ayuda a

comprender mejor el contenido de un texto.

Por eso desarrollar un proyecto como

éste, aprovechando las oportunidades que

nos ofrecen los espacios colaborativos que

están proliferando en Internet, va a suponer

un paso importante en nuestra correspon-

dencia e intercambio entre los centros, mejo-

rando y complementando los viejos instru-

mentos tradicionales de la correspondencia

escolar, con el uso de las nuevas tecnologías.

Qué es el proyecto “corre ve y dile esco-

lar”:

Es una experiencia que pretende dotar

de nuevas herramientas de comunicación a

una técnica didáctica fundamental en el

aprendizaje cooperativo o colaborativo: la

correspondencia escolar.

En este proyecto, la clásica carta enviada

por correo entre alumnos de diferentes cole-

gios, se sustituye por canales de comunica-

ción y colaboración situados en Internet y

que son más familiares y motivadores para

los niños y los adolescentes del siglo XXI,

además de permitir una participación activa

del entorno familiar.

Qué medios utiliza:

1. El Correo electrónico. Todos los profe-

sores, alumnos y padres que lo deseen van a

tener su propia cuenta de correo electrónico

de Yahoo, que les permitirá tener correspon-

dencia directa y personal con cualquiera de

los participantes que lo desee.

2. Un espacio para compartir fotos. Se

trata de un espacio de aprendizaje colabora-

tivo donde los participantes en la correspon-

dencia escolar pueden compartir sus fotos

escolares, familiares, de sus barrios, sus ciu-

dades, sus experiencias… Se ha elegido Flickr

porque tiene enormes utilidades prácticas

para la correspondencia escolar:

• Permite el enriquecimiento de las fotos

con textos:
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• Aquí se pueden poner títulos sugeren-

tes a las fotos.

• Acompañarlas con textos que las descri-

ban, desarrollen una historia vinculada a los

mismos, o simplemente la imagen sirve como

base para desarrollar una idea del alumno. En

realidad se trata de una excelente herramien-

ta para promover “el texto libre”.

• Se pueden añadir “notas” que ayudan a

la descripción y la hacen más dinámica.

• Y además, el resto de los participantes

pueden dejar plasmada su opinión, que apa-

recerá debajo de la descripción llevada a cabo

por el autor.

• Porque permite una práctica edición y

organización de las fotos:

• Utilizando una herramienta de edi-

ción vinculada a Flickr se pueden mejorar y

retocar las fotos de manera muy sencilla.

• Las fotos se organizan en coleccio-

nes (una para cada colegio o clase que parti-

cipe) que reúnen todos los álbumes de fotos

que vayan generando los alumnos de las dife-

rentes clases y colegios que participan. La

presentación de la colección permite hacer

una descripción de la clase participante a la

que pertenece la misma.

• Los álbumes organizan las fotografías

por temas, dentro de la colección correspon-

diente a una clase.

• Otras formas de organizar las fotos

serán:

• Las “etiquetas” que permitirán una

búsqueda rápida de fotos según su temática.

• El Mapa: que sitúa geográficamente

dónde han sido realizadas las fotos, median-

te un mapa interactivo que puede acercarse y

alejarse tanto como se quiera. Sin duda esta

herramienta puede dar mucho juego en el

aprendizaje colaborativo.

• Porque permite que las fotos se vean en

cualquier sitio web o blog que se desee, colo-

cándolas de manera muy sencilla y sin ocu-

par espacio. También se pueden utilizar como

imágenes que acompañan a las intervencio-

nes en los grupos de debate.

• Porque es una excelente herramienta

para el aprendizaje colaborativo:

Todo está pensado para compartir y colaborar,

aprendiendo de manera horizontal.

• Porque con la misma cuenta se puede

participar en diferentes espacios que vamos a

utilizar en la correspondencia escolar:

• Flickr.

• Correo Yahoo.

• Grupo de discusión y debate.

• Messenger de Yahoo.

•Y todo con la misma cuenta.

• El vínculo que permite acceder al espa-

cio que ya está en marcha es:

www.flickr.com/photos/correveydileescolar/

La respuesta a tus preguntas sobre cómo

funciona este sitio están aquí:

www.flickr.com/help/faq

3. Un grupo de discusión y debate.

Es un espacio colaborativo para:

• Debatir.

• Trabajar colaborativamente sobre un

tema.

• Hacer preguntas sobre dudas que uno

tenga, buscando conjuntamente respuestas
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con el resto de los alumnos o profesores par-

ticipantes.

• Para cualquier utilidad que la imagina-

ción de los participantes le vaya encontran-

do.

El espacio ya está abierto y se llama

APRENDAMOS COMPARTIENDO. 

4. El Messenger de Yahoo

• Permitirá al alumnado y profesorado

participantes mantener conversaciones ins-

tantáneas tanto utilizando el texto, como la

voz y la webcam.

• Además permite la realización de vide-

oconferencias colectivas, si se viese de utili-

dad en cualquier momento.

5. Un sitio en Youtube para compartir

vídeos.

• Una cuenta en Youtube con el nombre

“correveydileescolar” permite subir, compar-

tir y comentar vídeos a los alumnos y profe-

sores que participan en la experiencia.

• La organización de los vídeos se hace

por colegios y de manera temática, como en

el caso de las fotos.

• Los vídeos se pueden colocar, si se

desea, en blogs y sitios web de manera sen-

cilla.

6. Un blog para hacer seguimiento a la

actividad que se va desarrollando.

• El blog es la “bitácora” o diario de las

actividades que se van desarrollando en esta

experiencia de correspondencia escolar.

• En el se recogen las actividades que se

van desarrollando, al tiempo que sirve como

espacio de discusión sobre la forma en que

lo que se ha hecho y lo que se podría mejo-

rar en el futuro.
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LA MÚSICA:  UN PROYECTO GLOBA-
LIZADOR PARA DIFERENTES ÁREAS

Maite Aróstegui. MCEP de Euskadi.

INTRODUCCIÓN

El trabajo se realizó en la Ikastola Langile

de Hernani (Guipúzcoa), centro público de

Primaria, con tres clases de 4o de Primaria,

durante el tercer trimestre del curso 2007/08

con 60 alumnos y alumnas.

El área de sociales (conocimiento del

medio natural, social y cultural)

El proyecto curricular del área de sociales

de 4o de primaria del centro, consta de dos

temas fijos y de dos temas que elige el alum-

nado cada curso. Con todos ellos se comple-

tan las competencias que tienen que adquirir

en el área de sociales para el final del 2o ciclo

de Primaria.

Listado de competencias desarrolladas en

área de sociales:

• Identificación  de la diversidad cultural

existente junto con las manifestaciones popu-

lares que conviven en el entorno, reconocien-

do su evolución  en el tiempo y valorándola

como elemento de enriquecimiento y de

cohesión social.             

• Organizaciones sociales: cuadrilla, gru-

pos, barrio. Relaciones entre sus miembros y

adquisición de responsabilidades.                

• Organización de la comunidad educati-

va y participación democrática en las activi-

dades del centro.            

• Diferentes formas de relación de los

miembros de una comunidad (amistad, vecin-

dad...) basándose siempre en actitudes de

respeto.

• Las normas de convivencia, su elabora-

ción democrática entre toda la comunidad

educativa y su cumplimiento. Valoración de la

cooperación y el diálogo como forma de resol-

ver conflictos.

• Darse cuenta de los bienes y servicios

de la comunidad para satisfacer las necesida-

des humanas.

• Obtención de la información a través de

las tecnologías de la información y  la comu-

nicación, valorando su contenido.

• Respeto e interés por todas las costum-

bres, tradiciones y manifestaciones culturales

presentes en Euskal Herria.

• Utilización de unidades de medida tem-

poral (década, siglo).

• Aproximación a algunos hechos históri-

cos relevantes, de Euskal Herria y del mundo

entero, por referencias en las letras de algu-

nas canciones.

EL PROCESO DE ELECCIÓN DEL TEMA

El proceso de elección de cada uno de

estos temas lo explicamos a continuación

detalladamente.

1. Cada clase propone por medio de una

lluvia de ideas varios temas que después de

comentarlos (algunos se han trabajado ya,

otros se trabajarán en los cursos siguientes)

o agruparlos (algunos temas se pueden

incluir como parte de otro tema más general

(los animales marinos dentro del tema del

mar) se reducen a 10 y esta lista se lleva a la

asamblea de curso.

2. En la asamblea de curso se leen los

temas propuestos y se deja un poco de tiem-



po para que decidan qué tema les interesa. A

continuación cada cual elige uno y con esto

se hacen los grupos de trabajo. La función de

estos grupos será la de preparar la defensa

del tema que han elegido para presentarlo en

la asamblea de curso y que pueda ser elegi-

do para trabajarlo por todos y todas. Es un

proceso que dura dos o tres semanas, en las

que se juntan los grupos durante tres sesio-

nes de una hora u hora y media.

3. Seguidamente nos reunimos las tuto-

ras de los tres cursos y organizamos los

espacios de trabajo y los horarios para ello,

eligiendo horas de las que los tres grupos

están en clase sin intervención de especialis-

tas. Hay que explicar previamente que esto

es posible porque de antemano, al realizar

los horarios para el curso en septiembre, se

han tenido en cuenta estas cuestiones.  

4. Se comunica al alumnado qué temas

se trabajarán en qué clase, qué días y duran-

te qué horarios y para cuándo tiene que estar

terminado el trabajo.

5. A partir de este momento los grupos

se ponen en funcionamiento recopilando

material: DVD, Información de Internet,

libros, vídeos... se les reparte también un

folleto donde aparece un esquema de traba-

jo que les ayude a organizar la defensa: 

• Cuál es el título del tema.

• Por qué he elegido este tema: razones.

• Qué sabemos del tema.

• Qué queremos aprender: Esquema o

cuestionario.

• Cómo lo vamos a aprender, con qué

recursos y actividades.

• Concretar y repartir los trabajos que se

van a realizar para preparar esta defensa.

El profesorado se encarga de ayudar a los

grupos que están en su clase durante esos

días a buscar información, a distribuir el tra-

bajo, ensayar...

Cuando llega el día señalado, nos reuni-

mos en el aula polivalente y por orden de

sorteo cada grupo va presentando su trabajo

a los demás e intenta convencerles de que

será interesante estudiarlo y lo pasarán bien. 

Para ello los grupos utilizan todo tipo de

estrategias:

• Información en murales.

• Exposiciones orales.

• Dramatizaciones.

• Vídeos.

• DVDs.

• Exposición de materiales...

Al terminar la exposición de todos los

grupos, que puede alargarse de dos horas y

media a  cuatro, y por ello se hace durante el

mismo día, pero en dos etapas; se procede a

la elección del tema que trabajará todo 4o

durante mes y medio aproximadamente.

La elección se hace por medio de una

votación secreta. A cada persona se le repar-

te una papeleta en la que elegirá dos temas. 

Hemos observado que no es mal sistema,

ya que da opción a que cada cual elija su

tema y al mismo tiempo el tema que salga

elegido sea un tema en el que la mayoría

tenga interés.

El recuento de votos lo realiza el profeso-

rado y se les comunican los resultados com-

pletos de la votación.

Los dos temas que ha elegido el alumna-

do de 4o de este curso han sido:
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LA HISTORIA DE LA ESCUELA.

LA MÚSICA.

Seguidamente os contaremos el proceso

del tema de la MÚSICA.

TEMA: LA MÚSICA

Se recogen en las tres aulas los intereses

del alumnado ordenados en forma de mapa

conceptual y se elabora uno único para las

tres clases. A partir de ahí el equipo de pro-

fesores de 4o se reúne para planificar y orga-

nizar el tema y cada cual puede dar ideas

desde el área que imparte. Aunque somos las

tutoras, en este curso, las profes que damos

el mayor número de áreas, cada una nos res-

ponsabilizamos de un área a la hora de pre-

parar el currículo y los contratos de trabajo

para desarrollarla. De este modo comenza-

mos a organizar los contratos de trabajo.

Serán tres, cada uno de ellos se trabajará

durante dos semanas en el rincón de socia-

les. Esto no lo planificamos siempre a priori,

ya que surgen también aportaciones del

alumnado y de otros agentes de fuera de la

escuela y hay que ir dándoles forma según

van cuadrando las fechas e integrándolos en

los contratos de trabajo. Para ilustrar lo que

acabo de comentar, os pondré el ejemplo del

museo de Instrumentos musicales. Fue una

de las actividades que queríamos hacer, pero

hasta que no pudimos concretar fecha y

hora, no pudimos integrarla en el contrato de

trabajo.

CONTENIDO DE LOS CONTRATOS DE TRABA-

JO:

1er CONTRATO

• Qué sé sobre este tema: Grupos de

música, cantantes del País Vasco, de fuera

del País Vasco, clases de música, instrumen-

tos musicales que conozco.

• Qué queremos aprender.

• Un artículo de prensa local que ha apa-

recido esa misma semana sobre el DDGERI-

DOO. A continuación se hacen unas pregun-

tas sobre el texto.
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• Se les da una partitura sencilla con una

melodía para tocar con la flauta. La canción

tiene tres estrofas y se les pide que la apren-

dan a tocar y que le añadan otra estrofa

inventada en grupo.

2o CONTRATO:

• Aparecen instrucciones para fabricar

diferentes instrumentos musicales. Tienen

que elegir uno, buscar material y fabricarlo.

• Se les ofrece información sobre una cla-

sificación de instrumentos musicales y luego

unas preguntas que tiene que responder.

Para ello tienen un cd que pueden ponen en

el ordenador de clase e ir escuchando, con

los auriculares puestos, lo que se les pide

para poder discernir el sonido de instrumen-

tos diferentes.

• Se les ofrece información sobre la his-

toria de la música, y a continuación se les

hacen unas preguntas.

3er CONTRATO:

• Preparar una entrevista para realizarla

con un grupo musical o cantante. Cada clase

se responsabilizó de dos entrevistas, ya que

habíamos concertado seis.

• Seleccionar, buscar material y preparar

una conferencia de cinco o seis minutos

sobre un cantante o grupo musical. 

Otras áreas trabajadas en el proyecto:

El área de música:

Se decide con los profesores de música

que el concierto que suelen preparar todos

los finales de curso en 4o se celebre en la

Casa de Cultura y se incluyen en él también

otras actividades musicales preparadas fuera

del horario escolar, como piezas musicales

interpretadas con diferentes instrumentos

como: el teclado, acordeón, arpa, violín, saxo,

trikitixa y pandero. Estas interpretaciones las

organiza el alumnado agrupándose de dife-

rentes modos. El concierto, por lo tanto, ha

tenido dos partes: en la primera, todos han

interpretado tres piezas con la flauta y cuatro

cantadas a tres voces, y en la segunda parte

la interpretación de los instrumentistas

(Anexo programa del concierto). El resultado

ha sido un delicioso concierto de una hora al

que han asistido unas 120 personas familia-

res de los alumnos y alumnas de 4o.

Listado de competencias desarrolladas

en el área de música:

• Apreciación auditiva y comprensión

musical.

• Comprensión de los usos y funciones

básicas del código convencional de represen-

tación musical.

• Audición de composiciones musicales

de estilo y culturas diversas.

• Discriminación auditiva del timbre de

los instrumentos y su clasificación en diferen-

tes grupos según la fuente de producción del

sonido y sus características acústicas.

• Nociones básicas de los elementos

constitutitos de la música: melodía, ritmo,

armonía y forma.

• Interés por el descubrimiento de nuevas

sonoridades poco comunes.

• Actitud atenta y silenciosa durante las

audiciones.

• Búsqueda, discriminación y emisión de

sonidos con afinación en las actividades de

expresión vocal e instrumental.
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• Hábitos de cuidado de la voz, del cuer-

po y de los instrumentos.

• Interpretación y memorización de can-

ciones al unísono, cánones y piezas instru-

mentales sencillas.

• Adquisición de un repertorio de cancio-

nes de nuestro entorno socio-cultural. 

• Representación de la música mediante

signos convencionales: pentagrama, notas,

figuras y silencios, clave de sol, compás...

El área de plástica: 

Habíamos acordado al inicio del tema

que en plástica, área vehicular que se impar-

te en inglés, realizarían instrumentos musica-

les con material de desecho. Esta propuesta

la habíamos relacionado con uno de los

temas que trabajamos durante el 2º trimes-

tre, que fue “Los desechos”. Este tema era el

que se había elegido a nivel de municipio

para trabajarlo dentro de la AGENDA 21; por

lo tanto, al final del tema adquirimos unos

compromisos y uno de ellos fue el de reutili-

zar materiales e intentar hacer trabajos

diversos con ellos. Por ello nos pareció que

encajaba muy bien con la propuesta de hacer

instrumentos musicales.

Estos se realizaron individualmente sobre

todo, pero algunas creaciones fueron en

grupo. Se han realizado instrumentos de:

VIENTO:

• Cornetas y trompetas de medidas y for-

mas diferentes.

PERCUSIÓN:

• Batería elaborada con latas de diferen-

te tamaño, una silla vieja, hojas de palmera.

• Maracas, hechas con botellas, botes de

yogur...

• Rascadores elaborados con conchas

marinas.

CUERDA:

• Guitarras, elaboradas con cajas de car-

tón, trozos de caña y pita.

Como veis, se han utilizado todo tipo de

materiales y mucha imaginación para reali-

zar estos instrumentos que se han expuesto

durante un tiempo en la Casa de Cultura del

pueblo.

Listado de competencias desarrolladas

en el área de plástica:

• Observación de los materiales y técni-

cas empleados en las obras plásticas, esta-

bleciendo relaciones con la intencionalidad o

el contexto de producción.

• Reelaboración de imágenes y objetos,

para la expresión de ideas y sentimientos, a

partir de transformaciones gráfico-plásticas

que contemplen  también su dimensión de

reciclaje.

• Indagación sobre las cualidades de

materiales, tratamientos no convencionales

de los mismos y uso que puede hacerse de

las texturas en la representación.

• Planteamiento de proyectos individua-

les o en grupo para investigar y dar una solu-

ción plástica a temas diversos.

• Disposición a seleccionar apropiada-

mente los materiales según sus posibilidades

plásticas, usando responsablemente instru-

mentos, materiales y espacios.

• Disposición a asumir las tareas y respe-
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tar las normas establecidas en el trabajo en

grupo.

• Respeto e interés por las opiniones y

trabajos de otras personas como parte inte-

grante del propio proceso de conocimiento.

• Interés, tolerancia y respeto hacia pro-

ducciones alejadas de sus propios gustos.

El área de lenguaje:  

LA ENTREVISTA:

En esta área se han elaborado todas las

entrevistas realizadas que han sido 6:

• The Uski´s.

• The Zepo.

• Morau.

• Aritz dij.

• Olatz zugasti.

• Benito Lertxundi.

Cada grupo, de 10 personas aproximada-

mente, se ha responsabilizado de preparar y

realizar la entrevista. Han preparado las pre-

sentaciones de los músicos y las preguntas.

Las entrevistas se han realizado cuatro

en la escuela y dos en Orio, lugar donde viven

Benito y Olatz, y hemos asistido todos y

todas a ellas cogiendo apuntes en el cuader-

no y haciendo alguna pregunta al final de la

entrevista.

Después en clase se han realizado los

textos, se han corregido y se han pasado a

limpio. 

LA CONFERENCIA:

Cada alumno y cada alumna ha elegido

un grupo o cantante de su gusto y ha prepa-

rado una conferencia de cinco o seis minutos

con audición musical incluida.

Primero han elaborado un esquema y

después de buscar información en Internet,

en carátulas de discos..., han escrito la con-

ferencia que, después de corregir, han pasa-

do a limpio, la mayoría en el ordenador.

Listado de competencias desarrolladas

en el área de lenguaje:

• Comprensión de textos orales utilizados
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en las relaciones humanas: conversación.

• Comprensión de textos orales proce-

dentes de la radio, televisión y prensa: la

entrevista.

• Uso y transferencia de estrategias para

la comprensión de textos orales: diferencia-

ción de informaciones relevantes e irrelevan-

tes.

• Retención de los aspectos más relevan-

tes del contenido de las entrevistas.

• Trascripción escrita de esos contenidos.

• Participación y cooperación en situacio-

nes comunicativas de relación social con los

músicos invitados.

• Utilización de las reglas interactivas del

intercambio comunicativo: Concentración,

espera, turnos, adecuación a la respuesta del

interlocutor...

• Interés por expresarse oralmente con

pronunciación y entonación adecuadas.

• Uso de estrategias de comprensión lec-

tora: activación de conocimientos previos,

identificación de las informaciones más rele-

vantes, deducción del significado de palabras

desconocidas.

• Integración  de conocimientos y datos

procedentes de diferentes soportes: Internet,

libros, discos...

• Identificación de los géneros textuales

trabajados.

• Utilización guiada de programas infor-

máticos de procesamiento de texto: word.   

• Producir textos propios de situaciones

cotidianas de relación social: la entrevista, la

conferencia.

• Uso guiado de las tecnologías de la

información y la comunicación, para obtener

información.

• Valoración de la escritura como instru-

mento de relación social.

• Interés y valoración por la presentación

de los textos escritos y respeto por las nor-

mas ortográficas.

• Uso dirigido de la biblioteca e Internet.

• Reconocimiento de las diferencias entre

lenguaje oral y escrito.

• Identificación, de manera guiada, de

algunos conectores textuales.

• Reconocimiento y aplicación de algunas

normas ortográficas y fonéticas básicas. 

• Uso guiado del diccionario en soporte

papel y digital.

• Participación activa en actividades

colectivas e individuales de revisión y mejora

de las producciones propias y ajenas.

• Signos de puntuación propios de estos

textos.

Criterios de evaluación:

• Se han desarrollado y detallado para

cada área y competencia.
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EL HUERTO ESCOLAR

Sebastián Gertrúdix Romero de Ávila.

MCEP de Castilla-La Mancha

Se trata de una experiencia llevada a

cabo durante el presente curso escolar en el

CEIP “Carrassumada”, de Torres de Segre

(Lleida). El espacio destinado al huerto se

encuentra en el patio del nuevo edificio esco-

lar y fue el Ayuntamiento quien lo construyó,

después de que lo diseñáramos en la propia

escuela. Esto dice mucho de la buena rela-

ción con dicha institución, circunstancia que

nos parece clave para mejorar la oferta edu-

cativa, sobre todo en los pueblos.

Se construyó un espacio para cada ciclo

y nos pusimos de acuerdo para plantar pro-

ductos diferentes y para realizar también

diversos aprovechamientos. El huerto se con-

virtió, así, en una especie de proyecto de

escuela en donde el alumnado y el profeso-

rado de los diversos ciclos hicimos un apren-

dizaje real, puesto que la mayoría de las per-

sonas que participaban no habían tenido

anteriores experiencias. En nuestro caso, con

alumnos y alumnas de quinto de Primaria,

plantamos cebollas primero y diversas clases

de lechuga después. Hicimos un seguimiento

por escrito del crecimiento, aprendimos a

preparar la tierra, a regar “a manta”, a quitar

malas hierbas, a conocer algunos depredado-

res y, finalmente, nos comimos lo plantado. 

Los productos que hemos ido realizando

a lo largo del curso y que han servido para

construir el libro sobre el huerto escolar han

sido los siguientes:

1. Ficha de cada una de las especies

plantadas por todos los niveles, con los datos

más relevantes de cada una y con alguna

foto, buscado todo por los alumnos y alum-

nas en Internet. Se puede ver un ejemplo en

la siguiente página.

2.Ficha de seguimiento de la planta

desde que se siembra hasta que se recoge

para comer. Ofrecemos la primera y la última

de la cebolla:   

111122

Nom comú Maduixa.

Nom científic Fragaria vesca.

Descripció i característiques Té forma de con al revés. És de color

roig molt viu.

Utilitats gastronòmiques Com a postres. Es mescla amb sucre

i nata.

Propietats medicinals Diurètica, antirreumàtica, anticoles-

terol, antiinflamatòria, mineralitzant i

algunes fulles tacades serveixen per

treure les arrugues.

FITXA INDIVIDUAL DE CADA ESPÈCIE PLANTADA A L’HORT



3. Comentarios de los alumnos y las

alumnas acerca de cómo han comido la

cebolla en sus casas (Ved algunas muestras

de lo escrito):

COM HEM  MENJAT LA CEBA  DE L’HORT

ESCOLAR A CASA?

Anna: Per fer llenties, per la verdura, per

l’amanida i per fer pollastre al forn amb

patates i ceba.

Brian: Hem fet una truita de patata per a

quatre persones.

Mireia: Jo m’he menjat la ceba amb l’a-

manida, pels macarrons, amb el pollastre,

truita (espinacs, gambes, xampinyons, pata-

ta).

Albert: A jo no m’agrada la ceba, així que

se la van menjar els meus pares en una

amanida i deien que estava molt bona tot i

111133

FITXA D’OBSERVACIÓ DEL NOSTRE HORT

ESPÈCIES PLANTADES: CEBA

Alumne/a:_________________________   Nivell: 5O

Data de l’observació: Dimarts, 30-10-2007

ASPECTES A DESTACAR: 

Vam estar treballant tota la classe preparant la terra i enriquint-la amb adobs.

Després plantàrem aproximadament unes cinquanta plantetes de cebes. A con-

tinuació regàrem a  “ manta ” (per inundació) .

El senyor Quimet, que va venir per ajudar-nos, ens explicà com s’havia de treba-

llar la terra, com teníem de plantar les cebes i com ho fan les plantes per fabri-

car el seu aliment.

Data de l’observació: Dimarts,08-04-2008 

ASPECTES A DESTACAR:

Avui hem fet la collita de cebes. Primer, hem arrencat tots tres cebes, a continua-

ció, dues més, una més i  fins que no en quedaven més. Tots portem entre set i

deu cebes (algunes molt petites) cap a casa. Després haurem d’explicar de qui-

nes maneres diferents les hem menjat cadascú a casa nostra.



que alguna estava picant.

Núria: A mi m’agrada la ceba sempre i

quan no es noti massa. Nosaltres vam fer una

truita de patates per a quatre o més person-

es. Estava molt bona. Però encara en tenim

unes quantes guardades.

4. Libro de recetas con utilización de la

cebolla, que se acabará de confeccionar el

próximo curso:

CANELONS

Ingredients:

Carn de pollastre, carn de vedella, ceba,

tomàquet, alls, oli, pasta de canelons.

Elaboració:

En una cassola, posem 200cl d’oli i hi

fiquem tots els ingredients: pollastre, vedel-

la, la ceba trossejada, el tomàquet pelat,

trossejat i sense llavors, un cap d’alls sense

la pela i es deixa coure durant una hora i

mitja aproximadament.

Quan ja està cuit, es deixa refredar i ho

passem tot per la trinxadora, inclosos els alls

fins que quedi una pasta ben fina.

En una olla apart bullim les làmines de

pasta, les traiem i les deixem refredar a sobre

d’un drap fi.

Després les farcim amb la pasta de carn

i les enrotllem. Els fiquem en una safata per

anar al forn i ho cobrim  amb salsa

“bechamel” i formatge rallat.

Ho fiquem al forn i o gratinem.

Aportat per: Albert Morea Font.

5. Un plano del huerto a escala, en folio

cuadriculado, con todas las especies plan-

tadas localizadas.

6. A raíz del trabajo del huerto hubo var-

ios alumnos y alumnas que propusieron en la

asamblea traer plantas de sus casas a la

clase para cuidarlas en la escuela. Y así se

hizo, aunque de forma voluntaria. A final de

curso cada niño y cada niña se ha vuelto a

llevar su planta a casa. Debían cuidarla,

regarla y hacer una ficha, consultando en
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Internet, como en el caso de las especies del

huerto. En la siguiente página se puede ver

alguna de las fichas, aunque sin la foto:

El próximo curso continuaremos traba-

jando el huerto y buscaremos nuevos

aprovechamientos, puesto que ya lo hemos

incorporado (todos los cursos) en el currícu-

lum escolar
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FITXA INDIVIDUAL DE LES PLANTES PORTADES

Nom de l’alumne/a Lídia Escolà Roca.

Nom comú de la planta Aloe vera. 

Nom científic Aloe vera (L).

Descripció i característiques Pot arribar a tenir un metre d’altura.

No li agraden els llocs amb molt sol.

Viu amb molt llocs del món, entre
Utilitats Serveix per a curar les ferides i cre-

mades. Serveix per fer gel i crema.



LA ENSEÑANZA EN MARRUECOS.

Naima Belli y Fátima Chaori. AMEM

La enseñanza pública Preescolar y

Primaria tienen el objetivo, por una parte, de

garantizar a todo el alumnado la mayor can-

tidad de igualdad de oportunidades de éxito

en su vida escolar y, por otra parte, asegurar

para todos y todas el entorno y el equipo

docentes que puedan favorecer:

• que hagan suyos los valores religiosos,

éticos, de ciudadanía y humanos esenciales.

• el desarrollo de los aprendizajes rela-

cionados con los saberes fundamentales, las

aptitudes de comprensión, el dominio de la

comunicación, vinculados con los entornos

socioeconómicos de la escuela.

La Enseñanza Preescolar

Esta etapa de educación abierta a niñas

y niños de 4 a 6 años tiene dos años de dura-

ción. Pretende favorecer el crecimiento físico,

cognitivo y afectivo del niño y la niña, su

relación con los demás y también las técnicas

de aprendizaje.  

La Enseñanza Primaria

Tiene una duración de seis años. Abierta

a los niños y niñas que proceden de preesco-

lar, tanto como a quienes no hayan ido a la

escuela infantil. Se estructura en dos ciclos.

a. Primer ciclo de Escuela Primaria: dos

años de duración. Principalmente refuerza y

amplía los aprendizajes preescolares de

modo que cada niño y cada niña de ocho

años haya adquirido un nivel común de ins-

trucción y socialización. Además de la adqui-

sición de conocimientos y aptitudes de com-

prensión y de expresión escrita y oral en len-

gua árabe, en este ciclo se trabaja:

• la iniciación al uso de una primera len-

gua extranjera.

• la iniciación a lo que es el orden.
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• el aprendizaje de las normas de vida en

sociedad y de los valores de cooperación y

solidaridad.

b. Segundo ciclo de la escuela primaria:

cuatro años de duración. Acoge al alumnado

procedente del primer ciclo de esta misma

escuela. Los objetivos principales son el des-

arrollo de las habilidades de los niños y niñas

y el crecimiento precoz de su capacidad

mediante:

• la profundización de los aprendizajes

adquiridos en el otro ciclo.

• el desarrollo de las habilidades de

expresión y de comprensión del árabe y de la

primera lengua extranjera (en la enseñanza

pública).

• la iniciación a las NN.TT. de la informa-

ción y la comunicación y de creación interac-

tiva, y a una iniciación oral a una segunda

lengua extranjera (en las escuelas privadas).

Al final de la escuela primaria se expide

un Certificado de Estudios Primarios.

Existe también, en las escuelas islámicas,

lo que se llama “enseignement original”. Sus

contenidos y estructuras están en constante

renovación para adaptarlos a las necesidades

de la sociedad: además de una enseñanza

con carácter religioso y jurídico, hay materias

científicas y lenguas extranjeras.

Desarrollo de la escolarización

Los esfuerzos que hace Marruecos para

ampliar el acceso a la escuela son continuos.

Evolución global.

El período que va de 1991/1992 a

2003/2004, fue marcado por un incremento

continuo del número de alumnos y alumnas,

se ha caracterizado por la búsqueda de nue-

vas estrategias para conseguir la igualdad de

las oportunidades de acceso a la educación a

beneficio de los grupos desfavorecidos y par-

ticularmente a las poblaciones rurales.
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TRABAJO COOPERATIVO

Nekane Idarreta. MCEP de Euskadi.

Esta experiencia ha sido llevada a cabo

en LANGILE BHI de Hernani, en clase de plás-

tica, con alumnas y alumnos de segundo de

ESO. Por acuerdo del claustro la hora de plás-

tica semanal la hemos acumulado en un cua-

trimestre surgiendo así sesiones de trabajo

de dos horas completando el curso con músi-

ca los siguientes cuatro meses. Esta planifi-

cación la realizamos en los dos cursos del

primer ciclo de la ESO.

Me parece interesante informar que el

trabajo en clase de  plástica en la ESO no es

desde la realización de fichas para cubrir el

programa, sino desde la necesidad de ofrecer

a la alumna y al alumno la posibilidad de

expresar, crear, trabajar y disfrutar desde lo

que cada persona siente. Esto que suena

bonito a su vez debe ajustarse a dos realida-

des muy concretas, por un lado, el horario,

materiales y la estructura que puede ofrecer

la escuela y por otro el estado de “ánimo”

que la etapa evolutiva de la adolescencia

crea, y que no ayuda en este tipo de expre-

siones, ya que la creencia de que tienen limi-

taciones creativas, dificultades en la aplica-

ción de las técnicas o, ¡cómo no!, las ver-

güenzas de hacer mal o poner al descubierto

los sentimientos requiere un complemento

para el profesorado de sesiones de ”tú

vales…”

En este contexto la propuesta de trabajo

es: 

• “En grupos de tres o cuatro personas

trabajando cooperativamente deberéis reali-

zar un mural que cumpla dos objetivos:

• Disfrutar en grupo creando una

obra de arte.

• La exposición en el pasillo de dicha

obra para que otras personas la disfruten

viéndola.

Para realizar este trabajo, utilizaremos

los siguientes materiales:

• Cartulinas de tamaño A3.

• Témperas.

• Pinceles.

• Tijeras.

• Cinta adhesiva.

• Folios.

• Bolígrafo y lápiz.

• (Opcional plastificación).

• Los grupos se formarán libremente con

el único criterio de que ninguna persona se

quede sola.

• El trabajo a realizar se decidirá por

acuerdo en el grupo sobre ideas, material,

colores, reparto de trabajo, tiempos, acaba-

dos… y se tiene que plasmar en el conjunto

lo que cada persona aporta.

• Cada grupo escribirá sobre el camino

realizado…

• La profesora de Euskara hará las correc-

ciones de lenguaje.

• El grupo de trabajo entregará el mural

y el escrito cuando lo consideren acabado.

Habrá una fecha limite negociada.

• La profesora de plástica se encargará

de gestionar el plastificado y su coste econó-

mico.

• Se montará la exposición entre repre-

sentantes de los grupos y la profa.
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• Se invitará a las familias a que disfru-

ten con lo realizado cuando vayan a las reu-

niones.

• Se informará de la exposición al resto

del alumnado y profesorado.

Después de exponer los pasos a dar para

realizar el trabajo, se aclaran dudas y situa-

ciones y se comienza a trabajar en la forma-

ción de grupos para seguidamente continuar

en el proceso.

La interacción de la profesora es para

facilitar el material que se pide; dar respues-

ta a necesidades que vayan surgiendo: como

organizar mesas, espacios...; facilitar alguna

relación que se complican; etc.

Como dinamizadora de este proceso,

valoro positivamente lo realizado, tanto por

lo disfrutado en el camino, como por la ale-

gría de conseguir que todos y todas hayamos

creado algo.

Flower Power

Éramos cuatro en el grupo y teníamos

que realizar un dibujo trabajando cooperati-

vamente. Dos del grupo proponían hacer una

flor y las otras dos personas hacer algo abs-

tracto… Al tener que presentar un solo dibu-

jo entre los cuatro, nos decidimos por unifi-

car las dos ideas.

La flor tendría dos partes, el centro y los

pétalos. Los pétalos serían en abstracto y al

centro le dedicaríamos 3/4 de color rosa, por

ser el color de las chicas; y 1/4 de azul, por

ser el color de los chicos. Cuando mezclamos

los dos, nos salió el color morado.

Una vez completado el centro, cada

uno/a pintó un pétalo de su gusto en el

papel que le correspondía. Cada persona

reflejó sus sentimientos surgiendo pétalos

muy distintos.

Ainoa: Pétalo con forma de hoja, alegre y

con muchos colores. Refleja la elegancia.

Ainés: Con poco color creó una hoja muy

llamativa reflejando la hermosura en las

cosas simples.

Aitor: Lo contrario de Ainés, poniendo el

color en pequeñas cantidades consigue dar

valor a las cosas pequeñas.

Ane: Realiza un pétalo desproporcionado,

más pequeño que los demás, dándole valor a

la diferencia.
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DESARROLLO DE LA L.O.E.

La exposición y debate se constituyó en

torno a las siguientes propuestas:

• Desarrollo de la LOE en las distintas

comunidades.

• Gestión de los centros.

• Qué entiende el MCEP por calidad edu-

cativa.

Estos puntos suscitaron aportaciones que

intentaron integrar las diferentes medidas

educativas de cada administración autónoma

en el paraguas de las políticas neoliberales,

que nos afectan de manera global. Dichas

aportaciones sirvieron para: realizar una

introducción general (antes de reflejar las

singulares implantaciones que tienen estas

políticas en cada realidad territorial) y para

entender la conformación de la última ley

orgánica en educación (LOE) a través de sus

antecedentes.

I.- INTRODUCCIÓN

No hay discusión en que las políticas que

erosionan el sentido público de la educación

vienen desarrollándose desde hace tiempo.

Concretamente, hay un hito en las tenden-

cias neoliberales en educación que es el con-

cepto traído del mundo empresarial TOTAL

QUALITY MANAGEMENT (gestión de la calidad

total, 1994). A partir de él surge una forma de

promover políticas neoliberales en los siste-

mas de enseñanza bajo el concepto central

de la “calidad”. Así, se pueden enumerar en

la Unión Europea y en el Estado Español algu-

nas medidas promovidas por los dos grandes

partidos gobernantes: 

• MEC, 1994: CENTROS EDUCATIVOS Y CALI-

DAD DE LA ENSEÑANZA. Recoge algunas de los

caracteres tópicos de la literatura sobre

«escuelas eficaces».

• ORGANIZACIÓN PARA LA COOPERACIÓN Y

DESARROLLO (Cuaderno de Política Económica

para la OCDE 1996, ponencia de Christian

Morrison). Promueve la privatización de la

enseñanza a través de la minimización de la

gestión de lo público, favoreciendo el trasva-

se de sectores de la población hacia lo priva-

do. Las estrategias que propone son de dis-

minución de los gastos de funcionamiento de

la enseñanza pública sin que haya una dismi-

nución cuantitativa del servicio educativo.

Lógicamente existe un deterioro cualitativo, o

de la “calidad” de la enseñanza que provoca

el desafecto hacia la oferta pública y muestra

atractiva la oferta privada.

• MODELO EUROPEO PARA LA GESTIÓN DE

CALIDAD (EUROPEAN FOUNDATION FOR QUALITY

MANAGEMENT, EUFQM). Articulación de crite-

rios a tener presentes para otorgar el premio

a la calidad, que concede la citada fundación

a empresas multinacionales (en la educación

española a partir de 1997).

• MEC, PREMIO A LA CALIDAD DE

EDUCACIÓN (1998).

• CUMBRE DE LISBOA DE LA UNIÓN EURO-

PEA (2000). Orienta hacia la entrada de ges-

tión privada en servicios públicos y hacia la

“externalización de servicios”, especialmente

palpable en la educación no obligatoria

Infantil y F.P. (afecta también de manera con-

siderable a la sanidad y servicios sociales).

En definitiva pretende intervenir en la

enseñanza en dos direcciones:

a. Adaptar la enseñanza al mercado de
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trabajo, entendiendo por flexible lo “preca-

rio”.

b. Dejar en manos de la iniciativa priva-

da todos los sectores de la educación con

posibilidades de beneficio y aplicar al resto

de sectores métodos de gestión de la empre-

sa privada.

• LOU (Ley Orgánica de Universidades,

2001). Abre la posibilidad de las becas-prés-

tamo y la fuerte financiación de entidades

privadas de las universidades públicas entre

otras cosas...

• LOCE (Ley Orgánica de Calidad de la

Educación, 2002). Establece mecanismos de

mercado en el sistema de enseñanza de

manera descarada por la forma de “libertad”

de elección de centros (autonomía de la

demanda), como en la singularidad del cen-

tro para diferenciar “el producto” (autonomía

de la oferta). Todo ello derivado, en gran

medida, de la diferenciación “desigualitaria”

de la oferta pública de enseñanza con los

famosos “itinerarios”. Es decir, supone una

“clientela” de alumnado con poder adquisiti-

vo parejo, desmintiéndose esto ante la abru-

madora realidad social. Resulta, así, una edu-

cación más “desigualitaria”: de “excelencia”

para los chicos y chicas de niveles sociales

medios y altos, principalmente en los centros

privados, o centros públicos situados en

entornos pudientes, y una formación de

menor calidad en la mayoría de centros

públicos para los chicos y chicas en niveles

más bajos, hasta los 16 ó 18 años, a la espe-

ra de su incorporación al trabajo en condicio-

nes precarias.

• PROCESO DE CONVERGENCIA EUROPEA DE

EDUCACIÓN SUPERIOR (BOLONIA) Y LA LEY

ORGÁNICA DE EDUCACIÓN UNIVERSITARIA (LEA

2006). Establece de hecho la privatización del

último curso académico. La carrera universi-

taria se reduce de cinco a cuatro años, pero

el estudiante se ve “obligado” a dedicar el

desaparecido quinto curso a la realización de

algún “máster” que le otorgue a su título la

especialización, sin la cual perdería bastante

de su valor. Algunas empresas exigen un
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“máster” promovido por ellas mismas para

poder entrar a trabajar bajo sus órdenes.

Todo ello tras un gran proceso de selección,

por mucho que “vendan su “máster” con

altas probabilidades de empleo”. La ganancia

así está clara: primero ofertando la empresa

un “máster” exclusivo (por tanto caro) y

segundo asegurando que el futuro trabajador

paga por una formación que debería darse

dentro de la empresa. Por no hablar de todos

los “paganinis” que se han quedado fuera en

el proceso de selección.

• OTROS. No reconocimiento internacional

de los títulos de las escuelas de idiomas,

debiendo pagar a empresas privadas para

obtener este reconocimiento. Desaparición de

los centros de formación del profesorado

recayendo esta función en entidades priva-

das, etc.

• LEY ORGÁNICA DE EDUCACIÓN (LOE

2006). 

a. Financiación de la LOE

La propuesta de financiación es clara-

mente insuficiente y no va acompañada de

una ley específica de financiación. La finan-

ciación contemplada en la memoria económi-

ca que acompaña al proyecto supone un

0’22% del PIB. En consecuencia, en 2010,

cuando concluya la implantación de la ley, el

porcentaje del PIB del estado dedicado a

Educación será de un 4’42%, muy inferior a la

cantidad invertida en 1993 (4’9%) y a la

media de la Unión Europea (5’2%). La mitad

de los 6.000 millones de euros de los recur-

sos económicos de la memoria, se destinarán

a financiar centros privados de Infantil,

Bachillerato y FP. La gratuidad de la educa-

ción de tres a seis años (un aspecto que el

PP incluyó en la Ley de Calidad sin financia-

ción) se lleva la mayor parte del presupues-

to que paga el gobierno central. Mientras,

casi la mitad de lo que costarán los progra-

mas de refuerzo y las medidas de apoyo al

profesorado deberán pagarlo las comunida-

des autónomas. 

Los diferentes estudios nacionales o

internacionales demuestran insistentemente

que existe una relación directa entre gasto

educativo y resultados académicos. Ninguna

de las grandes leyes educativas de los últi-

mos años ha planteado una ley de financia-

ción del sistema educativo, algo que siempre

fue una reivindicación de las organizaciones

relacionadas con la educación. Fue también

el principal aspecto de la crítica que el PSOE

hizo a la LOCE. Pero, de nuevo, la LOE lo evita.

La memoria económica que el proyecto de la

LOE adjunta –6.000 millones de euros hasta

2010– no responde, ni de lejos, a lo que se

viene reclamando: el 6,5 % del PIB para gasto

educativo, para converger con la media de

los países de la UE.

Sin un incremento fuerte del gasto edu-

cativo, podremos entender que la nueva ley

no se plantee una mejora de la “calidad con

contenido”, es decir, seguimos con la retóri-

ca del concepto de “calidad” para dar un bar-

niz de modernización a la escuela, introducir

gestión privada en la organización de centros

y soslayar problemas crónicos del sistema. Y

es que sin incremento presupuestario y por

consiguiente la reducción de las ratios, el

incremento de plantillas y reducción de carga

lectiva del profesorado, la formación perma-

nente, la inclusión de otros profesionales en

las plantillas de los centros, la mejora de los
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recursos materiales, el refuerzo especial para

las llamadas “zonas de difícil desempeño”, la

implantación generalizada de servicios com-

plementarios escolares, etc., es una gran ton-

tería hablar de “calidad” con rigor.

Antes, el horizonte histórico en la lucha

de los trabajadores y trabajadoras era confor-

mar una sociedad en la que un “fontanero

fuese licenciado en filología”, y no sólo por

romanticismo literato, sino por los beneficios

sociales claros que reporta una sociedad así

conformada. Lo grave es que este horizonte

se resquebraja y se extiende la idea entre la

izquierda gobernante del “despilfarro” que

supone invertir en carreras formativas de

sectores de población que más tarde o más

temprano ejercerán profesiones poco cualifi-

cadas. No hace mucho esta idea era conside-

rada muy reaccionaria, incluso por sectores

conservadores moderados; ahora, en un ejer-

cicio de riesgo social, jugamos a la ruleta

rusa olvidando el axioma: ‘Si alguien cree

que la educación es cara, que pruebe con la

ignorancia’. 

Así se toleran, incluso se incentivan, dos

redes educativas que cada vez se diferencian

más: la red pública “no rentable” y la red

concertada, a la que se pueden agregar cole-

gios públicos de zonas urbanas acomodadas.

Ambas redes con orientaciones, cada vez

más predeterminadas, sobre el destino for-

mativo y laboral de la población que acogen.

A su vez, la misma enseñanza pública esta-

blece un sistema competitivo interno con la

posibilidad de financiación externa de los

centros y con “etiquetados ante el mercado”

según rendimiento escolar medido por eva-

luaciones de diagnóstico. 

b. Participación de la comunidad educa-

tiva en la LOE

La gestión democrática de los centros

está ausente en un proyecto de ley que pro-

fundiza en la jerarquización y la división

entre el profesorado. Pese a manifestar la

voluntad de favorecer el asociacionismo y la

participación en la vida escolar, la elección

democrática de la dirección de los centros

desaparece en favor de un sistema de selec-

ción en el que la propia Administración sigue

teniendo un peso fundamental. Se concede al

“director o directora de centro el monopolio

de las medidas disciplinarias”, al margen del

Consejo Escolar, al que se le “hurta la capa-

cidad de aprobar el presupuesto que recono-

cía la LOGSE”. Nos alejamos de la verdadera

democracia interna y de la participación efec-

tiva de toda la comunidad escolar en la ges-

tión de los centros. En los centros integrados

de formación profesional, siguen remitiéndo-

se a la denostada Ley de las Cualificaciones y

Formación Profesional, a la que el propio

PSOE se opuso. 

c. Profesorado. Aspectos laborales en la

LOE

El anteproyecto no rompe con la LOCE y

agrava las divisiones salariales del profesora-

do. Se introduce una carrera docente basada

en la evaluación externa y la competencia

entre el profesorado. Una comisión, de dudo-

sa autoridad moral y de dudosa independen-

cia con respecto a la Administración, lleva a

cabo la evaluación externa al profesorado,

que no es más que una excusa que justifica

su división en categorías, con diferencias

económicas, de promoción interna y de pun-

tuación para los concursos de traslados. Nos
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alejamos de los objetivos de cuerpo único y

de homologación salarial. Las diferencias

entre el profesorado es  consecuencia de su

progresivo sometimiento jerárquico a la

Administración y a las direcciones de los cen-

tros (puestas por la Administración). Los

méritos e incentivos (falsos incentivos, para

más exactitud, pues sustituyen homologacio-

nes salariales o pérdidas de poder adquisiti-

vo), que ahora tanto se arrogan los “planes

de calidad” de las diferentes comunidades

autónomas y que desarrollan servilmente las

direcciones de los centros, sirven para condi-

cionar al profesorado como a un “perro de

Pavlov” ante la comida. 

Se empeoran las condiciones laborales

del profesorado funcionario al contemplarse

medidas de movilidad forzosa y de “redistri-

bución de efectivos”. No se prorroga de

manera indefinida la “jubilación LOGSE” ni se

regula la reducción horaria, sin merma sala-

rial, para el profesorado mayor de 55 años.

No se resuelve la situación de precariedad

del profesorado interino, al carecer de pro-

puestas de acceso diferenciado de este colec-

tivo a la función pública.

d. Enseñanza de la religión en la LOE

La LOE no ha tenido en cuenta otras reso-

luciones del Consejo Escolar del Estado, como

la retirada de la asignatura de religión del

horario lectivo y la derogación de los

Acuerdos con el Vaticano suscritos en 1976 y

1979. La enseñanza de la religión se ajustará

a lo establecido en el Acuerdo suscrito por el

Estado español con la Santa Sede y en los

Acuerdos de Cooperación con las demás con-

fesiones religiosas.

e. Conciertos con la escuela privada en la

LOE

En la LOE se diluyen los controles de los

conciertos y se dificultan las posibilidades

para rescindirlos. Todavía quedan centros

concertados que incumplen derechos funda-

mentales al discriminar por razón de sexo en

la admisión del alumnado. Por tanto, aunque
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la LOE advierte ante el incumplimiento de los

conciertos, no desarrolla medidas contra los

centros concertados que incumplan condicio-

nes socioeducativas básicas. Probablemente

seguirán dándose casos de cobro indebido al

alumnado de determinadas cantidades por

actividades escolares, seguirán incumpliendo

las normas sobre participación democrática,

seguirán evitando la admisión del alumnado

en dificultad social por medio de métodos

diversos...; pero seguirán percibiendo la sub-

vención del Estado. Y seguirá ocurriendo por-

que estos incumplimientos son mecanismos

necesarios para que los propios centros sean,

en realidad, los que seleccionen al alumnado,

y no al revés. La LOE recoge que la distribu-

ción del alumnado con necesidad específica

de apoyo educativo se hará equilibradamen-

te en los centros públicos y los privados con-

certados; pero, a continuación, deja que ese

“equilibrio” lo marquen las administraciones

educativas, es decir, escurre el bulto para

que sean los gobiernos autónomos los que se

impliquen en este problemático asunto. Del

mismo modo, los leves avances que se apun-

tan en torno a los sistemas de admisión de

alumnos en los centros privados concertados,

tendentes, principalmente, a la zonificación

de la oferta y al reparto del alumnado con

necesidades especiales, se tornan grises

cuando se incentiva con recursos extraordi-

narios en caso de que accedan a cumplir con

una de las obligaciones sociales a que el pro-

pio concierto les compromete.

El aumento de la concertación y el déficit

de financiación están configurando una

escuela pública “cada vez más asistencial y

con un papel cada vez más marginal”. Los

centros concertados no se consideran como

una “red subsidiaria” de la red pública, sino

como una red cada vez más atractiva en el

mercado, ante la carestía de la red pública.

Se están dando casos de aperturas de cen-

tros concertados en barrios de nueva crea-

ción, con anterioridad a las aperturas de cen-

tros públicos. Las comunidades Madrileña y

Murciana son ejemplares en esto. Para rema-

tar, crece la extensión de la concertación a

niveles no obligatorios de enseñanza.

f. Educación en valores y educación críti-

ca en la LOE.

g. La LOE propone la “Educación para la

Ciudadanía” como solución al necesario

fomento de la educación en valores. Según

Amnistía Internacional, la asignatura

‘Educación para la Ciudadanía’ no recoge las

recomendaciones de la ONU en materia de

derechos humanos y expone que “aunque

representa un avance en relación a anterio-

res reformas educativas en materia de valo-

res”, es “claramente insuficiente, y no recoge

prácticamente ni una sola de las recomenda-

ciones de Naciones Unidas sobre derechos

humanos en el sistema escolar”.

Continuamos con el tratamiento superficial

de los valores: “respeto a los demás, toleran-

cia, solidaridad, convivencia”, sin situarlos

en posiciones de conflicto real, donde

adquieren contenido.

Concluimos esta introducción con el dic-

tamen del Consejo Escolar del Estado, que

realizó al anteproyecto de la LOE en un con-

texto en el que se imponían las “devastado-

ras conclusiones del Informe Pisa”. El dicta-

men dice así: “Parece como si el anteproyec-

to tratara sólo de modernizar el sistema edu-

cativo y no de corregir tendencias a la baja
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calidad que son de dominio público y preocu-

pan a la sociedad…”

II.- DESARROLLO DE LA LOE EN LAS DISTIN-

TAS COMUNIDADES

Exponemos, de manera sucinta, las

medidas concretas de política educativa

correspondientes a diferentes comunidades

autónomas:

COMUNIDAD DE MADRID

• Financiación y gestión del suelo.

• Se va reduciendo el gasto educativo del

27,5% en 2003 al 25,1% en 2008. El principal

objetivo del presupuesto educativo regional

ha sido privatizar la red de centros: han

doblado, en 5 años, la inversión en centros

concertados y ceden suelo público para cons-

truir centros privados  concertados. Estas

políticas, de derivación y cesión constante de

infraestructuras y recursos a centros concer-

tados, están provocando que la enseñanza

pública en Madrid asuma papeles asistencia-

litas por falta de recursos. El porcentaje de

alumnado que en Madrid asiste a los centros

concertados son 8 de cada 10, mientras que

en resto del Estado son 3 de cada 10.

• Decreto de mínimos en Educación

Infantil. 

• No se contempla la escolarización de 0-

3 años. El uso de los locales ya no es exclu-

sivamente escolar. Las aulas pueden ser

ahora de 18 m   mientras que con leyes

anteriores no podían bajar de 30m . Sólo los

centros con tres o más unidades contarán

con sala de usos múltiples. No es obligatorio

que los centros tengan patio. Con 3 o menos

unidades no es necesario que haya personal

cualificado. Hay horario con tiempo específi-

co para cada asignatura, lo que contradice un

enfoque globalizador del aprendizaje. Se

especifica, en los objetivos, la consecución

de conocimientos de letras, palabras, textos

y signos de puntuación.

• Formación del profesorado. 

• Desaparecen muchos CAPs, de veintio-

cho pasan a cinco. Se sospecha que la forma-

ción se quedará en manos de gestores priva-

dos.

• Equipos de Orientación.

• Van a desaparecer los Equipos de

Orientación. Se desconoce qué va a pasar con

ellos, se cree que se adjudicará un profesio-

nal de cada equipo a un solo centro, desapa-

reciendo así los equipos multiprofesionales. 

CASTILLA-LEÓN

• Creciente privatización de los servicios

públicos. El porcentaje de centros públicos ha

disminuido del 60 al 50% en los últimos años,

predominando los centros privados en las

ciudades y los públicos en las zonas rurales.

Por otra parte, los centros públicos que que-

dan en las ciudades se están convirtiendo en

guetos.

• Aumenta la burocratización, lo que difi-
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culta el trabajo educativo. 

• La gestión administrativa se centraliza

en Valladolid, las direcciones provinciales

prácticamente no gestionan nada. 

• Existen numerosos planes y programas.

El dinero asignado para su desarrollo tiene

un carácter finalista y deja poco margen a la

gestión autónoma de los centros. La

Administración adjudica planes y proyectos

según criterios propios, de esta forma los

proyectos TICs y bilingües suelen asignarse a

los centros ubicados en zonas céntricas y de

nivel sociocultural alto, mientras que los pla-

nes de compensatoria  predominan en zonas

más pobres.

• Se suprime la hora de tutoría lectiva en

Bachillerato.

• Utilización política de la asignatura de

Educación para la Ciudadanía.

• Reducción de los centros de formación

del profesorado en un 50%. Se apuesta por la

formación on-line.

• Se llegó a un acuerdo con los sindica-

tos de reducción de una hora lectiva,  pero

no se ha aumentado la contratación de per-

sonal adicional, lo que implica que desapa-

rezcan desdobles, optativas, etc.

ASTURIAS

• Alta burocratización de la enseñanza,

gestionada por el programa informático

SAUCE.

• En diciembre del 2007, la consejería

hizo un planteamiento de CARRERA DOCENTE

O PROFESIONAL. Suponía un aumento de suel-

do de 1200 en E.P. y 1500 en Secundaria para

el profesorado que conseguía unos objetivos

que todavía estaban sin definir. Había que

adscribirse antes de junio. Si la evaluación es

negativa, hay que devolver el dinero. Desde

el principio de este planteamiento, los sindi-

catos (CCOO-UGT-CSIF) estuvieron en contra. 

EUSKADI

Para el desarrollo de la LOE en Euskadi, la

administración pide opinión a diversos secto-

res (Ikastolas, sectores religiosos, asociacio-

nes y movimientos educativos por una parte

y AMPAS y colegios públicos por otra). Daba

la impresión de un programa progresista. Sin

embargo, poco se tiene en cuenta la opinión

del profesorado.

• Se ha multiplicado la burocracia, igual

que en las demás comunidades.

• Se ha suprimido la liberación horaria

lectiva que se había conseguido para la for-

mación permanente del profesorado.

• Implantación de programas que los

centros no solicitan.

• Privatización de la gestión de los come-

dores escolares.

• Hay un patronato público, formado por

Diputación, Ayuntamiento y Educación, que

gestiona la escolarización de 0-3 años y ha

unificado los criterios de contratación del

personal.

ANDALUCÍA

Alarmada por los resultados del informe

P.I.S.A., la Consejera de Educación firma la

Orden de Incentivos, cuyo objetivo es conse-

guir, en cuatro años, mejorar los rendimien-

tos del alumnado. Esta medida entra dentro

del concepto retórico de “calidad”, el refuer-

zo en infraestructura y personal es un com-
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promiso ambiguo y, en cambio, se busca

cambiar resultados educativos sobre el papel,

con la mejora de calificaciones. El profesora-

do que se adhiera voluntariamente a este

programa, si obtiene el éxito esperado en

función de unos objetivos operativos, obten-

drá la minuta de 7000  (sin comentarios).

Se otorga a la directiva de los centros gran

influencia en la concesión o no de estos

incentivos. Se establece así una correa de

transmisión jerárquica Administración-direc-

ciones-profesorado más influyente, pues la

administración interviene directamente en el

bolsillo del profesorado según la consecución

de objetivos operativos. Esta intervención  se

presenta seductora, pero es un camelo que

casi todo el profesorado ha visto. El 70% de

los centros en E.P. y el 90% en Secundaria, se

manifestó abiertamente por el NO. Aún así, la

Junta hace oídos sordos y sigue con la

implantación de dicha  Orden. En un truco

contable de homologación salarial a la baja,

intentan poner los incentivos como aliciente

económico, a costa de subordinar a un profe-

sorado tradicionalmente distante con la

Administración, de la que recela por su falta

de apoyo en la cotidianidad escolar, y que,

cuando hace acto de presencia, es para

poner obstáculos, burocratizando la enseñan-

za. También con este plan se incrementa, en

gran medida, la burocracia estéril.

CASTILLA LA MANCHA

• Coincide con las demás comunidades,

en cuanto a que disminuyen los recursos y

aumenta la privatización.

• Aumentan los centros bilingües, pero

solo los de Inglés.

• Hay algunas mejoras significativas

como la inclusión, dentro de las competen-

cias básicas, de la competencia emocional. 

• Dotación de un administrativo en los

colegios de dos líneas.

• Mantenimiento de colegios rurales con

una ratio mayor de cinco alumnas/os por

clase.

• En E.P. se respeta la ratio de veinticin-

co alumnos/as por aula.

• Dotación de ordenadores personales al

profesorado de Centros con más de dos líne-

as.

III.- DEBATE

Apenas quedó tiempo para el debate tras

la exposición de la situación general y parti-

cular a cada comunidad. 

Se pidió un ejercicio de responsabilidad

al profesorado ante la situación actual,

lamentando  que el grueso del cuerpo docen-

te hace tiempo que dejó de ser combativo. 

Se hizo hincapié en la falta de combativi-

dad de los sindicatos oficialistas ante la

degradación de la educación pública patente

y muy visibilizada en la exposición colectiva.

Por otra parte, se anunció la propuesta del

Stes de una movilización a nivel estatal para

octubre o noviembre.

Se precisó la diferencia entre la escuela

pública (donde participa la comunidad edu-

cativa con un nivel alto de autogestión) y  la

escuela estatal, donde la burocracia, inercias

rutinarias arcaicas y jerarquías privan de pro-

yectos compartidos. 

Se apuesta por la defensa de un servicio

estatal público de enseñanza ante el avance

de las políticas neoliberales en educación.
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CONFERENCIA. ¿QUÉ PROPONEN LOS
MOVIMIENTOS ANTIGLOBALIZACIÓN?

CARLOS TAIBO. Profesor Titular de Ciencia

Política y de la Administración en la

Universidad Autónoma de Madrid.

Carlos Taibo Arias (Madrid, 12 de Mayo de

1956) es autor de una veintena de libros en

castellano, en su mayoría relativos a las tran-

siciones en la Europa central y oriental con-

temporánea. También ha escrito sobre temas

geopolíticos de interés general. En colabora-

ción con José Luis Sampedro ha escrito el

libro Sobre política, mercado y convivencia

(Catarata, Madrid, 2006).

Con un lenguaje pulcro y un discurso

bien estructurado nos captó perfectamente la

atención, mientras nos desgranaba la reali-

dad centrándose en aspectos como “el ocio

creativo frente al trabajo avasallador”, “la

sobriedad”, “el altruismo solidario”, “lo local

frente a lo global”… Resaltó el papel impor-

tantísimo que desempeñaron en la historia

de España los movimientos libertarios y el

anarcosindicalismo.

Lo que sigue a continuación son vislum-

bres de las dos horas de exposición, lúcida y

amena, de la que surgió un interesante deba-

te. 

Durante décadas, nuestros políticos han

proclamado que unos mayores ingresos eran

el camino para un futuro mejor. Crecimiento

económico significaba una vida mejor para

todos nosotros. Pero tras muchos años de

crecimiento económico sostenido, e ingresos

personales cada vez mayores, debemos

afrontar un hecho abrumador: no somos más

felices.

Ésta es la gran contradicción de la políti-

ca actual.

El decrecimiento nos llevará a vivir mejor

con menos: menos comida basura, menos

estrés, menos pleitesía al consumo. Y tam-

bién aquí el modelo agrícola puede ilustrar

bien estas propuestas.

La agricultura que nos alimenta hoy en

día es lamentable, un buen ejemplo de lo

que significa priorizar el crecimiento capita-

lista. Su desarrollo ha sobrepasado en térmi-
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nos globales la satisfacción de las necesida-

des de la población mundial (aunque el ham-

bre siga afectando a millones de personas),

pero sigue imparable, impulsada por la nece-

sidad de generar, no alimentos, sino creci-

miento económico. Así, en muchos países del

Sur se ha implantado la agricultura de los

agronegocios, donde sólo importan los volú-

menes de producción, sin medir las conse-

cuencias: el aumento de las zonas de cultivo

a base de deforestación, la desaparición de

muchos puestos de trabajo, una agricultura

petrodependiente corresponsable del cambio

climático, concentración de tierras y rentas,

pérdida de biodiversidad y más.

La globalización está siendo de mercancí-

as y capitales, pero no de conocimiento ni de

personas: el sistema internacional de comer-

cio castiga con subsidios agrícolas a los agri-

cultores de países pobres, que no pueden

competir en igualdad de condiciones con los

superprotegidos productos de los países

ricos.

El consumismo hoy domina la mente y

los corazones de millones de personas, sus-

tituyendo a la religión, a la familia y a la polí-

tica. El consumo compulsivo de bienes es la

causa principal de la degradación ambiental.

El cambio tecnológico nos permite producir

más de lo que demandamos y ofertar más de

lo que necesitamos. El consumo y el creci-

miento económico sin fin es el paradigma de

la nueva religión, donde el aumento del con-

sumo es una forma de vida necesaria para

mantener la actividad económica y el

empleo.

El ”fetiche del crecimiento” nos desvela

el dilema al que debemos enfrentarnos:

potenciar una sociedad materialmente rica e

infeliz o iniciar el cambio hacia una más aus-

tera, pero también más plena.

Evidentemente no se trata de imponer la

alternativa decreciente para todos, sino para

los privilegiados, ese 20% de la población que

explota el 80% de los recursos naturales del

planeta. El otro 15-20% de desposeídos debe-

rían crecer y desarrollarse, para lo cual la

ayuda internacional, la asistencia tecnológica

y la reposición de la deuda ecológica serían

compromisos ineludibles. En el caso de los

demás países, el compromiso de cambiar de

modelo es claro para los llamados países

emergentes (China, India, Brasil), que están

reproduciendo lo peor de nuestro desarrollo:

tráfico motorizado creciente, urbanización

incontrolada, explotación desmedida de com-

bustibles fósiles, infraestructuras colosales,

etc.

Los gobiernos practican la esquizofrenia

de exhortarnos a reducir, reutilizar y reciclar,

pero no hacen nada para que las industrias

sigan aumentando, desechando y vertiendo

todo lo que quieren. Un ejemplo descarnado

de esta contradicción lo tenemos en los pre-

mios Príncipe de Asturias, que igual recono-

cen el papel impagable de Al Gore contra el

Cambio Climático, que recompensan a uno de

los sectores de mayor responsabilidad en su

agravamiento, el automovilístico, con el pre-

mio a Alonso y Schumacher.

El relato del pescador que sólo trabajaba

tres horas al día, porque no necesitaba más,

nos induce a considerar que consumir

menos, trabajar menos y adoptar un ritmo

más pausado, son la clave del bienestar.

Los movimientos de resistencia frente a
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la globalización capitalista han generado

intensos debates en los últimos años. Uno de

ellos es el relativo a las razones —réplica a la

lógica de la globalización, endurecimiento

planetario en las condiciones del trabajo asa-

lariado, problemas de la democracia repre-

sentativa, crisis de la izquierda tradicional

que explican su surgimiento. Una de las con-

clusiones al respecto sugiere que en las

redes que nos ocupan están presentes, con

relieve parecido, los valores materiales y los

posmateriales.

Tampoco han faltado las discusiones rela-

tivas a los problemas que los movimientos

tienen que encarar: foros y contracumbres,

referentes políticos, divisiones internas, len-

guaje utilizado, medios de comunicación, vio-

lencia... Aun con lo anterior, parece innegable

que los movimientos muestran virtudes nada

despreciables, y entre ellas la de aportar un

horizonte de resistencia global, la de respetar

muchos de los elementos procedentes de las

redes antecesoras, la de configurar, por vez

primera, genuinas instancias transnacionales

y la de recuperar para la contestación a

muchos jóvenes.

Los nuevos movimientos antiglobaliza-

ción nacen para ocupar espacios que la

izquierda tradicional o los sindicatos han

dejado de ocupar, entre otros y uno de los

más importantes, la lucha contra la precarie-

dad laboral o directamente la explotación del

hombre por el hombre. 

“Aunque sólo sea por supervivencia,

deberíamos tomar cartas en el asunto, por-

que el 80% de la población mundial, deshe-

redada, va a derribar nuestra puerta cargada

de razón”. Esa razón, traducida a cifras, dice

que el 11 de septiembre de 2001 (y al día

siguiente y al otro…) murieron en el Mundo,

en éste, 35.615 niños de inanición. No hubo

ni un minuto de silencio, ni un acto de soli-

daridad, ni se activó el estado de alerta.

“Mientras sigamos creyendo que el terroris-

mo es el principal problema del Planeta, hay

que preguntarse dónde está el sentido

común”.

El crecimiento económico no tiene nada

que ver con los servicios sociales, con la

pobreza, ni con la resolución del desempleo;

pero, sin embargo, lo seguimos repitiendo.

Hay que entender que, en términos electora-

les, una fuerza política que se presentase

impulsando una reducción del crecimiento

económico y del PIB inmediatamente sería

lapidada. El problema de IU en este caso es

que es lapidada igual, así que podría inducir

a decir: “bueno, digan lo que tienen que

decir, que van a ser lapidados igual”. 

Los movimientos antiglobalización, sin

alharacas, han ido madurando; las redes

sociales contestatarias también; el movi-

miento de “ocupación” es una realidad abier-

ta en prácticamente todas las ciudades con

algún peso y en muchos pueblos.

La juventud ha empezado a promover

sus propias iniciativas. Es muy llamativo, por

ejemplo, que en el caso de la universidad, la

contestación al proceso de Bolonia llegue casi

en exclusiva del sector estudiantil.

Quienes habitamos el Norte del Planeta

somos profundamente insolidarios, hemos

oído un millón de veces que cada día mueren

miles de seres humanos a causa del hambre,

pero esto no nos importa porque ese fenó-

meno no nos toca materialmente. Pero van a
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llegar inmediatamente dos procesos que sí

nos van a afectar materialmente: el cambio

climático, por un lado, y el encarecimiento

espectacular del precio de las materias pri-

mas energéticas. A mi entender, la llegada

espectacular de estos procesos va a generar

dos consecuencias de signo distinto. La pri-

mera: va a ser una edad de oro para los

movimientos de emancipación, que van a

encontrar un caldo de cultivo para sus men-

sajes mucho más sólido que en el pasado,

por ejemplo, para el discurso del decreci-

miento. La otra cara de la cuestión es que

probablemente van a empezar a emerger

políticas de darwinismo social extremo que

tal vez van a recordar a muchas de las medi-

das que aplicó Hitler en el decenio de 1930

en Alemania. Los estamentos de poder prin-

cipales del Planeta, conscientes de la esca-

sez, van a desplegar medidas encaminadas a

garantizar que los recursos escasos estén a

disposición de una escueta minoría de seres

humanos, y esto genera un horizonte muy

delicado al que hay que empezar a buscar

respuestas. Intuyo que, hoy por hoy, alguno

de los elementos pioneros de esta política de

darwinismo social son los que está aplicando

Berlusconi en Italia con los inmigrantes.

En nuestro XXXVI CONGRESO hemos podi-

do adquirir su último libro: Movimientos anti-

globalización. ¿Qué son? ¿Qué quieren? ¿Qué

hacen? de la editorial Catarata. Y nos reco-

mendó la lectura de otros dos:

Apuesta por el decrecimento de Serge

Latouche. Ed. Icaria.

El fetiche del crecimiento de Hamilton.

Ed. Laetoli.

113366
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“JOSEP ALCOBÉ Y LA PEDAGOGÍA
FREINET”

“BATEC, HISTORIA DE VIDA DE UN
GRUPO DE MAESTROS”

El martes día 8, a las 16:45 de la tarde,

en la sala de exposiciones, tuvo lugar la pre-

sentación de dos libros.

El primer libro presentado, Josep Alcobé y

la pedagogía Freinet, ha sido escrito por

Sebastián Gertrudix y editado por Enrique

Pérez Simón y su patio tan particular en el

que también ha tenido participación, como

correctora, Marina, la hija de Enrique. El

segundo libro titulado, Batec, historia de vida

de un grupo de maestros, ha sido escrito por

el profesor mexicano e investigador de la

pedagogía Freinet, Fernando Jiménez Mier y

Terán. 

En el primer libro Sebastián hace un reco-

rrido por la vida de Josep, desde su nacimien-

to hasta su muerte, dando una información

bastante completa de su actividad como mili-

tante activo de la pedagogía Freinet. Aunque

no se prodigó escribiendo, Josep nos ha deja-

do algunos artículos de gran interés, sobre

todo aquellos en los que se refiere al apren-

dizaje de la lectura y de la escritura. Su cono-

cimiento acerca de la metodología natural, de

las aportaciones sobre lectura de Jean

Foucambert, y algunas de sus propuestas

para trabajar en el aula, son todavía útiles

para nosotros. Finalmente, en la entrevista

que le hace el compañero Paco Luján (falleci-

do también en fecha reciente), queda refleja-

do perfectamente su pensamiento pedagógi-

co.

El libro sobre el grupo “Batec” es una

investigación bastante exhaustiva sobre este

colectivo, introductor de las técnicas Freinet

en España a través de Lleida. El profesor

Fernando Jiménez nos habla de su fundación,

de sus reuniones y del contenido de las mis-

mas, de sus miembros más relevantes y de

su actividad durante la Segunda República,

del compromiso del grupo por la mejora de la

escuela pública en nuestro país, etc. También

nos ofrece una lista bastante completa de

miembros pertenecientes al grupo y una

extensa bibliografía para todos aquellos com-

pañeros y compañeras que deseen tener más

información sobre dicho colectivo y sobre la

introducción de la pedagogía Freinet en

España.

Consideramos que ambos libros son muy

interesantes para conocer nuestra historia y

nuestra realidad, siendo el dedicado a Josep,

además, un homenaje al que fue nuestro

compañero durante tantos años y también

presidente de honor de la FIMEM.
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LA EXPOSICIÓN
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Fue nutrida por multitud de materiales

elaborados por profes y alumnado (carteles-

murales, publicaciones, multimedias, mate-

riales diversos, sombreros…), aportados por

los y las participantes y colocados en paredes

y mesas.

Situada en el aulario de la UNED, donde

tuvieron lugar los talleres y experiencias,

estuvo abierta al público durante el

Congreso.

Como estaba señalado en el programa

(Experiencias guiadas en la exposición), la

tarde del martes, día 8, acudieron los/las res-

ponsables de cada chiringuito expositor para

hacer una breve exposición de sus géneros =

productos. Una vez que lo hicieron, se pasó

a un segundo tiempo de muestra y explica-

ción del contenido de cada tenderete, donde

su responsable, con más detenimiento, aten-

dió a la clientela = al personal interesado. 

Se valoró muy positivamente esta forma

de visita guiada a la expo.

MATERIALES PRESENTAODS POR DANIEL COMI-

NO. MCEP de Castilla la Mancha.

Nivel: 5o de E. Primaria. Localidad:

Alcázar de San Juan. Colegio: C.P.I.P. “Alces”.

“Los librillos”

Consiste en tomar un A3 y doblarlo tan-

tas veces como se pueda. Un total de 32 rec-

tángulos, contando el anverso y el reverso.

Se recuadran con rotuladores o colores para

delimitarlos. Se utilizan para escribir un texto

o dibujo libres de algo que sucede en el

grupo-clase de forma rápida. Por ejemplo,

para expresar la impresión sobre alguien que

viene al aula a contar algo, para opinar sobre

la visita a una exposición u obra de teatro,

para enjuiciar una salida… Es importante que

se realice de forma inmediata a lo sucedido

para no perder frescura.

“Las salidas”

Se presentaron dos modelos de cómo tra-

bajar la salida fuera del aula:

a. Una más tradicional, en la que el

maestro o la maestra elabora un cuadernillo

para que el alumnado vaya recogiendo infor-

mación y cumplimentando cada uno de los

apartados que lo integran. De vuelta al aula

se pone en común. Ejemplo: Las minas de

Almadén.

b. El otro, en el que el alumnado sólo dis-

pone de papel rayado para recoger informa-

ción, a grandes rasgos, de lo visitado y en el

que se especifican los asuntos a estudiar.

Una vez en el aula se establecen equipos de

dos miembros y se reparten (sortean) cada

uno de los aspectos. Los chicos y las chicas

tienen que poner en común sus apuntes y

elaborar su parte correspondiente. En esta

ocasión consistía en realizar en media cartu-

lina un dibujo que se unía con velcro y deba-

jo se encontraba el texto de la investigación,

se hace un rótulo y se encuaderna formando

un libro. Ejemplo: Visita a Daimiel (historia,

cultura y… agua).

“La tele: nuestro análisis”

Es un trabajo de investigación que dio

como resultado un libro confeccionado con el

aporte realizado por cada uno de los niños y

cda una de las niñas a quienes les correspon-

dió, por sorteo, un programa de televisión

que tenían que analizar de forma crítica

dando respuesta a diversas cuestiones surgi-
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das en la asamblea de clase, tales como a

qué edades iba dirigido, si se veían en casa,

si aportaba algunos argumentos educativos,

si era recomendable, lo que opinaban las

familias, etc.

Luego se expusieron en clase y se reali-

zaron las correspondientes evaluaciones

colectivas.

“Los animales”

También se trata de otro trabajo de inves-

tigación. En la asamblea se aprobó conocer

mejor a los animales y se acordó hacerlo por

tríos o parejas en dos vertientes: animales en

peligro de extinción y animales de nuestra

zona. 

Se aportaron  listados de cada clase y se

realizó un sorteo para saber los que les

correspondían los distintos grupos para que

fueran estudiándolos. Los grupos se mantu-

vieron en los dos tipos. Se convino estudiar:

nombre científico, clase o grupo de pertenen-

cia, hábitat, descripción, alimentación, repro-

ducción, causas de su extinción (si las hubie-

re), medidas para evitarlas…

Cada grupo expuso, en forma de confe-

rencia, sus investigaciones y, por último, se

realizaron los libros.

“La propaganda”

Es un trabajo colectivo de cálculo vivo. La

motivación surge cuando empieza a llegar

propaganda al colegio en fechas cercanas a la

Navidad y el maestro la lleva al aula para

recortar y hacer collages. Entonces alguien al

leerla dice: Si vendiéramos “tantas” cajas de

polvorones, nos regalarían un radiocasete.

A partir de este momento se dice que

todos los folletos de propaganda que caigan

en nuestras manos los traeremos a la clase

para trabajar con ellos.

Es en enero cuando se decide dedicar

una sesión semanal a elaborar las fichas de

la propaganda, por grupos, formados por

cuatro alumnas/os.

1. Cada grupo elegía un folleto y tenía

que:

• Acordar un título y plasmarlo en un

rótulo.

• Elaborar entre 5 y 6 actividades mate-

máticas relacionadas con la ficha, por lo que

tenían que llegar a acuerdos.

• Recortar y pegar adecuadamente y

nuca de la misma forma.

• Decorar y colorear la ficha lo más dig-

namente posible.

2. Una vez confeccionadas 5 fichas por

cada grupo, de forma individual, se pasó a

estudiarlas y resolver las actividades pro-

puestas por las/os compas.

3. Por último, se elaboraron fichas auto-

correctivas para su comprobación. 

MATERIALES PRESENTADOS POR Carlos León y

Juan Garrido. MCEP de Castilla la Mancha.

Colegio Público Número 8, de Alcázar de San

Juan. 

Presentamos varios trabajos escolares:

• Libro Lo que hacen los abuelos, lo que

hacen las abuelas y Libro de textos Los abue-

los, las abuelas cuentan, ambos forman parte

de los materiales generado en la Semana

Cultural dedicada a las abuelas y a los abue-

los. Se trataba de valorar la importancia de
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los mismos en el momento actual.

• La noticia y el periódico escolar. Eran

recopilaciones de experiencias con la noticia

en una carpeta y también varios periódicos y

una encuadernación con todos los periódicos

del curso escolar.

• Libritos artesanos rápidos. Se trataba

de recoger en un librito las creaciones del

alumnado que se elaboraba y se hacía el

librito en el momento aprovechando un folle-

to publicitario cualquiera. Los temas son

variados: “qué se puede hacer con un (...) o

con un (...), adivinanzas, dibuja las palabras,

refranes…

• Libro Papá te quiero cuando… con tex-

tos y dibujos.

• Libros de cuentos de Navidad, de tex-

tos...
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ASAMBLEA INICIAL

ORDEN DEL DÍA

1.- Saludos y bienvenida

2.- comunicados de la Secretaría

Confederal

3.- información sobre la organización y el

funcionamiento de este XXXVI congreso del

MCEP.

La reunión se desarrolló como sigue:

1.- Álvaro Cid, en nombre de la comisión

organizadora dirige unas palabras de bienve-

nida a este congreso y a esta ciudad para

todas las personas que han acudido y, en

especial, a quienes lo hacen por primera vez.

Agradece así mismo a cuantas personas

e instituciones lo han hecho posible.

2.- El Secretario confederal explica el pro-

ceso que se ha llevado a cabo para la organi-

zación de este congreso pues no lo ha hecho

un MCEP como viene siendo habitual, sino un

grupo de personas, que a título individual

asumieron este compromiso.

Las compañeras responsables de las rela-

ciones internacionales informan sobre la

RIDEF que se celebrará en México a finales

del mes de julio. A este encuentro internacio-

nal asistirá un nutrido grupo de compañeros

y compañeras del MCEP, algunos de los cua-

les, se encargarán de dinamizar un Taller

Largo, dos talleres cortos y un acto-homena-

je a los maestros freinetianos exiliados en

México al final de la guerra civil española.

Explican también que deberán relevarse

las personas encargadas de las relaciones

internacionales y decidir en este congreso si

se presenta o no en la Asamblea de la FIMEM

la propuesta de España como candidata para

organizar la RIDEF del año 2012.

En otro orden de cosas la Secretaría

Confederal informa que nuestra página web

será dinamizada desde Cantabria por el com-

pañero Javier Enríquez.

3.- Organización y funcionamiento del

congreso.
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La comisión organizadora informa sobre

los aspectos generales de funcionamiento de

este encuentro: espacios de residencia y tra-

bajo, actividades a desarrollar (talleres, expe-

riencias, debates…), horarios, personas res-

ponsables de cada una de las tareas y nor-

mas de utilización de los espacios donde se

va a vivir y a trabajar.

ASAMBLEA INTERMEDIA

ORDEN DEL DÍA

1.- Lectura y aprobación del acta de la

reunión anterior.

2.- Informes de la Secretaría Confederal.

3.- Propuesta para la renovación de la

actual Secretaría Confederal.

4.- Informe de Internacional.

5.- Ruegos y preguntas. 

La reunión se desarrolló como sigue:

1.- Se aprueba por unanimidad el acta de

la reunión anterior que previamente se había

hecho llegar por escrito a todos los MCEPs.

2.- La Secretaría Confederal ha pasado

por escrito a todos los MCEPs un informe

exhaustivo de la actividad que ha llevado a

cabo a lo largo de todo el curso y un resumen

económico del primer semestre del 2008.

Dichos informes son aprobados por unanimi-

dad.

3.- El MCEP de Madrid propone que las

responsabilidades de la Secretaría Confederal

las asuman personas a título individual y se

ofrecen para  llevar alguna. 

Se acuerda tratar este asunto en las reu-

niones de coordinación para llevar a la

Asamblea final una propuesta más completa.

4.- Internacional. Se sugiere tomar en

cuenta la posibilidad o conveniencia de pre-

sentar candidatura al CA de la FIMEM y se

anima a las personas asistentes a hacerlo.

Se abre un debate en torno a la modifi-

cación que, en la próxima RIDEF, se pretende

hacer del reglamento de régimen interior de
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la FIMEM y que puede suponer una modifica-

ción de las cuotas que aportan los movimien-

tos de los distintos países. La Asamblea de

un voto de confianza para que sean las per-

sonas asistentes a esa RIDEF las que tomen

la decisión en función de la información y del

debate que allí se produzca.

Se pide a la Asamblea que se debata en

las reuniones por MCEPs la posibilidad de

ofrecer la candidatura del MCEP para organi-

zar la RIDEF del 2012, tal como nos sugiere la

CA de la FIMEM, y tomar una decisión al res-

pecto en la Asamblea Final.

Las compañeras responsables de las rela-

ciones internacionales informan de que este

año finaliza el compromiso que adquirieron

con el MCEP de desempeñar esta tarea, y que

una vez entregada la memoria de la RIDEF

dejarán esta responsabilidad. Animan a las

personas asistentes a que tomen el relevo y

se ofrecen a facilitarles la tarea.

Por último informan de que desde la

FIMEM, se piden copias de los archivos de

todos los movimientos miembros de esta

federación para organizar un archivo interna-

cional en Niza y ponerlo a disposición de per-

sonas investigadoras.

5.- Varios. El grupo organizador informa

sobre la marcha del congreso.

El MCEP de Cantabria explica el informe

final sobre el congreso anterior.

Se plantea la posibilidad de informatizar

el archivo del MCEP, por lo que Enrique Simón

y Juan José Vicente se ofrecen para hacer un

estudio al respecto y piden la colaboración

de las personas que lo deseen.

ASAMBLEA FINAL

ORDEN DEL DÍA

1.- informe del grupo organizador del

XXXVI congreso.

2.- Valoración de los Talleres y Grupos de

Debate.

3.- Valoración de los MCEPs.

4.- internacional: cuota de solidaridad y

RIDEF.

5.- Nueva Secretaría.

6.- Organización del XXXVII Congreso.

7.- Propuestas y comunicados.

La reunión se desarrolló como sigue:

1.- La comisión organizadora informa del

número de personas que han participado en

este congreso y manifiesta su agradecimien-

to a cuantas personas e instituciones lo han

hecho posible, especialmente a la Consejería

de Educación, al personal de la residencia y

a Aurora (madre de Álvaro) por su generosa

colaboración.

2.- Las personas responsables de cada

taller o grupo de debate informan a la asam-

blea sobre el trabajo desarrollado, los com-

promisos asumidos para trabajar a lo largo

del próximo curso y de las personas que han

asumido la tarea de coordinarlos y dinami-

zarlos hasta el próximo congreso, tal como

consta en el informe elaborado por cada

taller y por cada grupo de debate y que reco-

ge este dossier en otros apartados.

3.- Valoración de los MCEPs. Las personas

que ejercen de portavoz de cada MCEP inter-

vienen para hacer una valoración sobre los

aspectos tanto organizativos como de conte-
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nido de este congreso. Varios grupos coinci-

den en valorar positivamente el esfuerzo rea-

lizado por la comisión organizadora y el

nuevo enfoque que se le ha dado a la expo-

sición programando una sesión de visita

guiada que ha proporcionado una exhaustiva

información sobre los procesos llevados a

cabo en la elaboración de cada uno de los

materiales presentados y no solamente sobre

los resultados.

4.- Internacional. Se plantea la propuesta

de presentar la candidatura del MCEP para

organizar en España la RIDEF del 2012. Se

aprueba esta propuesta por mayoría después

de un interesante debate.

La cuota de solidaridad, el 3% del presu-

puesto anual del MCEP, de año 2008, se des-

tinará a financiar algún proyecto en América

Latina. Se da un voto de confianza al grupo

de compañeras y compañeros que asisten a

la RIDEF de México para que allí decidan qué

proyecto financiar. Como criterios para selec-

cionarlo se sugieren: proyectos de contenido

socio-pedagógico en países empobrecidos y

con posibilidad de continuidad y seguimien-

to.

5.- Nueva Secretaría. Tras un largo deba-

te diversas personas asumen individualmen-

te cada una de las tareas que conlleva esta

responsabilidad: publicaciones, economía,

negociado, animación, formación, internacio-

nal, página web… En septiembre u octubre

estas personas se reunirán en Madrid para

hacerse cargo oficialmente de la Secretaría

Confederal y elegir de entre ellas a la que

asuma la responsabilidad de Secretario o

Secretaria Confederal. Allí mismo se le dará

forma a la coordinación y las funciones de

dicha comisión.

6.- XXXVII Congreso. Asume la organiza-

ción del próximo congreso el MCEP de León.

Se celebrará en Astorga, previsiblemente, del

5 al 12 de julio del 2009.

7.- Propuestas y Comunicados. La

Asamblea aprueba un comunicado de

Denuncia a la actuación que la Consejería de

Educación de la Comunidad de Madrid ha

tenido con la compañera Ana Recover, a la

cual apercibe por apostar en su centro por

valores tales como la tolerancia, la participa-

ción y el funcionamiento democrático de la

comunidad educativa del colegio que dirige.

Dicho comunicado es aprobado por una-

nimidad y se remitirá al organismo que pro-

ceda.

Por último se realiza un sencillo acto-

homenaje al compañero Daniel de Sevilla y a

la compañera Begoña Hidalgo de Murcia por

su jubilación.

La redacción de este apartado no es una

reproducción literal de las actas de las asam-

bleas es, más bien, una crónica de lo que allí

sucedió.
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El MCEP en su 36º Congreso celebrado en Cuenca.

DENUNCIA  la actuación de la Comunidad de Madrid que apercibió a Dª Ana Recover,

Directora del C. Palomeras Bajas de Madrid alegando: ”tolerancia a los padres, los cuales se

mueven con excesiva libertad por el centro con la aquiescencia de la directora”.

Denunciamos que valores recogidos en las leyes vigentes y en el proyecto educativo del

propio centro como son la tolerancia, la participación y el funcionamiento democrático pue-

dan ser interpretados de forma restrictiva y se utilicen como motivo de sanción y de exclusión

de un cargo.

Por ello, EXIGIMOS, la retirada del apercibimiento a esta profesora.

Asimismo reclamamos el apoyo sincero de la Administración Educativa para que los cen-

tros educativos sean modelos de funcionamiento democrático basados en la participación, la

tolerancia y el respeto a las diferencias.

Cuenca, a 10 de julio de 2009
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ACTIVIDADES LÚDICO FESTIVAS
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ACTUACIÓN DE CAMERATA CERVAN-
TINA.

Desde Alcázar de San Juan llegó al

Congreso del MCEP para dar a conocer las

canciones populares de La Mancha, o como

ellos dicen: Música de raíz castellano-man-

chega recogida de la tradición oral.

Musicalmente, esta experiencia ha supuesto

el reto de trasladar las melodías populares

más representativas de las diferentes provin-

cias castellano-manchegas a un marco, tanto

instrumental, como vocal y escénico, distinto

del acostumbrado con este tipo de música.

El repertorio abarca la práctica totalidad

de estilos de música de raíz propios de la

región, como son los fandangos, rondeñas, 

malagueñas, seguidillas y jotas (manchegas,

serranas, alcarreñas, etc.), torrás, enredás y

jerigonzas, canciones de mayo, de quintos, y

antiguos romances populares de gran arraigo

en nuestros pueblos y ciudades.

A veces son nuevas versiones de dichas

canciones, otras son coplas a las que les han

puesto la música y otras recuperaciones de

canciones casi olvidadas, que nos sorpren-

den con los arreglos musicales, los instru-

mentos clásicos que utilizan y unas fantásti-

cas voces. En definitiva, una labor encomia-

ble de investigación y de composición para

hacernos pasar una velada inolvidable llena

de emociones, en la que no faltaron los bai-

les finales de los congresistas. 

Gracias Camerata Cervantina. 
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EXCURSIÓN A ALBALATE

Tras un fin de semana de intenso trabajo

entre la residencia y la UNED llega un lunes

diferente: ¡Nos vamos de excursión! Y a las

nueve en punto, como había pedido el orga-

nizador, estábamos todos pertrechados con

el sombrero, la toalla, el bañador, las cáma-

ras de fotos, el protector solar, las gafas de

sol...  En fin, lo normal, pero con la duda

razonable de si no debíamos también llevar

un anorak y unas mantitas, porque la noche

anterior el “tranquilo paseo” por Cuenca

había terminado a las tres de la madrugada…,

para las personas más aventureras y abriga-

ditas.

Pero allí estábamos, con ojeras, cansan-

cio y con el frío aún en el cuerpo. Todos

menos  Aurora, madre de Álvaro y guía de

lujo para la ocasión. Se presentó fresca como

una rosa, a pesar de haber trasnochado casi

más que nadie.

Llegamos a Albalate de las Nogueras e

iniciamos el recorrido de la Hoz del Trabaque.

Aurora y Álvaro amenizaron la caminata con

explicaciones sobre la fuente construida en

1898, el molino del abuelo, el cauce seco del

río y la leyenda de la mora, según la cual ésta

se llevaría en la noche de San Juan a cual-

quiera que pasara por delante de su cueva

sin tirar una piedra dentro. Muchos hicieron

grandes esfuerzos por ignorar el emplaza-

miento exacto de la gruta.

A la vuelta, Aurora nos obsequió con un

mágico momento de comunión entre espíritu,

intelecto y naturaleza. Con su erudición y

lucidez nos refrescó mucho más que la fuen-

te que manaba junto a nosotros.

Llegó la hora del aperitivo. Cada uno se

las ingenió para tomarse la primera por su

cuenta: en el bar del pueblo o en una pinto-

resca cueva... Al restaurante llegamos tarde y

en tandas. Comimos zarajos, morteruelo,

morcilla, chorizo, calamares, jibia, ajo arriero,

ensalada... ¡y postre y café!. 

La visita a una típica bodega en la más

completa oscuridad brindó una magnífica

oportunidad a algunos para poner en prácti-
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ca el “toqueteo” experimental. En otra proba-

mos nuestra habilidad para beber en

porrón... mucha.

Mientras esperábamos para entrar en el

Museo del Campo, Álvaro nos trajo un tarro

de miel de la Alcarria, recogida por su tío,

Mmmmm, ¡qué güena! En el museo nos

explicaron la fabricación del vino, el proceso

de fermentación y su almacenamiento. Todo

ello en una casa de las de antes con exposi-

ción de objetos del mundo rural.

Ya eran las cuatro de la tarde cuando

entramos en la iglesia para el tramo final de

la visita a Albalate. La incombustible Aurora

contó, a un público que soñaba con una sies-

ta, la historia del lugar. Amablemente, Julio,

un paisano de Albalate, nos explicó un origi-

nal proyecto para luchar contra la despobla-

ción de la zona. Se trata de ir recuperando y

rehabilitando edificios y locales hoy en des-

uso para ponerlos a disposición de los distin-

tos profesionales relacionados con el mundo

del libro y la cultura (libreros, editores, talle-

res de reprografía, restauradores, artesanos,

etc.), con el fin de que se instalen en ellos e

inicien allí su actividad, consiguiendo así el

doble objetivo de fijar y mantener la pobla-

ción y a la vez ser un importante aliciente en

la conservación y restauración del patrimo-

nio.

Durante esta explicación en la iglesia,

alguno de nuestros compañeros, en lista de

espera para un exorcismo, se agitó nerviosa-

mente entre las filas de bancos; mientras que

otro, no sabemos si por la misma razón, caía

al suelo y aprovechaba para hacer realidad el

deseo de todos: dormir al fresco. 

Para terminar el día, mientras parte del

grupo disfrutaba de un relajante baño en el

río Escabas, los que aún tenían energía se

fueron a recorrer el sendero de la Fuente de

los Tilos, donde pudieron observar una colo-

nia de buitres muy de cerca.

Por fin recogimos a nuestros compañeros

y compañeras del baño y volvimos a casa con

el cansancio y la satisfacción de nuestro día

libre, ¡dispuestos a seguir currando!.
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PASEO GUIADO POR LA CIUDAD DE
CUENCA, CASCO HISTÓRICO.

“Un recuerdo en cada piedra

Que toda una historia vale.”

(José Zorrilla)

Al caer de la tarde, tras la jornada de tra-

bajo, a los pies de la ciudad vieja, habremos

de elegir guía, Júcar de otoño dorado, o

Huécar de verdes y ocres infinitos. Una de las

dos hoces llevará nuestros pasos por la pie-

dra hasta la ciudad de piedra.

La “Hoz del Huécar”, llegando de la Calle

de los Tintes; el Auditorio incrustado en la

piedra; subiendo hasta el Convento de San

Pablo, hoy parador nacional de turismo; con-

templando el antiguo palacio árabe de la

Casas Colgadas, hoy mitad mesón, mitad

museo de arte abstracto; atravesando el

puente colgante de San Pablo y accediendo a

la ciudad bajo los arcos de piedra y los pasa-

jes bajo las casas.

La Hoz del Júcar, bordeando la ciudad

hasta el “Recreo Peral”, remanso ameno para

el descanso o el juego; desde allí subiendo

hasta la recogida Ermita de las Angustias y

por su serpeante cuesta hasta la iglesia de

San Miguel, centro del Festival de música

sacra de Cuenca, de fama mundial.

Y a través de los pasadizos acceder a la

Plaza, flanqueada por sus arcos y dominada

por la Catedral, de gótico primitivo. Y subir

por la Calle de la Ronda, de capa y espada,

entre los conventos y las casas de abolengo

hasta el Castillo, donde solo un filo de piedra

separa los abismos.

¡Y que no falte el buen yantar!

Y para el de corazón insaciable, ofrece la

ciudad su cuerpo a la noche, bañado por la

luna, en el paseo del que ya te conoce…
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EL CONGRESO DE LA GENTE MENUDA
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Este año el congreso ha contado con la

presencia de cuatro niñas y un niño, que han

transmitido alegría a todos los y las congre-

sistas con sus encantadoras risas y juegos.

Las calurosas mañanas de Cuenca pasa-

ban entre papel de periódico, rotuladores,

ceras, pegamento y canciones. Dibujaron sus

propias figuras en papel continuo y se pinta-

ron,  fabricaron un juego muy entretenido

con un rollo de cartón y una pelota de ping

pong, pintaron camisetas, diseñaron precio-

sos sombreros de papel en los que derrocha-

ron imaginación…

Por las tardes,  piscina, cine y alguna

escapadita al parque.

El último día visitaron el Museo de las

Ciencias; una exposición llamada Las raíces

de la Tierra y el Planetario, donde les mostra-

ron los signos zodiacales y su historia o

leyenda.

En la Noche de Los Virtuosos, el taller de

niñas y niños presentó un desfile con los

sombreros que anteriormente se habían ela-

borado. En dicho desfile, las niñas y el niño

eran quienes presentaban, ataviados con sus

propios sombreros, por supuesto.

El taller de la Paz también pidió la cola-

boración de las niñas y los niños en la repre-

sentación de la canción de Los niños del coro,

llevando unos petos de colores con la palabra

paz escrita en diferentes lenguas.

En la asamblea final se valoró muy posi-

tivamente el funcionamiento de la guardería.
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EL CONGRESO EN LA PRENSA
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EL PERIÓDICO DEL CONGRESO
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TRABAJOS EN FORMATO DIGITAL

New Flame. Pili. MCEP de Algeciras. En

formato PowerPoint.

Plan de travail individuel. Belli Naima.

Collège Moulay Rachid. AMEM. En formato

PowerPoint. 

Presentación Correveydileescolar.

Emiliano y Marcelino. MCEP de Almería. En

formato PowerPoint.

El huerto escolar. Sebastián Gertrudis.

MCEP de Castilla la Mancha. En formato

PowerPoint.

MUSIKA PROIEKTUA. Maite Aróstegui.

MCEP de Euskadi. En formato PowerPoint.

Todos los colores. Un mismo arco iris.

Hortensia Ramos Arroyo. MCEP de Salamanca.

En formato flash ejecutable.
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DESPEDIDA

Revisando el primer borrador del dossier vienen a nuestra mente todos los comentarios

oídos sobre los temores que muchos albergaban sobre un congreso, éste de Cuenca, organi-

zado por personas y no por un grupo...

Y tras el Congreso y leyendo este dossier, podemos comprobar que los talleres han dado

frutos generosos, que las experiencias son de esas que te llevas a casa para adaptártelas y

ponerlas en práctica o para apuntarte a ellas, que el debate jamás estuvo tan candente. Y

comprobamos también que iniciativas nuevas, como la conferencia, han supuesto un acierto

pleno.

Por otra parte, desde el mismo dossier y desde la participación en el Congreso, compro-

bamos también que el “esperable” caos organizativo, o las deficiencias, no han sido signifi-

cativas. Las instalaciones, los suministros, etc., han tenido sus deficiencias; pero no se puede

decir que estas hayan sido tan graves como para suponer un lastre serio y devaluar un

Congreso.

Finalmente, el espíritu del MCEP, basado en la amistad, el cariño, la comprensión, el

apoyo..., y también su buena dosis de socarrona falta de... ha paliado con el buen hacer y

sentir de los congresistas cualquier problema.

Cambiando de tema, este dossier supone también un cambio, y esperemos que un paso

adelante. El paso del papel al formato digital. La razón del espacio físico y de las posibilida-

des de transporte no necesita argumentación. Pero es que este formato permite además el

acceso a los documentos para su adaptación a las necesidades de cada cual, más allá de la

fosilización del papel; permite guardar otros formatos (audio, vídeo...); y facilita el acceso a

los documentos de un sinfín de personas, a través de Internet, etc., lo cual debe ser uno de

nuestros objetivos principales: estar abiertos a los compañeros y al mundo.

No cabe ya nada más que despedirse hasta el año que viene. Todavía el corazón y la cabe-

za, por una vez al unísono, llenos de recuerdos, aprendizajes, anécdotas, risas; de vuestras

caras...

En momentos como éste, lo mejor es el silencio.
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