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A manera de presentación 
 
 
 
Teminar un Congreso en el MCEP es un tanto complicado, pues no connsiste sólo en 
recoger y guardar los trastos, sino que hay que juntar, hacer una masa lo más 
coexionada posible con los distintos elementos que cada Taller ha ido elaborando en el 
trascurso del propio Congreso. 
Ese proceso es lo que llamamos Dossier, y en su elaboración entran múltiples factores, 
desde la disparidad de las personas que escriben lo acontecido en cada Taller, hasta la 
presentación más o menos pretenciosa que hace de un documento de trabajo un libro 
esperado por el personal. 
Todo ello lleva su tiempo. Para lograr que el resultado de los trabajos de los Talleres 
pueda llegar a tiempo a las Escuelas e Institutos, a los centros de trabajo al final, la 
Comisión del 38 Congreso celebrado en Lleida ha pensado que lo más práctico era 
poner en la red, en nuestra página web, lo antes posible, un borrador del documento. Un 
borrador que presente todo lo elaborado y discutido en los Talleres; el resto, desde las 
Asambleas hasta las excursiones, se irán revisanto y al final podremos ofrecer un 
Dossier, ¡como siempre! lo mejor que sepamos y podamos. 
Este borrador del Dossier del 38 Congreso del MCEP, celebrado en Lleida, quiere ser 
precisamente eso. Esperamos lograrlo. 
Ah…, si encontrais algún error… pues ya sabeis, nos lo decís y corregiremos el entuerto. 
 
Comisión 38 Congreso MCEP 
Enrique 
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TALLER 0 – 8 AÑOS 

 

 

Asistimos 22 personas procedentes de los MCEPs de: Madrid, León, Algeciras, 

Sevilla, Huelva, Euskadi, Castilla-La Mancha, Vigo, Badajoz, Asturias, 

Cantabria y Salamanca. 

 

PLAN DE TRABAJO 
 

1. Presentación del Taller y propuestas de trabajo. 

2.  Exposición de experiencias. 

3. Información sobre los trabajos realizados por las comisiones encargadas 

 de recopilar y actualizar los archivos del Taller.      

4.  Valoración. 

5. Plan de Trabajo para el próximo Curso. 

6.  Coordinación. 

 

Presentación del Taller y propuestas de trabajo 

 

Nos juntamos con experiencias a las que había que dar tiempo y cauce. 

Acordamos tratar en primer lugar las relacionadas con los principios de “La 

carta de la Tierra” para dar paso a continuación a las demás. 

Queremos resaltar que por primera vez abordamos tales experiencias en 

pizarra digital. 

Hicimos un hueco a Enrique Pérez Simón para que nos explicara el proceso de 

elaboración de las fichas de lectura del ICEM, que después de un largo camino 

en el que se trabajó en blanco y negro van a ser digitales y a todo color, eso 

sí, sólo para nuestro uso, ya que son propiedad de la empresa que ha 

adquirido los derechos. 

 

Exposición de Experiencias 

 

• CEIP de Mazagón (Huelva) por Luís Urbina, sobre el decálogo elaborado 

en clase después de dos años en el ciclo y su percepción del tema. 

• CEIP La Pola (León) por Abel Roberto: “Proceso de Investigación de las 

plantas”. 

• El Huerto Escolar y el “Conejillo Blanco” (Leganés) por Martín García. 

• CEIP Balaidos (Vigo) por Manolo: “Os Volcans”. 
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• CEIP Villaverde de la Abadía (León) por Pepi Díaz: “Animar leyendo”. 

• CEIP María Montessori (Madrid) por Erica: “Musical en busca de los cuen-

tos”. 

• CEIP de Galicia por Carmen de Vigo: “El Cuento Viajero”. 

• CEIP Miguel Hernández (Gijón) por Asun Valbuena: “El Potro Oscuro en 

teatro de Kamisibaya (Homenaje a Miguel Hernández)” y “El Conejito”. 

 

Información sobre los trabajos realizados por las comisiones 

encargadas de recopilar y actualizar los archivos del Taller 

 

Las comisiones de trabajo que se constituyeron para recopilar los documentos 

que, a lo largo de su historia, se han producido y que fueron presentados, 

tanto en los Congresos como en los Encuentros de invierno celebrados, 

informaron de las tareas realizadas: 

• Historia del Taller. 

Lo compone una relación de: Contenidos trabajados, técnicas, debates y 

propuestas que aparecen en los dossiers de los Congresos. 

• Experiencias de investigación digitalizadas sobre “El Conocimiento del 

Medio”. 

En cuanto al trabajo realizado se vio la posibilidad de hacer con ello una o 

varias publicaciones que podrían resultar de utilidad no solamente para las 

personas del Taller, si no para todas aquellas a las que pudieran interesarle, 

tanto de otros talleres como las que se incorporan por primera vez al Taller 0-

8. Para ello se formaría una comisión cuya tarea sería seleccionar las 

experiencias más apropiadas para su edición o para la página Web. 

 

Valoración 

 

 Muy positiva en cuanto a: 

• La riqueza de las experiencias expuestas. 

• Lo novedoso del nuevo soporte digital (pizarra) que ha supuesto conocer 

las experiencias tal y como se produce: espontaneidad del alumnado, vi-

vencias en directo… (aunque contamos con los fallos propios de la tecno-

logía) que te puede dejar con la miel en los labios. 

 

También queremos señalar que debido a la cantidad de experiencias 

presentadas apenas hemos dispuesto de tiempo para debatir en profundidad. 
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Plan de trabajo para el próximo curso  

 

• Investigar y traer experiencias sobre la Matemática. Se acuerda enviar 

(por la coordinación) documentación trabajada en el Taller. 

• Celebrar el Encuentro de Invierno en el segundo trimestre, en la Albitana 

(Brunete) los días 12, 13 y 14 de febrero con la asistencia mínima de 15 

personas. 

 

Coordinación 

 

MCEP Madrid 

Martín García: MARTINGARH@telefonica.net 

Ana Recover: anarecover@gmail.com 

 
 
 
ANEXOS 

 

Valorando dos años de la Carta de la Tierra 

32 niños y niñas de las dos clases de 2º de Primaria 

CEIP El Faro de Mazagón 

Finalizando el Ciclo celebramos el día Mundial del Medio Ambiente con unas 

jornadas en el colegio coincidiendo con la renovación de nuestra participación 

en el programa de Eco escuelas tras una auditoría. Al mismo tiempo se 

renovó el Decálogo que se había elaborado hace ya años sobre las normas de 

respeto en el Centro entre las personas, los seres y las cosas y por último 

apareció un reportaje sobre el centro y sus actividades basadas en la Carta de 

la Tierra en un periódico provincial. 

Aprovechamos para tener una idea de cómo habían calado las ideas y las 

micro acciones cotidianas en las niñas y niños del ciclo después de dos años. 

Les planteamos tres cuestiones: 

• ¿Para qué sirve una Eco Escuela? 

• ¿Cuál sería tú decálogo? 

• ¿Cuáles son los problemas más importantes tiene nuestro medio am-

biente? 

1. Tras tratarlo en Asamblea apuntamos las siguientes ideas: 

a. Sirve para que el campo de Mazagón no se estropee. 

b. Aprendemos a ser ecologistas. 
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c. Para ser generosas, responsables y educados. 

d. Para no contaminar reciclamos todo. 

2. Después de pensar y comentar realizaron un trabajo individual redactan-

do las diez cosas que les parecieron más importantes para la convivencia 

entre todos los seres y cosas del entorno. Valoramos que no todas son 

medioambientales y aparecen bastantes sobre el respeto y las relaciones 

entre personas. 

 Estas son algunas de las que surgieron: 

• Cuidamos el medio ambiente. 

• Ayudamos a los demás. 

• Reciclamos todo. 

• No nos peleamos. 

• Cuidamos las gallinas y el huerto. 

• Respetamos a los demás. 

• No gastamos agua. 

• Traemos la merienda en recipientes. 

• No hacemos ruido cuando alguien habla. 

• Respetamos a los animales. 

3. En asamblea comentamos y consensuamos cuales eran los problemas 

ambientales que les parecían más importantes y estos fueron los cuatro 

que surgieron: 

• Hay muchos animales en peligro de extinción. 

• Los humanos destruyen los bosques. 

• La contaminación de las fábricas y los coches. 

• Siempre pedimos muchas cosas. 

El último de estos problemas nos sorprendió gratamente, pues el exceso de 

consumo es uno de los temas que han aparecido en determinadas épocas a lo 

largo de estos dos cursos (Navidad, mercadillo solidario, día de la Paz, etc.). 

Conclusión:  

El no haber perdido de vista los objetivos de la Carta de la Tierra en nuestras 

programaciones, Talleres semanales y trabajos cotidianos ha facilitado que 

una buena parte de nuestras alumnas y alumnos hayan entendido la razón de 

muchas de nuestras actividades, rutinas diarias y debates en asamblea. Ha 

influido mucho también la comprensión y participación de buena parte de las 

familias que asumen estas ideas y han colaborado ampliamente durante estos 

dos años. 

Al mismo tiempo las actividades y trabajos sobre el tema se han extendido en 

otros ciclos del colegio. 
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Proceso de investigación de las plantas 

CP Federico García Lorca, La Pola de Gordón 

Abel Roberto Flórez 

MCEP León 

Como cada viernes las 13 personas que componemos el aula de 2º de 

Primaria del Colegio Público Federico García Lorca de La Pola de Gordón 

(León) estamos sentados-as en las colchonetas. Es mayo y la nieve que 

todavía queda en los picos se va derritiendo. Cuando la persona que coordina 

me da la palabra expongo a la asamblea un tema para trabajar las plantas, y 

les propongo hacer una investigación. A pesar de mis intentos de motivarles 

hay 3 personas que deciden no participar en el trabajo y que prefieren hacer 

fichas. El resto se entusiasma con la propuesta y quiere ponerse manos a la 

obra. 

También acordamos realizar, junto con la clase de 1º, una salida hasta el 

parque donde poder iniciar el estudio por medio de la observación directa de 

plantas y la realización de diferentes actividades relacionadas con ellas. 

En la primera sesión que tenemos empezamos haciendo un volcado de ideas 

sobre aquellas cosas que podemos estudiar. Esta es una fase complicada, 

pues los niños y las niñas tienden a manifestar aquellas cosas que saben más 

que a exponer temas de estudio, así que aquí juega un papel importante el 

adulto centrando el tema a partir de sus ideas. Así, si dicen que las plantas 

tienen hojas o flores, de lo que están hablando es de las partes de las plantas, 

si dicen que hay que plantar una semilla, hablan del nacimiento… sólo es 

cuestión de prestar atención a lo que dicen y poco a poco iremos completando 

todos los apartados que teóricamente deberían estudiar y otros muchos que 

su imaginación y sus ansias de aprender sacarán y que normalmente los 

libros de texto no aportan. 

En nuestro caso los temas que salieron, una vez visto también el orden que 

podrían llevar, fueron: 

- Cómo nacen y crecen. 

- Cómo se alimentan. 

- Partes de la planta. 

- Cómo se mantienen de pie. 

- Tipos de plantas. 

- Utilidades. 

- Las plantas a lo largo del año. 

- Los grandes árboles. 

- Plantas acuáticas. 
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- Plantas aéreas. 

- Plantas del desierto. 

- Plantas carnívoras. 

¿No está nada mal como temario, eh? 

Era el momento de empezar a buscar la información, así que para la próxima 

sesión habría que traer de casa aquellos libros que nos pudieran servir; por 

marcar un margen que pudiera encajar en nuestra edad, propusimos buscar 

libros de texto que pudiéramos conseguir desde 1º a 3º, así como todos 

aquellos otros que hablaran sobre las plantas (enciclopedias, manuales de 

jardinería, revistas, etc.). 

Para esa gente que optó por no colaborar tuve que preparar otro trabajo a 

base de leer información en un libro y completar fichas de trabajo sobre el 

tema. 

Cuando tuvimos todo el material en clase hubo que organizarse para em-

pezar. En un primer momento cada uno-a iba buscando por su cuenta, pero 

vimos que eso no nos conducía más que a embrollarnos y no nos aportaba 

soluciones, así que nos dividimos en 3 grupos y repartimos los libros e iríamos 

señalando en qué libro y página encontrábamos información sobre cada 

apartado a estudiar. Yo actuaría como coordinador del trabajo. 

Lo que sí que tenía que quedar claro en todo momento era que todo el 

proceso formaba parte de un engranaje mayor en el que estábamos inmersos 

todos y todas, con lo que se abría a colaboraciones entre los grupos para 

alcanzar un objetivo común, así como a críticas de aquellas personas que no 

se esforzaban por conseguirlo y que, de alguna manera, perjudicaban al 

colectivo. 

Una vez revisado todo el material había que ir seleccionando aquel que mejor 

podía servirnos. Juntos-as todos-as de nuevo cada grupo fue exponiendo en 

dónde había encontrado información, viendo que en la mayoría de los apar-

tados teníamos varias posibilidades de elección, aunque de otros no teníamos 

nada o casi nada. Nuevamente en esta parte donde entra en juego el papel 

del adulto, ayudando a elegir qué libros expresan de una manera más 

adecuada la idea, ya sea uno sólo o uniendo lo escrito en varios. 

Para aquellos aspectos que no teníamos contenido propusimos iniciar una 

nueva investigación en casa. Para ello hay que animarles a que una investi-

gación no consiste en preguntar a una sola persona y ya darme por contento-

a, sino que es necesario contrastar la mayor información posible (madres, 

padres, hermanos-as, vecinos-as…). 
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Con lo aportado ahora se inició otra fase de comparación y de elección del 

material definitivo. 

Teniendo ya claro qué material nos valía y cuál era desechado, nuevamente 

en la asamblea había que decidir la presentación definitiva de todo lo 

estudiado (carteles, conferencia, libros…). Tras un pequeño debate, viendo 

pros y contras y otras presentaciones que ya habíamos hecho, salió por 

votación le edición de un libro, así que el trabajo continuaría ahora en los 

ordenadores. 

Tocaba pasar todo lo recogido, para lo cual fuimos al aula de informática 

donde, trabajando de 2 en 2, se fue copiando todo, poniendo los títulos e 

insertando las imágenes necesarias. 

El resultado fue la aparición del libro que publicamos y que imprimimos para 

todos-as (incluidos los 3 que decidieron no participar, según acordamos). 

Paralelamente a todo este trabajo, habíamos propuesto llevar a cabo en clase 

una serie de investigaciones que nos confirmaran, o no, algunas de las cosas 

que estábamos estudiando: 

- La germinación de la semilla. 

- El tallo de las plantas siempre crece hacia arriba y la raíz para abajo. 

- Las plantas se orientan hacia la luz. 

- Cuáles son las mejores condiciones para que crezcan las plantas. 

- La fotosíntesis. 

- El ciclo del agua y cómo la lluvia alimenta a las plantas. 

- La importancia de las lombrices para oxigenar el suelo. 

Todo ello se colocó en la clase en zona preferente, visible y llamativa. La 

observación de los diferentes cambios que iban produciéndose en cada 

experimento se realizaba de forma voluntaria y sin necesidad de fijar 

responsables ni tiempo propio. Normalmente, una vez realizadas las rutinas 

de inicio de clase, nos dirigíamos hacia la mesa donde estaba todo este 

material e íbamos comentando lo que había ocurrido, los cambios apreciados 

desde el día anterior, etc. 

El trabajo nos llevó hasta final de 

curso y fue un bonito broche final 

para un año muy movido, con ratos 

felices y otros no tanto, dentro y 

fuera del aula, y que nos sirvió para 

unirnos como grupo entorno a un 

objetivo común, con el valor del 

trabajo cooperativo. 
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El huerto escolar 

Martín García 

Leganés 

MCEP Madrid 

Martín nos presenta un vídeo que recoge el proceso de trabajo realizado en el 

huerto del colegio. Huerto que se vuelve a poner en marcha después de 10 

años gracias a la incorporación de un grupo de compañeras y compañeros que 

llegan al colegio en los últimos años con ganas de hacer cosas más allá del 

propio aula y que sean de interés para el alumnado.  

En este primer año, y como los niños y niñas son de tres años, se trata de 

iniciar la actividad en el huerto. Estuvieron presentes y participaron en la 

actividad de labrar la tierra (el Ayuntamiento dispone de unos recursos de 

personas y herramientas para apoyar la actividad de los huertos escolares).  

Las actividades que se realizaron con los niños y niñas fueron: la siembra de 

patatas, zanahorias, acelgas y lechugas; hacer el seguimiento y manteni-

miento: riego, quitar las malas hierbas, colocar una red para proteger las ver-

duras de los pájaros y hacer un espantapájaros. Por último realizar la 

recolección y llevarse cada niña y cada niño sus acelgas, lechugas, zanahorias 

y patatas. 

Lo interesante del vídeo es que se ve la dinámica de la clase donde la 

participación activa de ellos y ellas lleva a la autonomía, a la cooperación, a la 

motivación por la actividad, a los aprendizajes y al disfrute de la escuela. 

 

Escenificación del cuento: “El pequeño conejo blanco” 

Martín García 

Leganés 

MCEP Madrid 

Igualmente que en la anterior experiencia (El huerto escolar) se ve la 

dinámica de la clase, la manera colectiva de decidir en la elaboración de las 

máscaras de los personajes, decidir los colores, quiénes los pintan, cómo 

hacer las mezclas de los primarios para sacar secundarios, etc.  

También se ve cómo deciden a quien invitar para ver la representación, cómo 

hacer la invitación, la confección de la carta que han propuesto y cómo la 

llevan a las clases a las que invitan y por último se ve la representación. 

Como en la clase hay 24 niñas y niños y los personajes del cuento son 6, se 

escenificaba la poesía “Canción Tonta”, de Lorca, con el propósito de que 

actuaran 8 niños y niñas. 
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Se representó 3 veces y así pudieron actuar los 24 niños y niñas de a clase. 

Se representó por un grupo para las clases de 3 años B, 4 años B y 5 años B; 

otra vez para 4 años A y 5 años A, y otra vez para los dos cursos de 1º de 

Primaria.  

Una experiencia que ilustra muy bien la dinámica de la clase y la autonomía, 

responsabilidad y cooperación de los niños y niñas. 

 

Investigamos Os Volcáns 	  

Clase do Coelliño Branco (5º B de Educación Infantil)	  

CEIP Balaídos-Vigo	  

Manolo	  

MCEP Vigo	  

Es necesario comenzar por aclarar que este aula del 2º nivel del 2º ciclo de 

infantil participa en un proyecto experimental de la Consellería de Educación 

del anterior gobierno de la Xunta de Galicia para la potenciación del gallego 

en contornos castellano-hablantes. Por esta razón la lengua usada en el aula 

es el gallego y el alumnado integrante del grupo lo es a petición de las 

familias.	  

Este proyecto parte de una asamblea de aula (al final del anterior proyecto) 

con la preocupación de un alumno sobre la nube volcánica porque “los aviones 

no podían volar”.	  

Buscamos información sobre el tema en internet y encontramos vídeos que 

relataban lo que estaba pasando. De aquí surgió el interés por conocer cosas 

sobre los volcanes, las erupciones y sus efectos. Encontramos material elabo-

rado por otros colegios con informaciones, juegos y actividades. Pusimos en 

marcha la “libreta viajera” y recopilamos información y materiales que luego 

plasmamos en nuestro montaje con la pizarra digital.	  

Áreas que abarca: 	  

Conocimiento de sí mismo y autonomía personal, conocimiento del entorno y 

la interacción con el mundo y los lenguajes: comunicación y representación.	  

Objetivos propuestos:	  

• Descubrir las características de un volcán y conocer las consecuencias de 

una erupción. 

• Ser capaz de resolver pequeños problemas. 	  

• Mostrar interés por el conocimiento y la observación de su entorno.  

Descubrir la formulación de hipótesis como un medio para anticipar las 

posibles consecuencias. 	  

• Respeto por las propias producciones y las de otros.	  
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• Utilizar la biblioteca y valorarla como fuente de información y placer. 	  

• Iniciarse en el uso de las TIC, valorándolas como herramientas de comu-

nicación, información y disfrute. 	  

• Acercarse oralmente y de una forma sencilla a una lengua extranjera y 

disfrutar de ella en el aula. 	  

• Expresar ideas y sentimientos en las dos lenguas oficiales de Galicia.	  

Recursos TIC necesarios: ordenador en el aula con conexión a internet, pro-

grama Notebook instalado en el ordenador), pizarra digital interactiva (en 

nuestro caso Smart). También utilizamos recursos como Audacity y Paint, para la 

elaboración de grabaciones y coloreado de dibujos; el blog de aula http://aclase-

decoelliobranco.blogspot.com/ para compartir con las familias, y las plata-

formas de YouTube, Scribd y Slideshows para subir el material a la red. 

Repercusión del proyecto en la escuela: A nivel de escuela se dio a conocer a 

través de la exposición del material realizado (los volcanes con pasta de 

papel, el mural) y del aportado (información de las libretas viajeras, piedras 

volcánicas, fotos,...). También por medio del blog de la clase al que se puede 

acceder desde la web del centro. 

El proyecto se desarrolla en el aula y en las casas, pues son fundamentales 

las aportaciones de las libretas viajeras; son las familias las que elaboran y 

seleccionan el material aportado en las libretas viajeras, mostrando una gran 

implicación. 

También colabora el resto de profesorado del grupo (psicomotricidad, música 

e inglés) en la medida en que pueda adaptar sus actividades. 

Trabajo colaborativo del alumnado: Las propuestas se presentan en la PDI 

(aula TIC) y se van completando en gran grupo. El trabajo de mesa se realiza 

por equipos, de forma que cada equipo desarrolla una actividad distinta cada 

día, en un rincón de trabajo diferente. Hay propuestas de trabajo en distintas 

en los rincones de lógico-matemática, observación, manipulación y letras-

palabras. La colaboración entre los miembros del equipo hace que descubran 

lo que la propuesta de trabajo pide (o sugiere) y lo comuniquen a los demás. 

Valoración del proyecto: Creo que el resultado ha sido muy positivo, habién-

dose alcanzado los objetivos propuestos. Lo más importante es que la moti-

vación estaba intrínseca en todo lo que se hacía: en la utilización de recursos 

TIC, en el propio tema, en la preocupación social y en las enormes ganas de 

aprender de unos niños y niñas de 4 años. 

Montaje realizado: Consiste en varios archivos Notebook vinculados con uno 

central que sirve de índice y ruta para cada uno de los demás. Además del 

archivo-ruta están los siguientes: 
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• Que é un volcán: en el que se recoge la información conseguida sobre los 

volcanes, sus partes y distintas clasificaciones. Todas las palabras escritas 

tienen vinculado su correspondiente sonido, grabado por las niñas y niños 

de la clase. 

• Vídeos de interese: donde se recogen pequeños vídeos seleccionados por 

el alumnado de YouTube, con informaciones de interés. 

• Enlaces de interese: aquí aparecen enlaces a distintos trabajos sobre el 

tema con propuestas de juegos y actividades. 

• A canción do volcán: canción compuesta por el grupo clase a partir de la 

creación de varios volcanes con la técnica de papel maché y la simulación 

de su erupción con un experimento aportado en una de las libretas viaje-

ras (mezcla de vinagre y bicarbonato, coloreado con colorante alimenticio). 

La canción está montada en un Movie Maker y con la letra subtitulada. 

• Os nosos debuxos: producciones de los niños y niñas del aula sobre los 

volcanes. 

• Volcáns do mundo: distintos volcanes importantes del mundo, con su 

imagen y con un vínculo para mayor información. 

• Actividades: actividades propuestas en la PDI sobre lo trabajado. Unas de 

elaboración propia y otras hechas con las posibilidades del propio pro-

grama. 

	  

Animar a leer leyendo:  

Experiencia del Taller de Biblioteca (Curso 2009/2010) 

Colegio La Abadía. Villaverde de la Abadía 

Pepi Díaz 

MCEP León 

La experiencia se ha desarrollado en el Colegio “La Abadía” en la escuela de 

Villaverde de la Abadía. 

El taller se ha desarrollado a lo largo de todo el curso, una hora a la semana 

en horario de tarde (el taller de Biblioteca se ha elegido de forma voluntaria 

por los niños y niñas o sus familias entre otros que se han ofertado por la 

escuela). 

Participantes en la actividad: 

Han participado entre doce y quince niños y niñas de todas las edades, desde 

3 años a 12, con una maestra.  

Actividades realizadas: 

Fundamentalmente escuchar y leer cuentos.  
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• Comenzamos eligiendo un personaje como mascota o duende de la biblio-

teca: resultó ser Sapakival (lo descubrimos a partir de composiciones con 

las letras de nuestros nombres, decidiendo entre todos y todas).  

• Lectura de un cuento, o dos cada sesión que he realizado yo, la maestra 

que he coordinado el taller. Esta lectura ha sido una lectura simplemente 

leyendo y mostrando los libros (preparados y seleccionados a tal fin) y en 

algún caso con algún elemento motivador sencillo (cuento diapositivado, 

material que acompaña el cuento, propuestas de participación,…). 

• Lectura animada de un cuento por parte de cada niño y niña. Cada perso-

na ha elegido uno de sus cuentos favoritos.  La semana previa se ha pre-

parado cada cuento a partir de las ideas que cada niño o niña planteaba y 

con la ayuda de sus madres y padres elaboraron en casa los materiales 

para la presentación a los compañeros y compañeras. 

• Elaboración de los Cromo-leo 

• Escritura de cuentos: “Las tres Cerditas” ( con el kamisibaya) 

• Presentación de los cuentos a toda la Escuela: Día del Libro 

• Recreación de cuentos con otros compañeros y compañeras en las clases: 

- El Príncipe Ceniciento (8 de marzo) 

- Mini-Cuentos (Día del Libro) 

- Selma (Fiesta de Fin de Curso) 

Cuentos seleccionados para leer por la maestra y actividades desarrolladas: 

- Sacapenas, Anthony Browne. Editorial Kalandraka. 

A  partir de este cuento elaboramos “quitapenas” para todas las personas 

que lo han necesitado en la escuela. Previamente cada persona podía me-

ter sus penas en los sobres-buzón que elaboramos a tal fin. Cada persona 

que ha escrito una pena ha tenido su “quitapenas”. 

- La Pequeña Oruga glotona, Erc Carle. 

El cuento se presentó reelaborado por la clase de Infantil, en versión in-

glesa. 

- Enamorados, Rebeca. Editorial Kókinos. 

Este libro fue simplemente  comentado en el grupo. 

- 365 Pingüinos, Jean-Luc Fromental. Editorial Kóninos. 

Tras su lectura escribimos todos los números y cuentas que salen en la 

historia. 

- Un bicho extraño, Mon Daporta, Oscar Villar. Factoría K de Libros. 

Este libro, que requiere cierto entrenamiento para su lectura, sólo fue leí-

do y sonreído.  

- A qué sabe la luna? 
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Simplemente mirado y leído por petición de los niños y niñas.  

- Un punto rojo, 

Solo mirar y descubrir. 

- Una pesadilla en mi armario 

Leído a oscuras. 

- Donde viven los monstruos, Maurice Sendak. Editorial Alfaguara. 

La primera vez vimos a la par que iba leyendo las diapositivas del cuento.  

- Vegetal como sientes, alimentos con sentimientos, Saxton Freimann, Jo-

ost Elffers. Tuscania Editorial. 

Después de ser leído llevamos de casa muchos vegetales transformados 

en personajes, que expresaban sentimientos. 

Cuentos elegidos por las niñas y los niños para leer a los demás y materiales 

que usaron en la presentación: 

- Sacapenas, Anthony Browne. Editorial Kalandraka. 

Leído por Marta Pacios, que preparó con su padre un quitapenas grande. 

- Rosa Caramelo, Adela Turín y Nella Bosnia. Editorial Lumen. 

Paula Álvarez leyó este cuento preparó con tela para ello, unos zapatitos 

rosas, un cuello rosa y un lazo rosa. 

- La Noche, Andrés Guerrero. Alfaguara. 

Marta Real, preparó para los distintos episodios marionetas de palo. Como 

el cuento está lleno de canciones yo cantaba las que iban saliendo. 

- Yuyo, el niño que no podía llorar, Joles Sennell, Carmen Peris, Himasa. 

Baúl de Cuentos 

Fue leído por Alba Macías que preparó una preciosa guirnalda de colores 

para acabar el cuento. 

- El delfín que buscaba una estrella,  

Virginia García simplemente leyó despacio y muy bien el cuento. 

- Cocodrilo, Antonio Rubio y Oscar Villán. Editorial Kalandraka. 

Aúrea Fernández que aprendió el cuento y elaboró tarjetas con formas y 

colores. 

- Llueve, Colección Poquito a poco. La Galera. 

Lucía Álvarez lo leyó y sacó jabón y toalla,… y para acabar un paraguas. 

- Mi Primer Platero, adaptado por Concha López Narváez. 

Fue leído con mi ayuda por Kevin Correia y después les enseñamos a los 

demás la canción de “Platero”. 

- La Niña que no sabía cuando llegaba el verano,  
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Este es un cuento escrito por la mamá y la niña que los presentó Clara 

Fernández que elaboró láminas grandes con sus dibujos para acompañar 

el texto que yo iba leyendo. 

Valoración de la experiencia: 

La actividad estaba planteada inicialmente como un tiempo para disfrutar con 

los cuentos y creo que lo hemos pasado  francamente bien.  

Las niñas y los niños que han participado tienen un nivel lector distinto, como 

es natural dadas sus dispares edades, desde los más pequeños que han leído 

aprendiendo el texto de memoria, lectores con alguna dificultad que han 

necesitado algún apoyo y más preparación, lectoras muy expresivas y entre-

nadas,  etc. Pero las ganas de leer y de hacerlo bien han dado como resultado 

buenas lecturas de buenos lectores y lectoras. Lecturas exitosas, aplaudidas, 

disfrutadas. 

Los niños y niñas tienen experiencia de actividades diversas de lectura en las 

que han participado, pero para mi sorpresa han preparado para la 

presentación de sus cuentos materiales creativos y divertidos, sencillos y 

sorprendentes.  

Los materiales elaborados por cada persona se han expuesto a lo largo del 

año en la biblioteca. 

No cabe duda de que además de disfrutar se ha experimentado con la lectura 

y la escritura favoreciéndose el aprendizaje y los avances en la escritura y la 

lectura.  

Por otro lado desde el grupo de biblioteca se han propuesto actividades a 

desarrollar en las clases contribuyendo a la participación del resto de niños y 

niñas de la escuela. 

	  

Musical en busca de los cuentos 

CEIP María Montessori. Madrid 

Erica 

MCEP Madrid 

Esta actividad se llevo a cabo en un colegio María Montessori, de integración 

preferente de motóricos con el alumnado del ciclo de infantil (46 niños y niñas 

de 3, 4 y 5 años). 

En el centro, participamos en este curso en un proyecto del huerto, un 

proyecto de Semana Cultural, un proyecto de biblioteca y un proyecto de 

teatro en el que participan algunos colegios del entorno que se presentan 

voluntariamente. 
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Cada curso escolar, en los primeros claustros de septiembre se decide qué 

nivel o ciclo va a preparar dicho teatro. 

Lo interesante de esta actividad ha sido sobre todo el proceso de trabajo y el 

ver cómo, en un primer momento hay una negativa por parte de mis compa-

ñeras y finalmente tiene lugar una participación muy significativa de todas las 

personas del ciclo, familias, las fisioterapeutas del centro, y los maestros 

especialistas de inglés y música así como del equipo directivo. 

Esta actividad se llevó a cabo, fundamentalmente, en el tercer trimestre. El 

tema que elegimos para el musical fueron los cuentos tradicionales ya que 

observamos que las criaturas desconocían los cuentos tradicionales y nos 

pareció una buena forma de darlos a conocer. 

Además, este año el tema de la Semana Cultural eran los cuentos. 

En un primer momento, nos reunimos en ciclo para decidir que cuentos iban a 

formar parte del musical, para repartirnos el trabajo buscando las músicas 

relacionadas con los cuentos, escribiendo en las exclusivas el texto de la obra, 

preparando la reunión conjunta con las familias y organizándonos para los 

ensayos conjuntos y establecimos un par de sesiones para realizar "un 

casting" para repartir los personajes. 

En la reunión con las familias, les explicamos los contenidos del trimestre y 

les pedimos que se organizasen por grupos de cuentos (las ratitas, los 

cerditos, los enanitos,...) para la confección del disfraz. El resultado de esta 

tarea superó con creces las expectativas habiendo una gran colaboración. 

Durante todo el año, contamos con una tarde conjunta y ella la dedicamos a 

talleres interniveles que en este trimestre se centraron en la preparación de la 

obra. Además, otra tarde en la que contábamos con el apoyo de los maestros 

de inglés y música realizábamos igualmente un ensayo conjunto. 

La experiencia resultó muy enriquecedora y, finalmente, representamos la 

obra en un centro cultural de la zona para otros niños y niñas de otros 

colegios participantes en el certamen de teatro y en el colegio para todo el 

alumnado del centro y las familias de infantil. 

A pesar de los esfuerzos ha sido una experiencia muy gratificante para todas 

las personas que hemos participado en la misma. 
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Contamos con tod@S 

CEIP de Galicia 

Carmen 

MCEP Vigo 

Proyecto de dinamización de la biblioteca y las TIC en gallego de Educación 

Infantil  

1. Objetivo final del proyecto: 	  

Fomentar la lectoescritura en gallego y el uso de las nuevas tecnologías 

mediante la elaboración de un cuento viajero entre distintos centros de 

Galicia en el que se impliquen todos los miembros de la comunidad 

educativa: maestros y maestras, niños y niñas, familias y diversas 

entidades locales y organismos. 	  

2. Objetivos didácticos: 	  

• Fomentar la creatividad y la imaginación. 	  

• Introducir al alumnado en el uso cotidiano de las TIC: Internet, piza-

rra digital,…	  

• Promover el uso oral y escrito del gallego.	  

• Inculcar el placer por la lectura y el uso de la biblioteca como un lu-

gar para el ocio.	  

• Fomentar la convivencia y el respeto por los demás: entre el alumna-

do, con los demás centros, profesores, escritores e ilustradores, di-

versas entidades... 	  

3. Contenido: 	  

• La creatividad y la imaginación.	  

• El uso de Internet: e-mail. 	  

• Manejo de la moderna tecnología: ordenador, pizarra digital, escáner, 

impresora... 	  

• Producción de textos orales y escritos: los cuentos narrados. 	  

• Gusto por la lectura en gallego.	  

• La biblioteca del centro y el aula como un lugar para el ocio. 	  

• Hábitos de respeto y convivencia. 	  

4. Actividades (sugerencias): 	  

• Enviar mensajes de correo electrónico entre el alumnado de los cen-

tros participantes para poder conocerse. 	  

• La lectura en el aula y la biblioteca en el centro de diversos cuentos 

en gallego.	  

• Dibujar, escribir y jugar en la pizarra digital, con el fin de acostum-

brarnos a ella. 	  
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• Escanear cuentos, dibujos, láminas. 	  

• Escribir textos en el ordenador e imprimirlos.	  

• Elaborar un cuento viajero entre centros de Galicia.	  

5. Desarrollo de la actividad:	  

La última actividad del proyecto consistió en elaborar TRES cuentos 

viajeros partiendo de la propuesta inicial del centro promotor, según los 

siguientes criterios: 	  

• Cada historia fue a una clase de las tres participantes en cada cole-

gio. 	  

• El último centro hizo el final de los cuentos. 	  

• El cuento se elaboró en soporte papel (DIN A 3) y usando las nuevas 

tecnologías. 	  

• Se emplearon mayúsculas en la redacción del cuento. 	  

• Para la ilustración de la página podía utilizar cualquier técnica, pero 

evitando solapas o troquelados, ya que no se apreciarían en la infor-

matización final del cuento. 	  

• La página de la ilustración era enviada por correo ordinario al centro 

coordinador. Y por correo electrónico se enviaba el texto, tanto al 

centro coordinador como al siguiente colegio participante. 	  

	  

El Potro Oscuro en teatro de Kamisibaya  

(Homenaje a Miguel Hernández) 

2º Ciclo de Educación Infantil (línea 3), Barrio del Natahoyo, Gijón 

Asun Valbuena 

MCEP Asturias  

Mi cole es una escuela que acoge a niñas y niños del 2º Ciclo de Educación 

Infantil (línea 3), del Barrio del Natahoyo de Gijón. He trabajado con un grupo 

de 20 criaturas de 5 años (13 niños, 7 niñas), muy variado y estimulante. 

El proyecto se enmarca dentro de las Jornadas Culturales celebradas en el 

Centro sobre el Centenario del nacimiento del poeta Miguel Hernández, ha 

sido elaborado por el profesorado y en él ha participado toda la Comunidad 

Educativa. 

La propuesta consistía en: 

• Investigar sobre la vida del poeta, aportando y creando materiales en 

cada una de las aulas del Colegio. 

• Montar la Exposición con las producciones de las niñas y los niños, las 

aportaciones de las familias y las del profesorado. 
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• Mostrar a los demás grupos el resultado de nuestras investigaciones y 

creaciones en la fiesta final.  

Una vez tomado el acuerdo se formularon distintas propuestas para llevar a 

las aulas y se informó a las familias. 

En la clase, lo hablamos en la Asamblea y concretamos las actividades que 

queríamos realizar. Teníamos varias opciones de formato: Libritos, carteles, 

murales, teatrillos, teatro, finalmente nos decidimos por el mural y el cuento 

“El Potro Oscuro”, para el Kamishibai. 

El Mural fue un trabajo entre las niñas, los niños, la profe y las familias. La 

investigación se hizo preguntando y buscando información en casa, en la 

biblioteca del Cole y del Aula, y rastreando algunas páginas interesantes en 

Internet. 

Los niños y las niñas han investigado sobre la vida de M.H. aportando fotos y 

otros materiales sobre la vida del poeta. El trabajo con las fotos nos permitió 

experimentar, observar, seleccionar y ordenar las imágenes de su infancia, de 

su adolescencia y juventud entretejidas por su familia, sus amigos, su pueblo, 

sus versos, Josefina, la guerra.  

Se realizaron actividades de creación plástica que ilustraron nuestro mural, se 

trabajaron fragmentos de textos del Cancionero y Romancero de Ausencias y 

una historia de Miguel Hernández, en verso, de Carmen Gil (Poemitas.com).  

Las familias, en general, han participado buscando información con sus niñas 

y niños, colaborando en la organización de la fiesta y recitando poemas en la 

misma. 

 

El conejito 

A un conejito se le ocurrió echar a correr.  

Corría y corría y corría  

y no dejaba de correr. 

Corrió tanto que pronto se encontró frente a un huerto cercado. 

- Este debe ser un huerto muy rico porque está cercado –dijo el conejito. 

- Yo quiero entrar. Veo un agujero, pero no sé si podré entrar por él. 

Hop! Hop! Hop! 

Sí que pudo pasar el conejito al huerto  

por aquel agujero que había visto.  

Y una vez dentro se sintió feliz. 

- Aquí tengo yo una buena comida. ¡Menudo atracón voy a darme! 
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El animalito se puso a comer, y no se cansaba de comer en las berzas, en las 

habas y en las coles. Comió durante todo el día. Y así que el día llegó a su fin, 

dijo el conejito: 

- Ahora debo marchar a casa. En casa me aguarda mi madre. Se me había 

olvidado mientras comía. 

Tres veces intentó salir por el pequeño agujero y no lo consiguió, ni la 

primera, ni la segunda ni la tercera vez. 

- Ay, madre mía -, gritó. No puedo salir. Este agujero es demasiado pequeño. 

Me he pasado el día comiendo y ahora estoy demasiado grueso.  

– ¡Ay, que no puedo salir! ¡Ay madre mía! 

En esto llegó un perro al huerto y vio al conejito. 

Guau! Guau! Guau!, dijo. Hoy estoy de broma y veo un conejo.  Voy a 

bromear con él. 

Echó a correr el perro bromista derecho al conejito. 

Un perro viene – dijo asustado-, ¡un perro viene!, ¡con lo poco que me gustan 

a mí los perros! 

- Yo debo salir de aquí. ¡Ay madre mía! 

- El conejito corrió, y corriendo vio un agujero grande, 

- Por aquí me escapo – dijo -. A mí no me gustan los perros. 

- Ya estoy fuera del huerto y lejos de los colmillos del perro. ¡Gracias a mi 

vista y a mis patas! 

- Efectivamente, cuando el perro salió por el agujero grande detrás del 

conejito, este, ya se encontraba en los brazos de su madre, en la madriguera. 

Y su madre le reñía diciendo: 

- Eres un conejo muy loco. Me vas a matar a sustos. ¿Qué has hecho por ahí 

todo el día? ... y el conejito, avergonzado, se rascó la barriga. 

 

El potro oscuro 

Había una vez un potro oscuro. Su nombre era Potro Oscuro. 

Siempre se llevaba a los niños y a las niñas a la Gran Ciudad del Sueño. 

Se les llevaba todas las noches. Todos los niños y las niñas querían montar 

sobre el Potro Oscuro.  
 

Una noche encontró a un niño. El niño le dijo:  

¡Llévame caballo pequeño a la Gran Ciudad del Sueño! 

-¡Monta! –dijo el Potro Oscuro 

Montó el niño y se fueron  

galopando, galopando, galopando. 
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Pronto encontraron en el camino a una niña. La niña dijo: ¡Llévame caballo 

pequeño a la Gran Ciudad del Sueño! 

- Monta a mi lado –dijo el niño. 

Montó la niña y se fueron  

galopando, galopando, galopando. 
 

Pronto encontraron en el camino un perro blanco. 

El perro blanco dijo:  

- ¡Guado, guado, guauguado 

a la gran ciudad del sueño quiero ir montado! 

- ¡Monta! –dijeron los niños. 

Montó el perro blanco y se fueron 

galopando, galopando, galopando. 

Pronto encontraron en el camino una gatita negra. 

La gatita dijo: 

- ¡Miaumido, miaumido, miaumido! 

A la Gran Ciudad del Sueño quiero ir 

que ya ha oscurecido! 

- ¡Monta!, dijeron los niños y el perro blanco.  

Montó la gatita negra y se fueron 

galopando, galopando, galopando. 
 

Pronto encontraron en el camino una ardilla gris. 

La ardilla gris dijo: 

- Llévenme ustedes, por favor, 

a la Gran Ciudad del Sueño 

dónde no hay pena ni dolor. 

- ¡Monta! –dijeron los niños, el perro blanco y la gatita negra. 

Montó la ardilla gris y se fueron 

galopando, galopando, galopando. 
 

… Y galopando, galopando, galopando. 

Hicieron leguas y leguas de camino. 

Todos eran muy felices. 

Todos cantaban y cantaban y cantaban. 

El niño dijo: 

- Deprisa, deprisa, Potro Oscuro. ¡Ve más deprisa! 

Pero el Potro Oscuro iba despacio, despacio, despacio. 

Había llegado a la gran ciudad del sueño. 
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El niño, la niña, el perro blanco, la gatita negra y la ardilla gris estaban  

dormidos. 

Todos estaban dormidos al llegar al Potro Oscuro a la Gran Ciudad del Sueño. 
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TALLER  8 – 12 AÑOS 

 

 

Asisten 18 personas de Madrid, León, Lleida, Francia, Sevilla, Canarias, Álava, 

Castilla-La Mancha, Asturias, Almería, Huelva y Ciudad Real.  

 

PLAN DE TRABAJO 
 
Después de hacer la presentación individual de los asistentes y aclarar todo lo 

relativo a los papeles oficiales se lleva a cabo el Plan de Trabajo, que se 

desarrollará en tres bloques:  

1. Debates: 

• Las Pruebas de Diagnóstico en las distintas Comunidades Autónomas. 

• Debate sobre la aplicación de Escuela 2.0 en los centros educativos. 

2. Experiencias:  

• Relacionadas con las Matemáticas. 

• Globalizadas.  

3. Investigación sobre recursos digitales.  

 

Debates 

 

Las Pruebas de Diagnóstico en las distintas Comunidades 

Autónomas  

Sobre las Pruebas de Diagnóstico que se realizan en las Comunidades Autó-

nomas hay diversidad de criterios tanto en la aplicación de las mismas como 

en su evaluación e información posterior. Las Pruebas de Diagnóstico que 

aplica el MEC son más rigurosas en la aplicación y también en la posterior 

corrección.  

En todo caso procede que después de ver las conclusiones de dichas Pruebas 

debe elaborarse un Plan de Mejora, donde partiendo de los resultados 

obtenidos se establezca un Plan de aplicación inmediata que pueda mejorar 

los aspectos considerados.  

 

Debate sobre la aplicación de Escuela 2.0 en los centros 

educativos 

Del programa Escuela 2.0, que se está implantando en los centros, con distin-

ta velocidad e intensidad en las Comunidades Autónomas debatimos diversos 

aspectos:  
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- ¿Va a suponer un avance metodológico en los centros? 

- ¿Van a disminuir los recursos humanos (subida de la ratio, apoyos,…)? 

Parece necesario esperar la formación del profesorado y aprovechar los recur-

sos que hay en la red para, al menos, aprovecharlos a través de la pizarra 

digital. 

 

Experiencias 

 

El texto libre matemático 

Gerard Rigaldo, del grupo de Matemáticas del ICEM, presenta el trabajo 

realizado con niños y niñas de 9 y 10 años. Se trata de observar lo que ocurre 

en la clase cuando hay una secuencia de riqueza matemática.  

Se les da una línea de trabajo. El tema es elegido por los alumnos/as o 

propuesto por el profesor o profesora. Por ejemplo las fracciones.  

- El primer día los niños y las niñas (por grupos) hacen un trabajo de 

investigación libre, sin intervención del profesor. 

- El segundo día interviene el profesor para analizar lo que puede ser 

interesante para la clase, los errores, repeticiones,… 

- El tercer día cada grupo hace la presentación de su trabajo y los demás 

toman nota. 

- Finalmente habrá una discusión o debate sobre el camino recorrido y las 

conclusiones a las que se ha llegado. 

El trabajo del profesor es observar, guiar, ponerse en su situación.  

Los niños y niñas van descubriendo el significado gráfico de las fracciones. 

También que 12/12 = 8/8 = 6/6,… 

Del debate de esta experiencia, que se ha visto muy interesante, sale una 

propuesta de trabajo, en este mismo sentido que abarcaría: 

- Buscar conceptos matemáticos, en textos leídos diariamente. 

- Llevar a casa un problema matemático cada día. 

- Resolver problemas: 

o con datos, en resolución horizontal y vertical. 

o con esquemas o mapas conceptuales de cada problema.  

 

Creación literaria 

Texto Libre 

Antonio Obrador, del MCEP de Madrid nos mostró cuatro técnicas de texto 

libre, para que el alumnado en una primera fase las aplique motivado por la 



MCEP	  

	   DOSSIER	  38	  CONGRESO	  -‐	  BORRADOR	  28	  

intervención del adulto, y una vez experimentadas las utilice para escribir 

cuando le apetezca. Siempre acompañada de ilustraciones para reforzar el 

área artística. 

A. Siguiendo las técnicas de Rodari, el papel de tamaño folio se divide en seis 

viñetas con espacio para escribir y dibujar. En cada viñeta se contestará a 

las siguientes preguntas: ¿Quién es? ¿Cómo es o dónde está? ¿Qué hace o 

qué dice? ¿Quién aparece? ¿Qué ocurre entre ellos? ¿Cómo termina todo? 

Se puede introducir las variantes que se crean oportunas. El papel impreso 

con los seis espacios está siempre en clase para que lo utilicen cuando les 

apetezca. 

B. Los pequeños libros. El folio dividido en ocho espacios y doblado de forma 

que quede como un librito. Tiene portada, seis espacios para escribir y 

dibujar la historia que se les sugiera o que inventen, y la contraportada. 

Con esta técnica ocurre igual que con la anterior, siempre tienen libritos a 

su disposición. 

C. Sobre un poema conocido, en este caso “El niño elefante” de Gloria 

Fuertes, llegan a la conclusión de que el final no les gusta. La autora utiliza 

un “allí”, donde va el niño elefante que no les queda claro. Se propone que 

cada cual cambie el final por el que le parezca mejor, unos le llevan a la 

selva, al planeta de los diferentes… 

Aprovecho para que aprendan una técnica sencilla de encuadernar. Cada 

folio, doblado a mitad sirve para el poema y un dibujo, las partes de atrás 

que están en blanco se pegan al papel anterior y al posterior, luego se 

ponen todos en una cartulina decorada. 

D. El último trabajo que se presenta no es de texto libre. Se les ha dado 

cuatro fragmentos de poesía ya escritos y tienen que decorarlos según lo 

que les sugiera el texto. 

 

El Periódico en 2º Ciclo de Educación Primaria 

Conchi Cuéllar, Ángel Morales 

MCEP C-LM 

Contexto: 

Esta experiencia se ha desarrollado en un Colegio de doble línea, ahí nos 

planteamos realizar un periódico semanal con participación de los cuatro 

grupos que forman el Ciclo. 

Desarrollo de la experiencia: 

En primer lugar, tomamos la decisión-por consenso entre los cuatro tutor@s-

de que el periódico se va elaborando a lo largo de la semana y el viernes, 
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cada niñ@, se lleva un ejemplar a casa, en tamaño DIN A3 (doblado en 4 

páginas). 

El periódico consta de 4 páginas: portada, contraportada (dedicada a pasa-

tiempos) y 2 páginas interiores. 

El proceso seguido es el siguiente: 

- El lunes traen escritas noticias sobre lo que han visto en TV, escuchado 

en la radio o en casa, leído u oído en el pueblo. Estas noticias escritas se 

leen en clase y son comentadas por todo el grupo. 

- Cada grupo elabora una página completa del periódico, siendo rotativas 

todas las páginas, es decir, cada cuatro semanas el grupo elabora su pro-

pia portada. 

- El formato de la cabecera del periódico cambia cada semana, según el 

grupo que la realiza. 

- Ante la dificultad de que un grupo sólo participara con pasatiempos (con-

traportada), a partir del nº 10 decidimos que en cada página podían apa-

recer noticias y pasatiempos. 

- Intentamos que participen todos los niños y niñas de cada grupo (se re-

coge en un cuadrante quien va publicando) y cuando varios escriben so-

bre el mismo tema, entre ell@s elaboran la noticia que aparece en el pe-

riódico y va firmada por tod@s. 

- Las noticias se corrigen antes de pasarlas al periódico. 

- A lo largo de la semana se van pasando a limpio y se ilustran hasta elabo-

rar la página de cada grupo. 

- El viernes se fotocopia y se entregan los ejemplares individualmente, para 

que se lean en casa durante el fin de semana. 

- El lunes, antes de leer las noticias, se hacen comentarios sobre el anterior 

periódico: opinión familiar, por ejemplo, sobre los textos, las ilustracio-

nes, la portada… 

Valoración: 

Consideramos que es una experiencia muy enriquecedora ya que implica 

muchos aspectos del proceso de enseñanza-aprendizaje: expresión oral y 

escrita, lectura en público, opinión, conocimiento del entorno, escucha activa, 

implicación familiar, etc., además de desarrollar la autonomía personal y la 

responsabilidad de cada niñ@. 

La dificultad está en lograr la coordinación entre cuatro grupos y cuatro 

tutor@s, así como cumplir los plazos previstos para llegar al viernes con el 

proceso completo (hemos elaborado 25 ejemplares en el curso 2009-2010). 
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Aquí valoramos el aspecto más positivo de la experiencia, ya que pese a tener 

distintos puntos de vista sobre la enseñanza, hemos conseguido elaborar 25 

números del Rufinoticias.  Esperamos continuar el próximo curso. 

 

Revista Escolar 

José Luis, del grupo de Euskadi, nos cuenta cómo realizas la revista escolar en 

su centro. Tiene secciones fijas, recetas, cartas al director, propuestas,… 

utilizando el correo electrónico.  

A veces, las noticias llegan de casa con comentario familiar. 

 

Programa Comenius 2008-2010 en el CRA de Villacedré  

Luciana Cardeñoso 

MCEP León 

Pertenecen al CRA de Villacedré ocho localidades del Alfoz de León 

pertenecientes a tres Ayuntamientos. Este curso funcionaron 23 unidades, con 

217 alumnas y alumnos y 33 profesoras y profesores. Tratamos de trabajar de 

manera coordinada. Para ello mantenemos reuniones quincenales en nuestra 

cabecera (Villacedré) tanto generales como por ciclos o especialidades. Esto nos 

permite unificar criterios en cuanto a metodología y recursos. Llevamos ya 

varios cursos eligiendo un centro de interés como hilo conductor de nuestras 

actividades complementarias, decoraciones, animación a la lectura, diferentes 

proyectos, etc. (El Quijote, el Centenario del Cid, el Agua) siempre relacio-

nados con alguna conmemoración o interés general. Precisamente cuando 

estábamos inmersos en nuestro trabajo sobre el agua, nos llegó la propuesta 

de formar parte de una asociación Comenius liderada por un colegio italiano, 

El Instituto Comprensivo de Carbonera del que es directora Teresa Rodas, 

perteneciente al MCIE. Es del Proyecto Europeo Comenius que promueve el 

contacto e intercambio formativo entre el profesorado y el alumnado de 

diferentes escuelas en distintos países europeos.  

Aprovechando las vacaciones de verano Teresa, la directora de nuestro 

centro, Camino Gutiérrez y yo, nos reunimos y le explicamos el proyecto. Al 

comenzar el nuevo curso, trasladamos toda la información al claustro donde 

tuvo muy buena acogida pues se trataba de un tema medioambiental muy 

relacionado con la tarea que estábamos realizando.  

Yo me comprometí a coordinar el proyecto. Lo elaboramos junto con otros 

tres colegios (de Bulgaria, de Suecia y de Italia) que tienen relación con la 

pedagogía Freinet o hay alguna persona que pertenece a alguno de los 

movimientos de la FIMEM. Lo titulamos: MISS B.I.S.S. TO THE RESCUE Of 
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PLANET EARTH. (B de Bulgary, I de Italy, S de Spain and S de Sweeden) 

(MISS B.I.S.S. AL RESCATE DEL PLANETA TIERRA) y lo presentamos en el 

primer trimestre del 2008, la Unión Europea lo aprobó y comenzamos su 

desarrollo. El centro coordinador ha sido el Instituto Compresivo de Carbonera, 

cerca de Treviso y de Venecia. La coordinadora general es Marina Prete.  

El alumnado participante va desde Infantil hasta Secundaria. 

Implicamos a toda la comunidad educativa (familias, alumnado, profesorado, 

administraciones, personal de servicios…). 

Lo que pretendíamos de forma general era: 

- Favorecer las relaciones entre estudiantes de distintas nacionalidades y 

desarrollar el concepto de ciudadanía europea. 

- Aumentar y mejorar la dimensión europea del aprendizaje.  

- Estimular el aprendizaje de la lengua inglesa. 

Posteriormente, Bulgaria no pudo continuar porque su agencia nacional no 

aprobó su proyecto. 

El tema central de trabajo fue: “El Cambio Climático”.  

En octubre, de 2008, tres de los cuatro colegios, tuvimos nuestro primer 

contacto en Italia, en el instituto citado anteriormente. Allí concretamos las 

líneas generales para desarrollar el proyecto y adaptarlo a cada país y es-

cuela, elaboramos los objetivos, las actividades y el calendario de actuación. 

En Carbonera, se presentó el proyecto a la comunidad educativa, elegimos el 

logo, visitamos las distintas escuelas de infantil y primaria que dependen de 

él, realizamos diferentes actividades culturales, etc. Posteriormente tuvimos 

otros contactos a través de vídeo-conferencias, tanto con el profesorado como 

el alumnado de algunas clases. Mantuvimos comunicaciones muy frecuentes 

por el correo electrónico con la Coordinadora del proyecto en Italia (Marina 

Prete). Algunas clases se conocieron a través del Skype, se conectaban de vez 

en cuando. 

Para la puesta en marcha del proyecto en nuestro CRA formamos una 

Comisión que coordinaba las actividades. Para comenzar, partimos de la 

aplicación de una encuesta, en castellano y en inglés, sobre el reciclado, el 

ahorro energético, uso del agua, los electrodomésticos, etc.  

Esto nos sirvió para conocer las necesidades, priorizar e iniciar el trabajo en el 

aula. Vimos que el reciclado era claramente el tema más urgente porque 

existían hábitos que podemos fácilmente cambiar, con el consiguiente 

beneficio para la mejora de nuestro entorno más próximo.  

El ahorro del agua y el ahorro energético fueron los otros dos contenidos 

trabajados. 
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Son muy variadas las actividades realizadas: En Navidad (teatro, postales, 

danzas, canciones), el día de la Paz (murales, lecturas, poesías, danzas...), en 

el Carnaval (disfraces con materiales de desecho), el día del Libro, las salidas 

a lugares del entorno que tienen relación con el programa, como el CTR 

(Centro de Transformación de Residuos), el trabajo en la clase, canciones, 

danzas, lecturas, cuentos, murales, películas, propaganda realizada con dibu-

jos del alumnado para buzoneo por el pueblo, robots y juguetes con material 

de reciclado. Una Convivencia (talleres, cuentacuentos, planetario,...), etc.  

Creamos un personaje con dos dibujos de dos niños del CRA que la llamamos, 

MISS. BISS y que nos acompañó en la investigación para hacer realidad los 

objetivos del proyecto. 

Aprendimos, en los tres países, la canción: “Save the Earth”, que resume un 

poco los objetivos trabajados. Se convirtió en el himno del proyecto junto con 

la de “Moving”. 

Después de las Navidades, volvimos a pasar otra encuesta sobre los regalos y 

sobre el uso que damos a los adornos, las luces, etc. Las conclusiones fueron 

muy esclarecedoras y ayudaron a seguir fundamentando la necesidad de 

mejorar nuestro compromiso y reorientando el trabajo. 

Lo presentamos a toda la comunidad educativa, les pedimos su colaboración. 

Mantuvimos diferentes contactos tanto con las familias como con las adminis-

traciones locales y provinciales. Difundimos nuestro trabajo a través de los 

medios de comunicación, prensa y radio con distintos artículos. También en 

nuestra revista escolar “La Mochila”. 

Las Instituciones de entorno, Ayuntamientos, Asociaciones de familias, 

educación y cultura y CEAs, también han colaborado con nosotros. 

Hemos participado activamente en los encuentros en Italia y Suecia, además 

de vivenciar una extraordinaria experiencia. 

En la primavera del 2009, fuimos a Suecia, a la ciudad de Lund, que es una 

de las ciudades más antiguas de ese país, en la provincia de Escania, de unos 

100.000 habitantes. Estuvimos visitando y participando en distintas activi-

dades en la Escuela Freinet de Lund. La experiencia fue muy interesante, ya 

que nos permitió ver el funcionamiento de una escuela con una pedagogía 

diferente, participar en varias actividades con el alumnado, intercambiar 

experiencias con el profesorado, las familias y colaboradores de la escuela, 

visitas culturales, recepción de autoridades locales y educativas. Fueron unas 

vivencias gratas y enriquecedoras, la acogida fue extraordinaria.  

Allí hicimos una primera valoración de la marcha del proyecto que podríamos 

resumir así: 
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- Cada escuela ha trabajado según su estilo y esto no ha sido un problema 

sino una riqueza. 

- Se han hecho presentes las diferencias culturales.  

- Se ha trabajado el tema desde diferentes ángulos. 

- El uso del Skype ha permitido que el alumnado vea que otras personas, 

en otros países, trabajan lo mismo y tienen el mismo objetivo. 

- Los encuentros han sido interesantes no sólo a nivel profesional sino tam-

bién a nivel personal. El comprobar cómo se trabaja en otros lugares y 

conocer otros métodos, nos estimula y anima a mejorar los nuestros. 

- Se ha favorecido la práctica del inglés y el interés por mejorarlo no sólo 

entre el alumnado sino también entre el profesorado. 

- También el alumnado se motiva, porque ven la necesidad de comunicarse 

y que el saber inglés les permite ampliar sus relaciones, ven el resultado 

de ese aprendizaje. 

- El profesorado se ha reunido con más frecuencia y se ha motivado. 

- Se ha abierto la posibilidad a todas de comunicar nuestros resultados, 

juntas, no sólo en el centro, sino que a toda Europa e implicar al resto del 

profesorado, a las autoridades, a los medios de comunicación… 

La siguiente reunión correspondía realizarla en España, en nuestro CRA, la 

fijamos para la primera semana de noviembre del 2010. Hasta ese momento, 

todo había sido positivo pero aún había mucho que mejorar y realizar: 

- Las comunicaciones. 

- Potenciación y uso generalizado del E-twinnig para el intercambio de in-

formación y para la expansión a otras escuelas de otros países. 

- Intentar compartir nuestro proyecto con otros centros que están traba-

jando lo mismo. 

- Seguir trabajando todo lo que habíamos programado: Continuar con el 

ahorro de energía, profundizar en las energías renovables, el transporte 

ecológico, huertos y jardines, investigaciones sobre pájaros y otra fauna 

de los lugares, reciclado del aceite y del papel, trabajos con materiales de 

reciclado, plantaciones de árboles, Carta de la Tierra, recogida, análisis y 

comentario de noticias relacionadas con el tema del proyecto, experimen-

tos, cuentos, poesías, teatro, etc.  

- Preparación de la convivencia para la recepción del grupo italiano y sueco. 

En este encuentro, acordamos los productos finales del proyecto, la forma 

llevarlos a cabo y el calendario para entregarlos.  

Estos eran: un calendario, tres cuentos, y nueve spots publicitarios.  
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Los tres recogerían las cuatro grandes líneas de trabajo: el reciclado, el 

transporte ecológico, el ahorro energético y el uso racional del agua. Fue un 

trabajo cooperativo. Cada país hicimos 4 meses del calendario, cuatro o más 

spots publicitarios y los tres cuentos se comenzaron en Italia, continuaron en 

Suecia y los acabamos nosotras-os. Hicimos un bonito y buen trabajo. 

También vimos la posibilidad de que pudieran visitar los tres colegios algunas 

alumnas y alumnos, puesto que al no participar Bulgaria nos quedaba algo de 

dinero de las movilidades. Acordamos el número y elaboramos algunos 

criterios para la selección. Este ha sido uno de los mayores éxitos del 

proyecto. Hizo que el alumnado se ilusionara, trabajara mucho más, viera la 

utilidad del inglés, intercambiara comunicaciones con otros en Italia y en 

Suecia, etc. Aunque sólo podían viajar 8 niñas y niños, todas y todos se 

implicaron tanto en el trabajo como en la recepción de los compañeras-os 

suecos e italianos. Las familias colaboraron igualmente en una estupenda 

acogida y atención.  

Para nuestro profesorado, que se había implicado mucho, fue una experiencia 

muy positiva, ilusionante, gratificante, novedosa. Se ha conseguido un buen 

ambiente de trabajo y de relaciones. Eso mismo ha pasado con la mayoría de 

las familias. 

La semana del encuentro, la vida del centro siguió su curso y cuando se 

visitaron cada una de las localidades cada una preparó alguna actividad de 

bienvenida, acogida y muestra de lo que allí se trabajaba. Realizamos esa 

semana un tramo del Camino de Santiago, pues pasa por varias de las loca-

lidades. También aprovechamos la visita para realizar una de las conviven-

cias del curso, reuniendo a todo el alumnado de las distintas localidades del 

CRA en la cabecera. Las actividades que realizamos: talleres, pizarra digital, 

cuentacuentos, juegos tradicionales, danzas y canciones. Nuevamente las 

autoridades educativas y locales, lo mismo que las asociaciones de familias, 

estuvieron presentes y colaboraron activamente. 

Para presentar nuestro trabajo a los demás hemos elaborado diferentes 

productos multimedia: 

1. CRA de Villacedré.ppt:  

Presentación de nuestro CRA y sus características para difusión de informa-

ción sobre el mismo. 

2. Spanish Educational System.ppt:  

Presentación de nuestro Sistema Educativo para intercambio de información 

en las movilidades en Italia y Suecia. 

3. Mestas de Con Asturias.wmv:  
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Video Actividad de Inmersión Lingüística enmarcada en el Proyecto por su 

implicación en el desarrollo de las competencias trabajadas: Competencia 

Lingüística, Competencia de Interacción con el Medio, Competencia de 

Autonomía Personal, Competencia Social y Digital… 

4. Environmental ABC.wmv:  

Video material elaborado por los alumnos para trabajar los objetivos del 

Proyecto. 

5. QUESTIONNAIRE.pdf//dati questionari.zip:  

Cuestionarios y encuestas utilizados en el desarrollo del Proyecto. 

6. grid for questionnaire.xls:  

Plantillas de volcado de los resultados de las encuestas. 

7. MISS BISS SWEDEN.ppt:  

Presentación en la que se recogen todos los trabajos hechos en las distintas 

localidades, así como las actividades realizadas en torno al Proyecto: Diseño 

de Miss Biss, Visita CTR, Carnaval, Robots, etc. 

8. Wall-e compresso.zip:  

Materiales elaborados tras el visionado de la película Wall-e que se utilizó en 

todos los países como una actividad más del Proyecto. 

9. Saying hello to Europe.mp4:  

Video-presentación de todas las escuelas del CRA y de todo el alumnado y 

profesorado en la lengua vehicular del Proyecto, el inglés. 

10. Comenius Presentation_0001.wmv:  

Video recopilatorio en inglés de las actividades realizadas durante la Jornada 

Convivencia del CRA en la que se presentó el Proyecto Comenius a la Comuni-

dad Educativa, con la asistencia de los representantes de la Administración y 

las autoridades locales. 

11. CONVIVENCIA PROYECTO COMENIUS.wmv:  

Video recopilatorio en español de las actividades realizadas durante la Jornada 

Convivencia del CRA en la que se presentó el Proyecto Comenius a la Comuni-

dad Educativa, con la asistencia de los representantes de la Administración y 

las autoridades locales. 

 

Creemos que ha sido muy interesante y que toda la comunidad educativa se 

ha implicando, como era nuestro objetivo. Queda mucho por hacer, pero hay 

una cosa clara y es que todas las personas hemos mejorando nuestros 

hábitos y de esto, saldremos ampliamente beneficiadas-os. Seguramente 

muchas de las personas que hemos trabajado estos dos años hemos 

cambiado un poquito nuestros hábitos, estamos más sensibilizadas con la 
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defensa del medioambiente y hemos mejorado un pedacito de nuestra 

maltratada TIERRA. Por ella y por nosotras lo hemos hecho y seguramente 

que no lo olvidaremos. 

Conclusiones: 

* Nuestro proyecto está basado en un objetivo primordial, que es la toma de 

conciencia ante la necesidad de proteger y cuidar nuestro Medio Ambiente. 

Partiendo de éste, hemos formado junto a Italia y a Suecia, durante dos 

cursos escolares, un maravilloso equipo de trabajo en el que el intercambio de 

experiencias y modos de planificar nuestra actividad docente, la mejora de 

nuestra competencia lingüística en el idioma vehicular (inglés) y la mejora e 

innovación del tratamiento de la información y nuestra competencia digital, 

han constituido los pilares básicos de nuestro Proyecto. 

* El carácter innovador de nuestro proyecto se basa en el trabajo y esfuerzo 

realizado para favorecer la estimulación de la creatividad en nuestras aulas, 

relacionado con áreas como el uso de las tecnologías de la educación o el 

desarrollo de las competencias educativas básicas. Ha habido un cambio en el 

planteamiento del proceso enseñanza-aprendizaje resaltando su carácter 

social y entendiendo el mismo como un proceso comunicativo que ha abierto 

a nuestro alumnado unas posibilidades educativas muy importantes dentro de 

la sociedad en que se desenvuelve. 

Nuestro plan de trabajo ha favorecido en todo momento la inclusión de 

objetivos integradores. Nuestro proceso enseñanza-aprendizaje no se 

desarrolla en estancos separados de las diferentes áreas. Nuestro proyecto se 

ha erigido como elemento conductor e integrador de todas las áreas del 

currículo, Inglés, Conocimiento del Medio, las TIC y el resto de las áreas del 

currículo se han trabajado en todas y cada una de las actividades que ya 

fueron planteadas y programadas en su origen con este fin integrador. 

* La comunicación gracias a las nuevas tecnologías ha sido fundamental para 

el trabajo en común con nuestros socios italianos y suecos. A través del 

correo electrónico, la plataforma E-twinning, redes sociales como Facebook y 

software como Skype hemos coordinado un plan de trabajo, en el que se han 

debatido y consensuado propuestas de actividades, se han intercambiado 

trabajos y materiales elaborados y se han mantenido video-conferencias tanto 

de profesorado como de alumnado. También ha sido fundamental la colabo-

ración no solo en la elaboración de materiales, sino en la evaluación de los 

resultados y en la preparación de las movilidades, especialmente aquellas con 

alumnado. 
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* La utilización de herramientas tan diversas como todas aquellas disponibles 

en la red (Skype, E-twinning, Webpages, Facebook, Teachertube, etc.), así 

como la elaboración de diversos tipos de presentación en formato digital (PPS, 

PDF, videos...) han contribuido decisivamente a favorecer y estimular de 

forma creativa el trabajo en nuestras aulas. El aspecto comunicativo es sin 

duda el más importante y el que más ha favorecido esta creatividad. 

* Nuestro proyecto no tiene fecha de caducidad. Hemos abierto una puerta a 

la inquietud y al compromiso de nuestra comunidad educativa con el respeto 

al Medio Ambiente y a la comunicación con Europa. Nuestra línea de trabajo 

en todo el Centro escolar va a continuar contagiando y animando a las nuevas 

generaciones, tanto de profesorado como de alumnado a unirse a esta 

dinámica de actuación. Evidentemente es factible y practicable en cualquier 

otro centro educativo. 

* El resultado más destacado de nuestro proyecto es la observación y 

constancia del grado de concienciación de nuestro alumnado ante el cuidado 

del entorno y la motivación y mejora de su Competencia Lingüística en lengua 

inglesa que hemos constatado. Además de la extraordinaria difusión, 

podemos resaltar como otro resultado destacable el bagaje de experiencias 

vividas por alumnado y profesorado participantes en las movilidades y por 

supuesto el aprendizaje consecuente de las mismas. 

Este proyecto ha ganado el sello de calidad E-twinning label (19-11-2008) y 

ha sido seleccionado por la Agencia Italiana como Proyecto ejemplar y de 

gran calidad educativa. 

En nuestra web www.cradevillacedre.centros.educa.jcyl.es 

Y en www.carbonera.it se pueden ver parte de los materiales y trabajos 

realizados. 

 

Investigación sobre recursos digitales 

 

Pizarra digital 

- “Investigamos los volcanes”. Educación Infantil. (José Manuel, Vigo) 

- “La vuelta al mundo”. E. Primaria. (Juan, de Salamanca) 

- “Creación de Unidades Didácticas” (Juan, de Salamanca) 

 

Vemos páginas Web interactivas (Matemáticas) 

En una breve sesión, con Alfredo, de Madrid, damos un paseo para conocer el 

programa PREZI, haciendo algún ejemplo sencillo.  
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Finalmente, Javier Casado, de Madrid, nos muestra el trabajo realizado este 

curso. Una wiki cooperativa dedicado a enlazar aplicaciones digitales, herra-

mientas, recursos, blogs, wikis, documentos y diferentes sitios referidos a la 

web 2.0 y su relación con la educación, fundamentalmente en los niveles de 

primaria. 

 

Evaluación y Valoración del Taller 

 

La valoración individual que se hace del Taller es muy positiva. Hay acuerdo 

en que el trabajo ha sido muy dinámico y que el nivel de reflexión y 

profundización ha sido interesante. 

La propuesta para el próximo curso es seguir trabajando las Matemáticas al 

mismo tiempo que se ve el aspecto emocional y de los sentimientos a través 

de otros tipos de expresión. 

Finalmente se acuerda hacer una investigación y reflexión sobre los nuevos 

recursos que están apareciendo.  

 

 

Coordinación 

 

Sebastián Gertrúdix 
sgertrud@xtec.cat 

MCEP C-LM 
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TALLER 12-18 

 

 

Asisten 23 personas de los MCEPs de Almería, Cantabria, Euskadi, 

Extremadura, Granada, Huelva, León, Madrid, Murcia, Salamanca y Sevilla. 

 

PLAN DE TRABAJO 
 

1. Debate:  

• Qué se gana y/o se pierde de las técnicas Freinet con las nuevas tec-

nologías. 

2. Experiencias: 

• Intervención en tutorías para grupos con alumnado de necesidades 

educativas especiales. 

• Diccionario en LSE. 

3. Otros: 

• Invitación a una reflexión del Plan Bolonia y Secundaria (Anexo II). 

• Informe Página Web Taller 12-18. 

• Tatjana de Cantabria busca colegio o instituto para intercambiar co-

rrespondencia escolar con un grupo de 2º o 3º de secundaria.  

 

Debate 

 

Qué se gana y/o se pierde de las técnicas Freinet con las 

nuevas tecnologías 

Introducido por un vídeo sobre el tema y tras poner en práctica la técnica del 

Philips 6/6 en la puesta en común se llega a las siguientes líneas abiertas de 

debate: 

• Las nuevas tecnologías ocupan gran parte del tiempo de ocio del alumna-

do. La tarea consiste en trabajar el espíritu crítico (suyo y nuestro) de 

modo que en la red, como en otros ámbitos de la vida, seamos capaces 

de desmontar las trampas ocultas en los mensajes que recibimos. 

• Falla la formación técnica de familias y profesorado, en general muy infe-

rior a la de los propios adolescentes. 

• ¿Qué tienen las nuevas tecnologías que hacen que el alumnado emplee 

tanto tiempo y esfuerzo en aprenderlas? ¿Podríamos incorporar alguna de 

las causas de tanta motivación a nuestro trabajo? 
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• Las nuevas tecnologías no han venido acompañadas por nuevos métodos 

de trabajo en el aula. 

• Las nuevas tecnologías condicionan el espacio de los institutos: la seguri-

dad del material está por encima de la opción por una escuela abierta, las 

aulas TIC son rígidas, no permiten cambiar el mobiliario para hacer otro 

tipo de trabajo (en grupos, separados individualmente…). 

• Fomentan lo visual en detrimento de lo escrito. 

• El pirateo como método de “trabajo”: no se crea, se utiliza lo que han 

hecho otros. 

• Los medios tecnológicos como reclamo político. 

• La escuela participa de una filosofía de vida consumista: tener más es ser 

más. El despilfarro de recursos es obsceno en algunos casos. No hay re-

flexión sobre las verdaderas necesidades que se tienen. 

• ¿Aíslan las nuevas tecnologías del afecto real, directo, físico…? ¿Evitan por 

otro lado que el individuo se enfrente a su miedo a la soledad (necesaria 

para su desarrollo)?  

• ¿Nos deshumanizan? ¿Nos desvinculan de la realidad, de sus problemas y 

de la búsqueda de soluciones?  

• Se multiplica la personalidad del usuario: videojuegos, nicknames,… ¿Nos 

fragmentan las nuevas tecnologías? ¿Qué consecuencias tiene esto para 

nuestra evolución psicológica (especialmente cuando se ha estado some-

tido a su influencia desde la infancia)? 

• La intimidad como espectáculo de masas. 

• Relaciones superficiales basadas en la popularidad y no en un auténtico 

conocimiento de las personas. 

• ¿Es necesario/es posible “controlar” el uso de las nuevas tecnologías? ¿Es 

compatible esta vigilancia con “nuestra ideología”? 

• Las nuevas tecnologías son ante todo un recurso muy interesante y po-

tente, es el uso que se hace de ellas lo que puede ser pernicioso. 

 

Experiencias 

 

Intervención en tutorías para grupos con alumnado de 

necesidades educativas especiales 

IES José de Churriguera. Leganés 

Encarna Rosillo Gabaldón 

MCEP Madrid 

Alumnado de secundaria obligatoria. Departamento de orientación junto a 
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tutores y tutoras. IES José de Churriguera, Leganés, Madrid. Momentos 

puntuales en tutoría – en varios grupos y varios cursos escolares. Cursos 

2008-10 

Breve descripción: Se describen las sesiones de tutoría diseñadas para 

intervenir en grupos donde hay un alumno/a o varios con especiales 

características.  

Están pensadas para momentos diferentes y necesidades diferentes. Pueden 

ser para preparar al grupo ante la llegada de un alumnado nuevo. Otra está 

pensada para dar respuesta a las preguntas que, naturalmente, el grupo se 

hace ante determinadas conductas o actitudes del alumno/a. O una sesión 

con el fin de resolver algún conflicto latente o manifiesto del grupo donde se 

ve involucrado el alumno/a con n.e.e. 

Desde un enfoque preventivo y de desarrollo de los valores de tolerancia y 

respeto a las diferencias, hemos experimentado determinadas actividades 

para favorecer en el grupo actitudes de solidaridad y empatía. 

Son dinámicas que nos están dando resultado y que constituyen una forma 

más de trabajar la convivencia en el instituto. Dan una visión positiva de las 

diferencias y la necesidad de ellas. 

Esta labor se prepara en grupo, durante las sesiones semanales de coor-

dinación con los tutores y tutoras, de forma que cuando un grupo tiene 

especiales características se le otorga una co-tutoría con el departamento de 

orientación.  

(Ver Anexo I) 

 

Diccionario en LSE 

IES Santa Clara. Santander 

Marina Pérez Valle 

MCEP Cantabria 

Ciclo Formativo de Grado Superior en Interpretación de la Lengua de Signos 

Española (LSE). Área de Lengua de Signos. Departamentos Servicios a la 

Comunidad. IES Santa Clara. Santander. Curso 2009/10. 

Descripción, desarrollo, conclusiones y evaluación de la experiencia: Esta 

experiencia nace en el II Encuentro del Taller de 2ª Lenguas (Carriazo, 

noviembre 2009). La posibilidad de hacer un pequeño diccionario visual de la 

LSE la entretejo con las iniciativas que tienen lugar en el aula de clase (en el 

módulo de LSE). Las horas asignadas en el horario de este curso de los 

viernes (100 minutos) se vienen dedicando a actividades “diferentes”, que 

pueden ser juegos, preparación de textos, dudas, etc. Durante el primer 
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trimestre la relación de actividades y el orden lo diseño yo, en el segundo se 

hace una programación de forma cooperativa y en la tercera, y recogiendo 

una idea de las alumnas anhelada todo el curso, la de realizar un diccionario 

del vocabulario que teníamos hasta la fecha. 

Para ello se forman 3 grupos (5-5-4 personas). En esta ocasión la confección 

de los grupos la realizo yo para conformar grupos heterogéneos y equilibrados 

entre sí. El primer viernes hacemos un listado de “temas” que teníamos de 

vocabulario. Una vez teníamos los temas y los grupos repartimos el trabajo 

equitativamente (en cuanto número de temas y contenido). A partir de ese 

momento todos los viernes, desde el 16 de abril hasta final de curso (10 

viernes, una estimación de más de 130 horas) son dedicados a ese menester 

hasta el final de curso, incluyendo algunos días más por problemas técnicos 

con el programa de edición de vídeo. 

Las alumnas han tenido que trabajar con todo el vocabulario que hemos 

manejado desde el primer día de clase (se empieza de cero en el módulo de 

LSE) e incorporando el vocabulario que iba surgiendo a lo largo del último 

trimestre (ya menor, se incide más en estructuras, y la práctica del diálogo, 

discurso, etc.). Ha sido un trabajo duro de investigación, de anotación de 

todos y cada uno de los términos y cómo se signan correctamente. Esta 

primera parte, la de listar todo el vocabulario, una compañera de clase lo ha 

estado haciendo de forma sistemática durante todo el curso con lo que se ha 

ahorrado mucho trabajo de cara a este proyecto. 

La última parte ha sido la grabación, ha habido algún problema técnico, con 

dos cámaras de vídeo y tres grupos se hicieron turnos de grabación y de 

descarga. A la hora de grabar ellas mismas han decidido cómo lo hacen. Esto 

es en cada grupo todas ellas han grabado signos y han decidido entre los tres 

grupos subtitular los vídeos, para así conocer término-signo. Así mismo, son 

ellas las que han decidido el hacer diferentes archivos-películas con cada 

tema, para así facilitar la búsqueda del vocablo. Para ello ha sido necesario 

que algunas alumnas trajeran sus portátiles para agilizar el trasvase de 

ficheros. Y por último la edición del material. Esta parte ha sido laboriosa, en 

partes tediosa y menos atractiva, y como se dice más arriba con muchos 

problemas técnicos, algunos de desconocimiento de las herramientas y por 

otro lado los problemas de distintas versiones del mismo programa han 

dificultado todo el proceso. 

El trabajo se resume en los vídeos que presento al mismo tiempo que os 

cuento esto en el Congreso. Cada alumna se lleva a casa un diccionario con 

todos (o casi todos) los términos que hemos trabajado en clase este curso 
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que han ordenado, grabado y editado ellas mismas. Un documento de trabajo 

para el resto de su tiempo en el Ciclo (han terminado 1º y aún les queda otro 

curso escolar) y para el profesional, además de un recuerdo de todo el trabajo 

y de sus compañeras de curso, ya que en las grabaciones aparecen todas las 

alumnas realizando alguno o varios temas. 

La evaluación de la experiencia ha sido muy positiva, tanto a nivel académico 

ya que ha permitido a las alumnas estar trabajando todo el vocabulario del 

curso, ha servido para aprender o afianzar (dependiendo de quién) los 

conocimientos y habilidades sobre las nuevas tecnologías, en concreto el 

programa de edición de vídeo que por defecto está instalado en el 90% de los 

ordenadores, ”Windows Movie Maker”, además de cooperar las unas con las 

otras, y a aquellas que les ha costado más durante el resto del curso ser 

ayudadas por sus compañeras y, por otra parte ha cohesionado aún más el 

grupo, que ha redundado a un mejor autoconocimiento y el incremento de las 

interacciones sociales.  

 

Otros 

 

Informe de la página web Taller 12-18 

Ante la nueva distribución e imagen de cara a la red del MCEP se ve la necesi-

dad de introducir documentos y experiencias del taller según se quedó en el 

Encuentro. Se habla sobre el trabajo hecho desde la Coordinación y se pone 

encima de la mesa la propuesta de organizar la documentación del taller en 

tres botones:  

• trabajos de aula,  

• organización y gestión de aula y centro y  

• relación con el entorno: escuela-sociedad; añadiríamos un cuarto botón 

para enlaces, bibliografía…  

 

De interés 

Se han sugerido a lo largo del taller documentación, bibliografía, vídeos, links, 

etc. de interés para trabajar la intervención en tutorías para grupos con 

alumnado de necesidades educativas especiales: 

Tres libros: 

- Educar en la competencia social; Moraleda, Mariano; Editorial CCS 

- El curioso incidente del perro de medianoche; Haddon, Mark; Editorial Sa-

lamandra (libro interesante para entender el funcionamiento de la mente 

de un síndrome Asperge) 
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- La soledad de los números primos; Giordano, Paolo; Editorial Salamandra 

Dos cuentos: 

- El cazo de Lorenzo; Carrier, Isabelle; Editorial Juventud 

(http://www.editorialjuventud.es/3781.html) 

- Por cuatro esquinitas; Ruillier, Jérôme; Editorial Juventud 

Un cortometraje: 

- El circo de la mariposa, Cortometraje de Eduardo Verástegui 

Dos enlaces: 

- www.miradasdeapoyo.org, programa de servicios sociales centrado en la 

persona  

- www.danielgabarro.cat  

 

Valoración del Taller 

 

Contentos de venir, se está a gusto, aunque el calor ha determinado un poco 

el trabajo. 

Felicitar a Susi y Álvaro por la preparación y desarrollo del debate, ha sido 

muy rico y positivo.  

Agradecer las experiencias. Han sido pocas, por lo que ha habido tiempo para 

atenderlas en profundidad.  

Se ha echado de menos debatir el tema de la escuela exclusiva.  

Felicitar a la coordinación por el trabajo, aunque quizá haya recordado, vía 

correo electrónico, la necesidad de enviar las experiencias a los miembros del 

Taller un poco tarde.  

Tendremos que reflexionar por qué ha habido tan pocas experiencias ¿Es po-

sible que el acuerdo de enviar previamente al Congreso el protocolo de pre-

sentación de experiencias haya influido en la escasez de las mismas? ¿Presen-

tamos una experiencia sólo si ha llegado a buen puerto? ¿Por qué no expo-

nemos en el taller lo que intentamos hacer en el aula cuando no sale tan bien 

como esperábamos? Quizá sería interesante plantear una ronda de qué y 

cómo estamos trabajando en las aulas-centros. 

 

Plan de Trabajo para el próximo curso 

 

- Profundizar en las líneas abiertas en el debate en torno al uso de las 

NNTT abordándolas desde el punto de vista de experiencias concretas. 

- Experiencias con alumnado con dificultades, en especial conductas disrup-

tivas. 
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- Propuesta de formar un grupo de investigación, en torno a un tema de 

interés común. 

- Trabajar “las diferencias” en el aula a través de los cuentos El cazo de Lo-

renzo y Por cuatro esquinitas. 

- El encuentro se va a celebrar del 11 al 13 de febrero de 2011 en Brunete, 

junto con el Taller 0-8.  

Se responsabilizan de las dinámicas prácticas Tatjana y Alfredo. 

 

Coordinación 

 

Paz González Setién 

MCEP Cantabria 

e-mail: taller1218@yahoo.es 

 

 

ANEXOS 
 

Mi grupo y yo (Anexo 1) 

IES José de Churriguera. Leganés 

Encarna Rosillo Gabaldón 

MCEP Madrid 

Intervenciones en sesiones de tutoría para los grupos con alumnado con TGD. 

Con el alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a trastorno 

generalizado del desarrollo, el abordaje tutorial con el grupo es fundamental. 

El departamento de orientación tiene que tener nombrado a un co-tutor del 

grupo para ayudar en las intervenciones que, de forma puntual o continuada, 

sean necesarias. En nuestro centro suele ser una de las orientadoras. Las 

sesiones han de prepararse junto con los profesionales de apoyo al programa, 

la PTSC y el tutor.  

Han de estar informados también los padres y a veces, las sesiones, ser 

previamente y posteriormente, trabajadas con el alumno con TGD implicado. 

Existen varios momentos clave para estas intervenciones tutoriales: 

1. Al preparar la incorporación (tanto si es un compañero nuevo totalmente 

para todos o gran parte como si se trata de alguien conocido ya por la 

gran mayoría). 

2. Para explicar una medida muy “especial” que se va a tomar con este 

compañero/a que precise una aclaración al grupo o incluso una petición 

de colaboración al grupo. 
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3. Cuando, pasadas algunas semanas, se trata de dar respuesta a las 

preguntas del grupo sobre los comportamientos que hacen del compañero 

alguien “muy particular” por su identidad, conductas, puntos fuertes, 

dificultades, apoyos que recibe, etc. 

4. Cuando se detectan desajustes o conflictos concretos que estén 

incidiendo negativamente en el grupo y donde puede estar involucrado el 

alumno/a con TGD. 

Los momentos 1 y 2 los han de prever, sobre todo, los profesionales del D.O. 

casi de forma generalizada para todos los casos. Normalmente, las personas 

responsables de estas sesiones son las orientadoras y PTSC. 

En los casos 3 y 4, sin embargo, la necesidad ha de ser detectada o bien 

siendo el propio alumno con TGD quien lo reclama o su familia, bien siendo el 

grupo o los alumnos ayudantes de la clase quienes lo manifiestan, o, por 

último, siendo una necesidad detectada por profesores o tutor por la 

observación en clase o en tiempos no estructurados. 

Respecto a si se habla con el grupo de “autismo” o de “trastornos genera-

lizado del desarrollo” o de “síndrome de Asperger”, tenemos que decir que 

ello depende de cada caso. Distinguimos entre grupos de 1º y 2º de la ESO y 

los mayores. Ha habido ocasiones en que ha sido algo que ha surgido de 

forma natural en el grupo porque los compañeros saben de ello, lo han oído, y 

es mejor hablar abiertamente de lo que demandan sobre todo si son de 3º 

curso en adelante. Otras veces, sin embargo, si no lo mencionan es preferible 

no poner etiquetas con las que luego los chicos y las chicas busquen 

información externa y contribuya a crear demasiados estereotipos y hablar 

más de comportamientos y de características más que de “síndromes”. Eso 

suele ocurrir con los grupos de 1º y 2º de la ESO. En cualquier caso, tratamos 

de respetar la voluntad de nuestro alumnado y familias.  

Si la necesidad de intervención es detectada por los Alumnos Ayudantes, el 

procedimiento sería: 

- Mencionan el tema en los “círculos de ayuda” que se reúnen dos veces al 

mes, aproximadamente con alguna persona del D.O., diciendo el conflicto 

o lo que detectan pero sin mencionar ante los demás AA de la reunión de 

quién se trata.  

- Se estudia entre todos los asistentes (Ayudantes de otros grupos del ni-

vel) si el tema puede ser solucionado o debe ser derivado a otras instan-

cias (familias, profesores, equipo directivo….) y cuál sería la mejor forma 

de afrontar la solución. Si es necesario, se estudia detenidamente con el 

D.O. en momentos posteriores. 
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Si la solución pasa por hablar de ello con el grupo, se ha de vincular en la 

decisión al tutor/a y decidir quién del D.O. es la persona más idónea para esa 

sesión. También en varias ocasiones los Alumnos Ayudantes han sido 

implicados en la solución del conflicto de forma muy oportuna. 

 

Sesión preparatoria con el grupo clase, cuando el alumno con TGD está a 

punto de incorporarse. 

Somos diferentes 

Durante una sesión de tutoría, a todo el grupo. El tutor/a presente. Llevan la 

sesión miembros del D.O. (orientadoras o PTSC).  

Objetivos:  

• Reflexionar en grupo sobre el valor de la diferencia. 

• Comprender que las diferencias conllevan también diferentes necesi-

dades en las personas. 

• Exponer los miedos e inseguridades que nos producen las personas 

“muy diferentes” a nosotros, por nuestro desconocimiento. 

• Conocer cómo somos y cómo son los demás del grupo. 

• Preparar una buena acogida para el compañero/a.  

Desarrollo de la sesión:  

Tras las oportunas presentaciones, se dirige la conversación con el siguiente 

guión:  

- Todas las personas somos diferentes: física e internamente.  

Poner ejemplos. 

- Conocemos todos a gente diferente a nosotros y a gente “muy” diferente 

a nosotros. Hacer que piensen en ejemplos. 

- ¿Es necesaria la diferencia? ¿Qué pasaría si no hubiera diferencias entre 

los seres humanos? (pensemos en diferentes cualidades, saberes, profe-

siones, talentos…). 

- ¿Nos gusta esa diferencia?  

- Pero, ¿nos asusta? ¿Cuándo? (hacer que piensen en ejemplos). 

- ¿Sabemos qué hacer ante determinadas situaciones de diferencias mani-

fiestas? ¿Por qué? 

- Las diferencias crean también “necesidades”. 

- Metáfora del “domador del circo”: 

 

El director de circo explorará en cada una de sus bestias la aptitud que rinda 

más; la más conforme a la naturaleza del animal. Sacará partido de las ma-

nos del mono, de la trompa del elefante, de la aptitud del perro para la carre-
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ra, etc. Y no ejercitará a la oca en el trapecio, ni al caballo en saltos peligro-

sos. Sabe muy bien que, obrando así, va hacia un fracaso seguro. 

Los educadores (desgraciadamente, no podemos decir los «conocedores de 

niños») deberían tomar modelo de estos conocedores de animales (Claparé-

de, 1920?, p. 18). 

 

La forma de aceptar las diferencias es la tolerancia. Juntos vamos a intentar 

definirla. Al final, debemos concluir que: 

LA TOLERANCIA ES ESFORZARSE POR CONVIVIR CON EL OTRO A PESAR DE 

QUE ES DIFERENTE A MÍ, DIFERENTES SUS CARACTERÍSTICAS, PENSA-

MIENTOS, SUS CREENCIAS… 

INTENTAR COMPRENDERLE, SABER LO QUE SIENTE Y PIENSA Y VALORARLE 

EN LO QUE TIENE DE DIFERENTE Y DE COMÚN CONMIGO. 

Explicamos que viene un compañero nuevo (o ya conocido por algunos) Y, sin 

hablar de discapacidad concreta, ni de síndromes, con tacto, comentaremos: 

- Sus características son… (Sus puntos fuertes son… Le gusta y se le da 

bien…. 

- Va a tener dificultades en….  

- Las conductas que vais a observar son, por ej. … 

- Sus necesidades son… y para eso va a contar con….  

- Su incorporación va a ser… 

- Os pedimos ayuda para el recreo, los descansos, etc.… 

Dejamos que los alumnos y alumnas planteen preguntas tratando de 

contestar evitando clichés que puedan predisponer demasiado. 

  

Opción para seguir con una segunda sesión, sobre todo en los cursos de 1º y 

2º de la ESO: Preparación del mural “Derecho a ser quién soy” con las 

presentaciones de todos los elementos del grupo.  

Derecho a ser quien soy 

Todas las personas somos iguales como seres humanos con los mismos 

derechos y responsabilidades, pero al mismo tiempo cada persona es única y 

diferente del resto y tiene derecho a que se respeten sus diferencias. 

Así soy yo.    (foto) 

Descríbete a ti misma, descríbete a ti mismo. 

Origen: el nombre de tu pueblo, de tu barrio, de tu calle.  

Aspecto: ¿Cómo te ves a ti misma o a ti mismo en el aspecto físico? Procura 

hacer una descripción lo más objetiva posible.  
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(Nota: “objetiva” quiere decir que no te tienes que valorar, sino sólo decir lo 

que cualquier persona vería, sin decir si es bueno o malo o regular. Recuerda: 

tienes derecho a ser lo que eres). 

Modo de ser: ¿Qué cualidades tienes? ¿Qué habilidades o talentos? ¿Cómo te 

relacionas con los demás? ¿Cómo reaccionas ante los problemas? 

Gustos y aficiones: Enumera qué te gusta hacer, cómo ocupas tu ocio… 

En una reunión posterior de tutoría, cuando ya se haya incorporado el 

compañero con TGD y traiga también preparada su ficha (trabajada en el aula 

de apoyo), se pondrán en común y se colocarán las presentaciones en un 

mural (preferiblemente con foto). 

 

Sesión de tutoría cuando ya el alumno/a con TGD lleva unas semanas en 

clase y se decide que es adecuada y necesaria. 

Empatizar es meterse en la piel del otro. 

En sesión de tutoría, normalmente con el alumno con TGD ausente. El tutor/a 

presente. Llevan la sesión miembros del D.O. (orientadora o PTSC).  

Previamente es conveniente informar y contar con la aprobación del alumno 

/a con TGD y/o su familia para que acepten que se hable de é/ella al grupo 

sin estar presentes. Nos debemos comprometer a informarles de la reunión a 

posteriori. 

Objetivos:  

• Desarrollar la capacidad de empatizar con los demás. 

• Comprender de qué forma se pueden sentir aquellas personas con al-

guna dificultad, en determinadas situaciones de la vida diaria. 

• Profundizar en nuestra capacidad propia, en la reacción ante senti-

mientos de angustia, miedo, desconcierto… y comprobar que podemos 

ser en eso muy diferentes. 

• Ayudar a la incorporación de un compañero con trastornos generaliza-

dos del desarrollo. 

Introducción verbal:  

Una capacidad importante en el ser humano es la de entender qué les pasa a 

los demás.  

(Buscar ejemplos en los que alguien ha visto en alguna ocasión lo que nos 

pasaba, se ha acercado a nosotros, nos ha escuchado, hemos visto que se 

alegraba o se entristecía, etc. ¿Qué reacción hemos experimentado?) 

A eso se le llama EMPATÍA. EMPATIZAR CON ALGUIEN…  

También es importante facilitar el camino para que empaticen con nosotros… 

Por ejemplo… 
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PRÁCTICA 1:  

Se les explica a todos la siguiente situación:  

Estás de veraneo en un pueblo de la costa. Es el primer año que tus padres 

han decidido ir a este lugar. Quieres tener amigos, porque si no vas a tener 

que estar siempre con tus hermanos. Por medio de la vecina de apartamento, 

que ha entablado conversación con tu madre, te han invitado a la fiesta de un 

cumpleaños en un chiringuito de la playa. Te mueres de ganas por ir, ya has 

pensado qué ponerte y conoces ya al hijo de la vecina que ha resultado muy 

simpático.  

La clase se divide en grupos de tres o cuatro personas. A cada grupo se le 

asigna una característica que viene a dificultar la integración en la “fiesta”. 

Grupo 1: Eres extranjero y no conoces el idioma. 

Grupo 2: Te falta un brazo. 

Grupo 3: Te mueves solo en silla de ruedas. 

Grupo 4: Eres cojo de una pierna. 

Grupo 5: Eres tremendamente tímido/a. 

Grupo 6: Eres ciego. 

Grupo 7: Eres mudo. 

Se trata de que hablen de cómo se sentirían ante una situación como la 

planteada. Tienen que describirlo con el máximo de detalles, imaginando cada 

acción hasta integrarse en la fiesta. Tratar de empatizar lo más posible con el 

protagonista.  

Después de unos minutos, ponemos en común.  

¿Cómo nos hemos sentido ante la actividad? 

 

PRÁCTICA 2:  

Se les pide que escriban en una hoja cómo suelen reaccionar ante EL MIEDO, 

LA ANGUSTIA O EL DESCONCIERTO… 

También, se les pide que recuerden y escriban alguna situación en la que 

alguien les ha ayudado en esos momentos y cómo.  

Puesta en común. Comprobaremos que hay formas muy variadas de ello… y 

que es muy agradable contar con la ayuda de alguien que ha entendido lo que 

nos pasa.  

 

EXPLICACIÓN FINAL:  

Las personas somos muy diferentes. Todas tenemos algunas dificultades que 

nos condicionan ciertas situaciones con los demás.  

Es importante nuestra capacidad de empatía en esos momentos.  
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Bien, tenemos un compañero en clase que su dificultad consiste en …… 

No es ciego, ni mudo, pero tiene dificultad en ….. 

¿Lo hemos notado? ¿En qué? 

Una de las características de su comportamiento es que ….. 

Cuando reacciona así es porque…. 

Es difícil que él o ella se ponga en nuestro lugar, o que entienda el contexto, 

por eso…. 

Se les pide colaboración para ayudarle a la integración en el grupo. Cuando 

no sepan cómo reaccionar ante él, pueden acudir al tutor… o alguien del 

departamento de Orientación.  

 

SESIÓN TUTORIAL PARA ABORDAR UN CONFLICTO SUBYACENTE O 

MANIFIESTO CON EL ALUMNADO CON TGD Y EL GRUPO.  

Cuando se ve conveniente abordarlo desde planteamientos previos antes de 

hablar del tema directamente. 

Tolerancia a las diferencias 

En sesión de tutoría, valorando cuidadosamente si es conveniente que el 

alumno con TGD esté en la sesión o, por el contrario, esté ausente. El tutor/a 

presente en todo caso. Llevan la sesión miembros del D.O. (orientadora o 

PTSC o Profesores de apoyo).  

OBJETIVOS:  

- Tolerarse no es sólo aguantarse. Debatir el alcance real de la tolerancia. 

- Reflexionar colectivamente sobre las consecuencias y posibles actuaciones 

ante conflictos concretos. 

Desarrollo de la actividad  

 

DINÁMICA 1:  

En grupos de 4 ó 5, y mediante casos hipotéticos, identificar y ver qué efectos 

negativos tienen algunas formas de comportamiento entre los miembros de 

laclase (pasivos, negativistas, habladores, manipuladores, sumisos, 

agresivos...). 

Presentar en la pizarra las diferentes categorías de comportamientos que no 

benefician a ningún grupo. Diferenciar los diferentes motivos para inhibirse 

(por miedo, por desinterés o por egoísmo). 

Recordamos con ellos:  

LA TOLERANCIA ES ESFORZARSE POR CONVIVIR CON EL OTRO A PESAR DE 

QUE ES DIFERENTE A MÍ, DIFERENTES SUS PENSAMIENTOS, SUS 

CREENCIAS… 
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INTENTAR COMPRENDERLE, SABER LO QUE SIENTE Y PIENSA Y VALORARLE 

EN LO QUE TIENE DE DIFERENTE Y DE COMÚN CONMIGO. 

Opcional: Les hacemos partícipes del CÓDIGO DE LA TOLERANCIA 

(repartiendo cada uno en una tira de papel y pidiendo que lo lean en voz 

alta). Se colocarán después en sitio visible del aula. 

1. Los que me han hecho sufrir, tal vez no sean tan malos. 

2. Los que no son de mis ideas, tal vez no sean tan intratables. 

3. Los que no hacen las cosas como yo, tal vez no sean unos locos. 

4. Los que no discurren de otro modo, tal vez no sean ignorantes. 

5. Los que no me son simpáticos, tal vez sean buenas personas. 

6. Los que son más mayores que yo y están en clase, tal vez no son unos 

 atrasados. 

7. Los que tienen más éxito, tal vez se lo hayan merecido. 

8. Los que me contradicen, tal vez me abren los ojos. 

9. Los que me han dicho una palabra amable, tal vez lo hayan hecho con 

 desinterés. 

10. Los que me han hecho un favor, tal vez lo hayan hecho de mil amores. 

11. Los que pasan de lo que a mí me importa, tal vez me enseñen cosas 

 que no conozco. 

12. Los que no van en mi misma dirección, tal vez busquen lo mismo por 

 otros caminos. 

 

DINÁMICA 2: (M. MORALEDA. “Educar en la competencia social” EditorialCCS) 

Se les divide en pequeños grupos y se les da una situación hipotética donde 

tienen que: 

- Analizar por qué creéis que el individuo se comporta así.  

- Pensad en diferentes formas de actuar que se pueden adoptar ante esta 

situación. 

- Pensad en las posibles consecuencias de cada propuesta. 

- Elegid la forma de actuar que creéis más adecuada. 

- Clasificad vuestro comportamiento elegido según su nivel de tolerancia 

(Intolerante, poco tolerante o muy tolerante). 

- Después, puesta en común. 

X se aburre en clase. Tiene dificultades en el estudio. Se pasa el tiempo ha-

ciendo el payaso e interrumpiendo al profesor al que frecuentemente hace 

salir de sus casillas. Nos hace perder el tiempo a los demás. 
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X es muy cabezón. Siempre quiere salirse con la suya. Cuando la mayoría de 

compañeros nos hemos puesto de acuerdo para un plan de fin de semana, él 

siempre se empeña en otra cosa. Siempre le gusta ser el protagonista. 

X es algo amanerado. Pienso que es un poco marica. Esto me repugna. Aun-

que reconozco, por otro lado, que es un individuo que cuando tienes necesi-

dad de él, siempre te ayuda y colabora. 

Mis padres dicen que a la hora X tengo que estar en casa. Que además quie-

ren saber dónde he estado y con quién he ido. Pienso que me tratan como a 

un niño y no estoy dispuesto a aceptarlo. 

He notado que cierto profesor no acepta mi modo de vestir. Creo que su 

modo de tratarme tiene mucho que ver con esto. Pienso que esto es 

inaceptable. Aunque reconozco que muchas veces si hago ciertas cosas es 

para provocarle. 

No trago el modo de ser de este profesor. Explica bien, pero tiene ideas raras 

sobre la vida. Es muy carca. 

Varios compañeros de mi pandilla pienso que fuman demasiado. Incluso al-

gunos se drogan. A veces me presionan. No sé qué hacer. Después de todo, 

son mis mejores amigos. 

Hay muchas cosas en la disciplina de mi colegio que me parecen infantiles. 

No las comprendo ni las acepto. Y sin embargo, me las tengo que tragar y 

cumplir ciegamente como borrego si no quiero tener problemas: puntualidad, 

asistencia, no fumar, modos de vestir, etc. 

 

DINÁMICA 3:  

Planteamos después unas tareas para la semana:  

1. Pensar en alguna situación en la que voy a tratar de ser tolerante.  (Pue-

 de ser en casa, en el instituto, con los amigos…).  

 Escríbela en tu agenda.  

2. Observar algún comportamiento realizado por alguna persona de la 

 clase y que a ti te haya gustado y te parezca digno de felicitación, por 

 pequeño e insignificante que sea.  

 (Puede ser observado en la clase, en la calle, en el patio, etc.). 

Esta felicitación la escribes en un papel, la firmas y la introduces en la caja de 

la clase. 

El próximo día de tutoría las leeremos todas. 
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SESIÓN TUTORÍA 

JORNADA DE CONVIVENCIA 

Objetivos:  

• Coincidiendo con el comienzo de curso, se trata de favorecer en el grupo 

un ambiente de acogida de todos sus miembros, de conocimiento perso-

nal y de apertura de relaciones… 

• Propiciar un clima de grupo agradable, tolerante y cooperativo. 

• Consolidar la idea de grupo divirtiéndose todos juntos. 

Duración: 130 minutos (sesiones 10.15 a 12.30, incluyendo recreo).  

Lugar: Sala diáfana durante las sesiones y gimnasio durante el recreo. 

Responsables: Tutor/a, alguien del D. Orientación, monitora del programa de 

Compensación externa, más un profesor de apoyo si el grupo cuenta con 

alumnado de n.e.e. 

Actividades previas:  

• Se trabajará conjuntamente con los profesores de apoyo en el caso de 

que cuente el grupo con a.c.n.e.e. teniendo especial cuidado en la prepa-

ración si son alumnos con TGD. 

• El tutor lo plantea al grupo como una actividad lúdica de convivencia ex-

plicando sus objetivos y teniendo en cuenta tres condiciones:  

- Han de comprometerse a venir a clase todos y todas ese día. 

- Ellos y ellas tienen que colaborar de forma activa en una parte de la 

preparación. Puede consistir en organizar un desayuno cooperativo de 

forma que todos y todas traigan algo para compartir o poner un fondo. 

Se forma una mini comisión. 

- Tiene que formarse una comisión de recogida y limpieza para ese día. 

Plan de trabajo:  

• Juegos y dinámicas:  

- De conocimiento  

- De respeto a las diferencias. 

- De aceptación y confianza en el grupo. 

- Juegos cooperativos. 

- Primera asamblea del grupo (20 minutos, donde evalúan la actividad y 

hacen propuestas para el curso). 

- Foto colectiva para poner en la agenda. 
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El plan Bolonia (Anexo II) 

Alfredo López Serrano 

MCEP Madrid 

Entre la Universidad y el resto de la Escuela sigue habiendo un absurdo muro 

de desconocimiento. El profesorado universitario debería conocer los 

programas de Secundaria (e incluso implicarse en proponer mejoras) y es 

imprescindible para el profesorado de instituto estar al tanto del nuevo “Plan 

Bolonia”.  

En 1999 se reunieron en esa ciudad italiana los responsables de las univer-

sidades europeas para unificar los programas y las titulaciones de manera que 

fueran compatibles y homologables en la mayoría de los países del continen-

te. Se acordaron también algunas líneas metodológicas, que básicamente 

pretendían asegurar que el aprendizaje se centrara en el alumno o alumna, de 

manera que adquiriera autonomía en el estudio y en el uso de los nuevos 

medios tecnológicos. 

El diagnóstico era claro: la enseñanza tradicional no funcionaba, el alumnado 

no escuchaba en clase en un alto porcentaje, y la simple asistencia no 

garantizaba su cualificación. La clase tradicional no tiene ya demasiado 

sentido. El alumnado, con sus ordenadores portátiles en el aula, soportan con 

dificultad la vieja lección magistral, se aburren, charlan,… y los profesores se 

desconciertan y se desconcentran.  

Algo había que hacer, por tanto, y desde Bolonia se inició un cambio que está 

invitando a la comunidad universitaria a ponerse las pilas. Como era de 

esperar, el sistema está siendo muy criticado, y casi siempre se le critica por 

lo que no es. En concreto se dice que la financiación por las empresas 

privadas provoca una efectiva privatización de los contenidos y de la misma 

universidad. Podemos estar de acuerdo, pero precisamente de eso no se 

habló en Bolonia. También se critica la reducción de horas de clase, que se 

está produciendo en determinadas carreras, por ejemplo en Humanidades, 

algo que está más relacionado con los presupuestos que con el plan en sí 

mismo. 

Pero ¿qué falla realmente en la Universidad? Falta, por ejemplo, una 

verdadera formación didáctica del profesorado, una revalorización de la 

actividad docente, considerada secundaria en la universidad frente al aspecto 

investigador. Los profesores y profesoras universitarios, con más o menos 

carisma, afrontan los nuevos problemas como mejor saben y pueden, pero no 

utilizan estrategias cooperativas, algo que, hay que reconocer, es difícil con 

grupos de 100 alumnos, por ejemplo. Bolonia plantea también clases 
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prácticas en grupos más reducidos, pero el problema es que aún hay poca 

costumbre en la universidad española de las clases tipo seminario, es decir, 

como las que hacemos nosotros en nuestros talleres, más cercana al modelo 

anglosajón.  

¿Qué podemos hacer en Secundaria? En principio, es importante que 

conozcamos este nuevo modelo, para orientar a nuestro alumnado y 

prepararlo para el uso de las nuevas tecnologías, uso de las plataformas de 

gestión de contenidos en internet, participación en foros, conocimiento de la 

etiqueta, presentaciones correctas, abstenerse de plagios, etc. Pero también 

corrección formal, capacidad de síntesis y análisis, desarrollo del hábito de 

lectura, sentido crítico, aprendizaje cooperativo, es decir, más o menos lo que 

ya venimos haciendo.  
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TALLER DEL CUERPO 

 

  

Hemos asistido 25 personas de las siguientes procedencias: Almería, Algeci-

ras, Granada, Salamanca, Castilla-La Mancha, Cantabria, Madrid, Francia, 

Sevilla, Galicia, Asturias, León, Canarias y Euskadi 

 

PLAN DE TRABAJO 
 

1. Debate sobre Juego Dramático e importancia del cuerpo en la escuela. 

2. Presentación de experiencias. 

3. Valoración y propuestas. 

 

Debate sobre Juego Dramático e importancia del cuerpo en la 

escuela 

 

El debate se ha repartido en el comentario de las experiencias presentadas a 

lo largo del Taller. 

 

Presentación de Experiencias 

 

Esquema del encuentro en Italia 

Luciana Gaitero  

MCEP León 

Del 12 al 15 de febrero, Mª Elena Cardeñoso y Luciana Gaitero, estuvimos en 

la Escuela Infantil de Martelago, Mogliano, cerca de Venecia, intercambiando 

conocimientos y experiencias con un grupo de maestras y dos maestros 

alrededor del contenido: Juegos y danzas. 

Fuimos invitadas por el grupo del MCE de Venecia, a propuesta de Giancarlo 

Cavinato y Nerina Vretenar. De nuevo, hemos constatado como ocurrió en 

México, en Senegal y en Bulgaria que las conductas lúdicas infantiles son 

universales, es más lo que nos une que lo que nos separa.  

Tratamos el juego desde tres puntos de vista: el juego tradicional transmisor 

de cultura, el juego coeducativo transmisor de valores y el juego dramático 

estimulador de la creatividad. Todo ello aderezado con danzas de grupo. 

Nuestros objetivos eran: 

1. Conocer y hacer una reflexión sobre los juegos tradicionales. Análisis de 

los valores y contravalores que transmiten. 
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2. Recuperar los juegos que recuerden las personas participantes. 

3. Utilizar el juego como un recurso para fomentar las relaciones interper-

sonales a través del contacto y la confianza. 

4. Experimentar con diferentes propuestas dramáticas y reflexionar sobre 

las diferentes aportaciones y las posibilidades lúdico-artísticas en la 

escuela. 

Los contenidos que desarrollamos: 

• Juegos antiguos y juegos de movimiento. 

• Juegos de contacto, de conocimiento, de confianza. 

• Juego dramático. 

• El baile y la danza. 

Como siempre que trabajamos este contenido, el clima que se creó fue muy 

positivo lleno de confianza y afecto. Jugamos, cantamos, bailamos, e impro-

visamos conflictos dramáticos. Las aportaciones del grupo fueron de una gran 

riqueza. Comprobamos que entre los participantes más jóvenes el recuerdo 

de juegos era menor. El idioma no supuso una dificultad, sino un aliciente 

para buscar nuevas formas de comunicación y para comprobar que el 

lenguaje corporal también es universal. 

Tenemos que agradecer al grupo italiano su invitación, su participación, su 

estupenda disposición y el trato exquisito que nos brindaron, en especial a 

Giancarlo, a Nerina, y a sus dos hijos. La experiencia fue muy interesante y 

especial. 

Una muestra de algunos de los juegos y actividades realizadas: 

Todas las sesiones se comenzaban con algún juego de presentación y danzas. 

Cada uno de los juegos se analiza y comenta qué valores y contravalores 

transmiten y qué recuerdos nos aportan. 

Algunos ejemplos: 

 

Juegos tradicionales y de movimiento: 

-  En corro, sentados o de pie 

Un, dos tres, ¿cómo se llama usted?, contesta y dice cómo quiere que le 

llamen y de qué forma lo quiere oír. Me llamo tal y quiero que me lo digáis 

lentamente. El corro, repite se llama Tal y quiero que me lo digan… bailando, 

saltando, riendo, etc. 

- Dispersos por el espacio 

 A pares y nones vamos a jugar, el que quede solo, solo quedará ¡Hey! Salto. 

TRES veces. Se emparejan. Número impar para que alguien quede solo, esta 

persona es la que empieza la canción y dice cómo desplazarnos en corro, 
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bailando, los lazos. Esta persona es la primera en ser buscada.  

- Dispersos por el espacio 

Pica plas (onomatopeya de la palmada). Dispersos por el espacio ¿quién 

pone? En un café se rifa un gato siempre toca el número cuatro, uno, dos, 

tres, cuatro. Casa de salvación, el agujero que tiene que hacer alguien, cuan-

do se le persigue, se queda inmóvil hasta que alguien entra en ese hueco y da 

un beso, es zona neutral mientras lo hacen. 

- Grupos pequeños, o todos 

Las cuatro esquinas (fuego). Me das fuego. Cambio de esquina en diagonal. 

- Grupos pequeños 

Uno, dos y tres, escondite inglés. Inventar otra fórmula en italiano. 

- Todos a la vez 

Los paquetes de dos, uno pone, se echa a suertes. 

- En corro. Una persona en el centro 

- Polvorón 

Con las palmas de las manos unidas y colocadas al frente. 

La persona del centro va pasando sus manos (donde lleva el polvorón) entre 

las manos de los que juegan, al ritmo de la canción. Deja caer el polvorón en 

las manos de alguien. 

La persona donde se acaba la canción, tiene que adivinar dónde está. Si lo 

acierta, pasa al centro y si no, se repite el juego. 

Canción: 

Polvorón que estas en mis manos 

en mis manos está el polvorón. 

Adivina quién lo tiene 

quién tiene este gran polvorón, 

polvorón, polvorón, polvorón. 

- Los petacones 

- La petusa 

Se dibuja un círculo, en el medio se coloca un taco de madera, encima de él 

se ponen chapas (una por cada jugador o las que se apueste). 

A dos o tres metros se hace una raya, que es desde donde se tirará hasta 

derribar el taco. 

Para comenzar el juego, cada participante tira su taco hacia el círculo, el que 

quede más cerca comienza a tirar para derribar la petusa. Las chapas que se 

salgan del círculo son para el jugador que haya tirado el taco. Los que quedan 

dentro, se vuelven a poner encima del taco y tira el siguiente. Si alguien no 

tira el taco o no salen chapas del círculo, también pasa al siguiente. Gana el 
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que consigue más chapas. 

- Las chapas 

Se dibujan distintos circuitos en el suelo, con una línea de salida y otra que es 

la meta. 

Juegan en parejas, en tríos... a ver quién llega a la meta primero. 

Se paga con las chapas de los jugadores.  

- Las pelis 

- Otros: 

Las tabas, castro, avión, cielo-infierno, la semana, el lunes, la rayuela, la 

Mariela, el lunes (Julio Cortazar), teja o tangana, Reguleta. 

Antón, Antón, Antón Pirulero, cada cual que atienda su juego. 

 

Educación en valores: 

Chunda, chunda. 

Una sardina 

Me llamo y me pica 

Carnaval. Venecia, máscara, escuela. Trampas decir pero no decir, 

ejemplo: Verona. Veneto. (El inquilino). 

El tren de lavado. La torre. Drácula o Pío, pío. 

Mecer al bebé. 

El viento y el árbol. 

Regalo caricias. 

Mi zapato. 

Casco un huevo. Cuatro piedras en un río. Una sardina. Que viene mamá 

pata. 

La silla cooperativa. 

Regazos musicales. 

Los fantasmas joyeros. 

Cesta de frutas. 

Elefantes y palmeras. 

Las sardinas en lata. 

 

Para juego teatral: 

- Me llamo tal y me gustaría ser Bailarina. 

- La llave para poner en funcionamiento al juguete mecánico. 

- El uso de un objeto de forma no cotidiana. Parejas. 

- Corro ir pasando el objeto continuando la historia. 

- Escenas creando la situación de la pérdida de algún objeto. 
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- Espacios, definir, plaza, calle, parque, sala de fiestas, cementerio, 

 campo, playa, casa, bosque, banco, 

- Definir personajes, en que época se sitúan ¿qué ocurre entre ellos? 

Creación dramática. Puesta en común. 

Baile final con todos los personajes. 

 

Danzas de mundo y canciones con movimiento: 

Entre otras; 

Peu polidó 

Mi zapato 

Savila se bela losa. Serbia-Yugoslavia 

Indo eu. Portugal 

Tiene. Rusa “pasachicas” 

Els nitos. De carnaval catalana 

La belette. Francia 

Gingle bells. Americana 

La tarantela napolitana. Italia 

Alunellul. Rumana 

Menousis. Griega 

 

Estatuas plastificadas 

Elena Ampuero  

MCEP Madrid 

* Material: 

- Plástico film de cocina 

- Rollos de embalar transparentes 

- Tijeras 

- Plásticos, papel celofán y de seda de colores 

- Pegamento 

* La persona de la que se va a elaborar la estatua adopta una postura que 

puede simular movimiento o reposo. Se le envuelve, por ejemplo un brazo, 

con el plástico de cocina y después se enrolla por encima con la cinta de em-

balar para que fije la postura del brazo y dar consistencia a la escultura (un 

mínimo de tres capas de cinta de embalar). 

* Con mucho cuidado se corta la lámina creada a lo largo para liberar el bra-

zo, y se tapa el corte con la cinta de embalar. 



MCEP	  

	   DOSSIER	  38	  CONGRESO	  -‐	  BORRADOR	  62	  

* Así se va haciendo cada una de las partes del cuerpo menos la cabeza (ésta 

se realiza con un globo del tamaño adecuado), que se unen con la cinta de 

embalar. 

* Si queremos decorarla, vestirla… se puede hacer con plásticos, papel de 

seda, telas, papel celofán… pegándolos encima del film de cocina antes de 

poner la cinta de embalar. 

* También se puede rellenar de papeles de periódico para que conserve el 

volumen durante más tiempo. 

* Podemos diseñar gorros transparentes partiendo de la técnica de gorros de 

papel de periódico haciendo éste como base antes de poner el plástico de co-

cina 

Inspirados en esta técnica hemos creado una performance sobre la opresión 

de la mujer en la sociedad actual que hemos expuesto al resto del congreso y 

que utilizaremos para presentar este año en Nantes en la Reunión Internacio-

nal de Movimientos Freinet (RIDEF) la del año 2012 que se celebrará en León.  

 

Juego Dramático Improvisación 

Juan Fernández  

MCEP Salamanca 

Un esquema de sesión del taller del cuerpo sobre improvisación y juego 

dramático. 

Hemos intentando vivenciar la improvisación teatral como núcleo del juego 

dramático infantil, más que analizar racionalmente, se trata de vivir el proce-

so de teatralización espontanea que consideramos fundamental en la vida del 

niño y la niña. Para conseguirlo es necesario previamente tener un ambiente 

de grupo que permita, en razón de una positiva afectividad, la creación libre, 

desinhibida, espontanea y liberadora. 

El esquema es el siguiente: 

 

Danzas del mundo: 

El taller tiene recogidas numerosas danzas que puede utilizar en cualquier 

momento, en esta ocasión fueron:  

- Tzur Mishelo danza de boda de Israel.  

- La Danza de Ramón de Bélgica. Woaf de Austria. 

 

Juegos de conocimiento y confianza: 

Juegos que favorecen el positivo clima afectivo grupal: En esta ocasión juga-

mos a: 
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Te llamo el primero y vienes 

Únete si sabes 

Pillado de hileras 

Y la canción dinamizadora “Con la mano dentro con la mano fuera”. 

 

Actividades de Improvisación: 

Personaje: Paseo reacción 

Acción objeto: Me lo pasas te lo paso  

Espacio: Vivir tu personaje, acción y objeto en distintos espacios característi-

cos: Cementerio, polo norte, autobús, la Luna. 

 

Creación en pequeño grupo: 

Con el esquema de animación teatral que hemos trabajado frecuentemente en 

el taller: Un viaje iniciático, un objetivo a conseguir con etapas e hitos, los 

distintos grupos nos llevan a un distinto espacio cada uno. Dificultades a su-

perar, enigmas, poesía, sorpresas, objetos sugestivos, ética, diferentes técni-

cas expresivas, y, si queremos, la improvisación y el juego dramático como 

referente a investigar 

 

Valoración del Taller 

 

En la valoración final hemos debatido sobre las razones por las que no ha 

habido encuentro de invierno del taller, durante los dos últimos cursos. Se ha 

repasado el sentido pedagógico del taller y se ha concluido que aún estamos 

comprometidos con la idea de que en la escuela hace falta más cuerpo, en el 

sentido amplio que nosotros, desde la pedagogía Freinet, le damos a este 

término. Consideramos que el esquema que venimos repitiendo en el taller: 

actividades de “calentamiento físico afectivo” que permiten hacer grupo, se-

guida de creaciones grupales motivadas por técnicas diversas, este esquema, 

es válido para nosotros. Intentaremos organizar el encuentro de invierno des-

pués de carnaval. 

 

Coordinación 

Juan Fernández Platero 

MCEP Salamanca 

jujuon@terra.es 
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TALLER DE COEDUCACIÓN 
 

 

Han participado 27 personas pertenecientes a los MCEPs de: Almería, 

Asturias, Cantabria, Euskadi, Galicia, Huelva, León, Madrid y Sevilla. 

 

PLAN DE TRABAJO 
 

1. Presentación de las personas del Taller y propuestas de trabajo. 

2. Debate sobre la Educación Sentimental. 

3. Exposición de experiencias relacionadas con el tema de la Educación 

 Sentimental. 

4. Otras experiencias. 

5. Valoración del Taller. 

6. Plan de Trabajo para el próximo curso. 

7. Coordinación. 

 

Desarrollo del Taller 

 

Al inicio del Taller se realizó una ronda de presentación de las personas que 

asisten, así como se recordaron las propuestas de trabajo acordadas en el 

anterior Congreso y se pasó a elaborar el plan de trabajo dentro del horario 

establecido, así como a repartir las diferentes responsabilidades a realizar. 

 

Debate 

 

Comienza la sesión con la exposición de un documento de Charo Altable sobre 

la Coeducación Sentimental. 

Convenimos que, aun a pesar del tiempo transcurrido desde su publicación, 

sigue siendo una obra práctica y muy bien estructurada, con una descripción 

pormenorizada de cada técnica y su valoración posterior. Percibimos algunos 

desfases en el léxico pues hay conceptos que en estos años han evolucionado. 

La mayor parte del trabajo se refiere a la educación sentimental de chicos y 

chicas de Tercer Ciclo de Primaria y Primero y Segundo de Secundaria, con 

edades en las que se forja su identidad y en las que, con frecuencia aparecen 

conflictos y posicionamientos ideológicos sobre el tema de género. 

Empezamos analizando como el currículo oculto va, pues, mucho más allá de 

la escuela. No se trata tan sólo de ver las relaciones entre profesorado y 
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alumnado o entre alumnas y alumnos, el diverso uso del espacio, las agresio-

nes sexista, el uso del poder o del prestigio, cómo se operan o se desvalori-

zan, etc., pues es necesario ver también qué pasa en el exterior, cuando aca-

ba la clase, cómo se usa el espacio urbano y el privado según el género, qué 

pasa en el trabajo, en la calle, etc.  

 

Los sentimientos y emociones son experiencias personales e íntimas que 

reflejan nuestro mundo interior, nos ayudan a tomar decisiones y a formar 

valores. Son indicadores que nos informan de cómo estamos viviendo, qué 

nos está pasando ante las diversas situaciones. Estos fenómenos afectivos 

permiten conocemos mejor. 

 

Y la experiencia de sentimientos colectivos, muy marcada por el grupo y en la 

que la familia pierde ascendencia. 

Para hacer frente a esto es imprescindible la existencia de Seminarios y/o 

Talleres de Coeducación en cada Centro, que funcionen de manera efectiva y 

se fijen dos o tres objetivos anuales amplios y que sirvan de lugares de 

intercambio de información, análisis y diseño de estrategias. 

Observamos los distintos mapas emocionales de género y su expresión según 

sean chicas o chicos. 

Se añade en los últimos años la diferente identidad cultural que convive en los 

centros escolares de nuestro país con hechos diferenciados que les impiden 

analizar y reconocer determinadas cosas. 

En Educación Infantil y los dos primeros Ciclos de Primaria prevalece el 

modelo que les ofrece el profesorado. 

Nos encontramos en la escuela actual con una corriente que airea la influencia 

dañina de la Coeducación en estos años achacándole la excesiva feminización 

y pérdida de referentes masculinos, incidiendo esto, supuestamente, en el 

menor rendimiento académico de los chicos. 

Es conveniente detenerse y analizar nuestro papel en el aula y en las horas de 

tutoría, observar que se reprime y lo que se refuerza, sobre todo incons-

cientemente. 

Utilizando técnicas diversas, observar la reacción y la adopción de conductas. 

Al explicitar valores sobre los sentimientos no siempre se obtienen posturas 

racionales y aparecen dificultades y tensiones en los chicos y chicas adoles-

centes al enfrentarse al amor y la consiguiente expresión de sentimientos y 

asunción de roles. 
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En otras edades es más fácil la intervención, con el apoyo de las familias, a 

través de cuentos, caricias, etc. que ayudan a que expresen sus sentimientos. 

Las contradicciones pedagógicas que provoca la administración llevan al 

fracaso en estos aspectos al instar a los chicos a competir y mostrarse 

dinámicos y estar obligados a lo contrario. 

No en todos los centro se pueden proponer los mismos objetivos, previamente 

consensuados con las familias y luego valorados. 

Entre el profesorado se dan conductas y respuestas muy sutiles que son 

percibidas por la clase y marcan ostensiblemente, a veces sin que nos 

percatemos de ello. 

Es esencial el hacerlos conscientes de los valores que sostienen en los juegos 

que practican, los juguetes, la indumentarias, etc. 

Cuanto más maduran hacen uso más frecuente de lo políticamente correcto y 

asumen que hay cosas que se piensan pero no se dicen. 

Dependiendo de la extracción social el alumnado ofrece unas identidades de 

género muy marcadas y con frecuencia con unos roles tradicionales que 

continúan inamovibles. 

Simplemente en el uso del lenguaje aparecen contradicciones y conflictos en 

nuestros Centros, no hay que buscar el enfrentamiento, pero tampoco 

claudicar y no hacer visible la contradicción, no podemos abandonar en este 

aspecto básico. 

 

En resumen: 

En esta tarea de educación sentimental facilita mucho que: 

- Tengan maestros y maestras. 

- Consensuar lo que se trabajará en el aula. 

- Trabajar con las familias. 

- Trabajar las carencias y malos hábitos con niños y niñas. 

- No juzgar, no condenar y no imponer. 

- Buscar acuerdos, escuchar y comprender. 

Hacemos una rápida visión de los conflictos de género más comunes en estas 

etapas en las que tanto influye la identidad de grupo masculina. El papel del 

profesorado varía según se trate de chicos o chicas, siendo sus intervenciones 

más resolutivas entre niños y más mediadora entre las niñas, reforzando con 

ello determinadas conductas de agresividad y hegemonía.  

Los valores que prevalecen en nuestra sociedad de competitividad, individua-

lismo e insolidaridad se expresan espontáneamente en edades tempranas 
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viciándose su expresión en la adolescencia interviniendo en ese momento lo 

correcto y lo bien visto por el grupo. 

En contra de las apariencias acordamos que la violencia está en ambos 

géneros pero que tiene una diferente expresión en cada uno de ellos, es más 

sutil y hasta cruel en las chicas y más física entre los chicos. 

Por último observamos como en las comunicaciones con las familias de 

informes, tutorías y fichas informativas nos dirigimos a ellas y si existen 

matices diferenciados según hablemos con padres o madres. 

Queda pendiente el trabajo de estudio de las diferencias del trabajo coedu-

cativo en estos aspectos de sentimientos en las diferentes comunidades 

autónomas y las estructuras de las que se dotan los centros para realizarlo.  

 

Por último nos parece importante tener en cuenta los objetivos que Charo 

Altable nos marca para llevar a cabo una Coeducación Sentimental: 

- Conocer la transmisión cultural de los modelos de género.  

- Conocer el funcionamiento de los modelos de género en cada persona, 

aprendiendo a expresarlos para tomar conciencia de ellos.  

- Desarrollar las capacidades de enfrentarse a los conflictos para cambiar 

nuestras actitudes por otras más saludables, venciendo la resistencia al 

cambio que nos ofrecen los estereotipos y las formas sociales dominan-

tes.  

- Evitar las relaciones de dependencia afectiva.  

- Favorecer las relaciones de amistad, amor y cooperación.  

 

Presentación de Experiencias relacionadas con el tema 

 

Reconocimiento de sentimientos y autocontrol 

Ana Recover 

MCEP Madrid 

La experiencia se sitúa en el CEIP Palomeras Bajas de Madrid en 2º de 

Primaria. En el aula hay niños y niñas con necesidades educativas especiales y 

entre ellos una alumna con TGD (Trastorno Generalizado del Desarrollo) que 

presenta una gran frustración ante sus dificultades al realizar la tarea. 

Con esta experiencia se pretende conseguir que las niñas y niños diferen-

ciaran sus sentimientos, ampliaran el vocabulario que se refiere a estos y 

fueran conscientes de su estado emocional. Así como que pudieran 

autorregularse y desarrollaran ejercicios de relajación para ello. 

 



MCEP	  

	   DOSSIER	  38	  CONGRESO	  -‐	  BORRADOR	  68	  

La educación sentimental en el proyecto. “Preparando el 

viaje” 

Paulina Gómez Rosado 

MCEP Sevilla 

La experiencia se sitúa en el CEIP Luis Cernuda de Montequinto. Estos dos 

últimos cursos, en 5º A durante 2008-2009 y en 6º A en 2009-2010. 

Para esto, ha diseñado un proyecto que llama “Preparando el viaje” que 

incluye actuaciones a lo largo de los dos cursos del ciclo, con objetivos de las 

áreas instrumentales y de autonomía personal, que se incluyen en el PAT de 

aula y que intenta trabajar los siguientes ámbitos: 

1º  Gestión de los conflictos 

2º  Educación emocional 

3º  Educación afectivo-sexual 

4º  Habilidades sociales 

5º  Educación en valores 

6º  Participación democrática 

7º  Coeducación 

8º  Proyecto de vida  

 

Los cuentos como recurso para la educación sentimental en 

Educación Infantil 

Josefa Díaz Villaverde 

MCEP León 

La experiencia se sitúa en el Centro Rural Agrupado de Villaverde de la Abadía 

en León en las aulas de Educación Infantil. 

Desde los cuentos las niñas y los niños pueden reconocer sus propios 

sentimientos, proyectar sus dificultades y adquirir un lenguaje que les permita 

expresar lo que sienten. Los cuentos nos pueden servir también para analizar, 

reflexionar y retomar las diversas situaciones que en la vida cotidiana nos 

ocurren y mediatizan las relaciones, los aprendizajes y el desarrollo de la 

actividad escolar. 

 

Presentación de otras Experiencias y Materiales 

 

Se presentaron las siguientes experiencias: 

Nekane Idarreta, presentó sus experiencias a lo largo del año desde los tres 

planos en los que lo lleva a cabo: como profesora de Matemáticas, en la 
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Comisión de Coeducación de la escuela, y como mujer integrada en un grupo 

de mujeres del pueblo. 

 

Trabajo doméstico 

Presentó una experiencia sobre el tema “Trabajo doméstico”, abordado desde 

la estadística recogiendo los aspectos siguientes: 

- Definir el campo ¿Qué se considera trabajo doméstico? 

- Proceso individual de reflexión. 

- Debate en grupos de cuatro personas. 

- Comparación de lo que hacen las chicas y los chicos y elaboración de 

gráficas. 

- Conclusiones matemáticas. 

 

Comisión de Coeducación 

Por lo que se refiere al trabajo en la escuela participa en la “Comisión de 

Coeducación”, formada por una persona de cada nivel, en la que se plantean 

qué hacer desde todas las áreas. Plantea que los resultados no siempre son 

los deseables, pero el hecho de plantearse esta cuestión y hablarlo tiene su 

importancia. 

 

Aprendiendo de nuestras ancestras 

Por lo que se refiere a su participación en el pueblo ha formado parte de un 

grupo de mujeres en el curso “Aprendiendo de nuestras ancestras”, dentro de 

un plan de la Comisión de Igualdad de Hernani, escuela de empoderamiento 

que se plantea dar valor a lo que hacen las mujeres. Trabajaron un grupo de 

mujeres maduras y jovenes abordando la historia familiar, el conflicto con las 

madres, poniendo al descubierto el valor de las mujeres en las familias. 

 

En la revista “Argía” ha participado planteando el tema “Las mujeres somos 

mayoría en la escuela, pero ¿en qué trabajamos?” 

 

Un año de mujeres 

Asun Valbuena  

MCEP Asturias  

Este anuario ha sido realizado por un equipo de 22 autoras de formación y 

perfil profesional muy variado. Ellas han elegido 365 mujeres que destacaron 

a lo largo de la historia en ámbitos como la creación, la ciencia, la filosofía, la 

religión, el deporte, la política, la economía, prefiriendo las menos conocidas y 
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las de carreras menos feminizadas dando cuenta de la variedad de campos en 

los que las mujeres han hecho aportaciones importantes. 

Ha coordinado el trabajo Nieves Fernández. Editado por el Instituto Asturiano 

de la Mujer. 

 

Mujeres en el callejero de Gijón 

Asun Valbuena  

MCEP Asturias  

Es un libro de la escritora Carmen Gómez Ojea (escritora gijonesa) que glosa 

a las 112 mujeres que forman parte del callejero de Gijón y cuya vida se 

caracterizó por ser luchadoras, pioneras en sus campos, entre ellos el de la 

lucha por la democracia y por la igualdad. 

La autora va desgranando las historias de estas mujeres escondidas tras los 

nombres de las calles con sensibilidad, cariño y mucha ironía, a través de sus 

páginas nos encontraremos con: cigarreras, maestras, actrices, poetisas, 

escritoras, pintoras, políticas, filósofas... La más antigua (Hipatia de Alejan-

dría. 370-415), la más joven, (Mª Teresa González, 1950-1995), luchadora y 

poeta. Está editado por el Ayuntamiento de Gijón. 

 

Creciendo Sanos 

Carmen López Pérez 

MCEP Galicia  

Presentación una publicación de la Consejería de Educación y Salud de 

Galicia: “Creciendo Sanos”, cuya segunda parte “Escuela de Sentimientos” 

contiene una selección de cuentos para trabajar los sentimientos en Infantil. 

 

Educar en Igualdad 

Luciana Gaitero 

MCEP León  

Nos presentó un libro de un programa de “Educar en Igualdad”, llevado a 

cabo en su centro y otro en colaboración con el Ayuntamiento y el CEAS. Es el 

resultado de diversos Jornadas, Talleres que concluyen con la publicación de 

este libro. 

Presenta también un material para ser expuesto “El lenguaje para la igualdad 

en la comunicación”, Con motivo de la celebración del 8 de marzo, Día Inter-

nacional de la Mujer, la Universidad de Alicante presentó la Campaña LIC, 

Lenguaje para la Igualdad en la Comunicación, diseñada por la prestigiosa 
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artista Diana Raznovich y con textos de Elena Simón Rodríguez, lingüista y 

experta en igualdad de género de la Universidad de Alicante. 

 

Valoración del Taller 

 

Valoramos positivamente la marcha del Taller; el grupo ha funcionado bien y 

la gente nueva que ha venido se ha sentido bien acogida. 

En cuanto al contenido hemos conseguido el objetivo propuesto que era 

avanzar en el tema de la Coeducación Sentimental; consideramos que ha 

habido un equilibrio entre la presentación de experiencias y la reflexión y el 

debate. 

Se plantea para próximos encuentros dedicar más tiempo a las experiencias 

para que nos permitan debatir sobre ellas y plantear dudas y alternativas. 

 

Plan de Trabajo para el próximo curso 

 

Para el próximo curso se plantea trabajar sobre las Relaciones en el centro 

escolar desde una perspectiva de género. Es importante realizar experiencias 

sobre el tema y traerlas al Congreso próximo para su análisis y debate. 

Así mismo y dado que en el 2012 se celebrará la RIDEF en España y que su 

lema es: IGUALDAD DE OPORTUNIDADES, DIVERSIDAD DE ELECCIÓN, 

hemos considerado la posibilidad de junto al Taller de la Paz, organizar un 

taller largo para desarrollar en ese encuentro, que habrá que ir planteado 

temas y estructurarlo. 

Seguimos insistiendo en la importancia de utilizar un lenguaje coeducativo en 

todos los documentos que se publiquen desde el MCEP. 

La revista del taller, “Menta y Canela”, seguirá manteniendo su periodicidad 

trimestral y se colgará en la página web como durante este curso. 

 

Coordinación 

 

Mª Luz Fuentes y Luis Urbina 

MCEP Huelva 

luluis@telefonica.net 
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ANEXOS/EXPERIENCIAS 
 

Reconocimiento de sentimientos y autocontrol 

CEIP Palomeras Bajas. Madrid 

Ana Recover 

MCEP Madrid 

La experiencia se sitúa en el CEIP Palomeras Bajas de Madrid en 2º de 

Primaria. En el aula hay niños y niñas con necesidades educativas especiales y 

entre ellos una alumna con TGD (Trastorno Generalizado del Desarrollo) que 

presenta una gran frustración ante sus dificultades al realizar la tarea. En 

esos momentos reacciona con gran agresividad tirando sillas, mesas y 

cualquier material que encuentra a mano. Nos reunimos las profesoras del 

nivel con la profesora de apoyo y decidimos hacer alguna actividad que le 

ayudara a autorregularse. 

Los objetivos eran los siguientes: 

• Conseguir que las niñas y niños diferenciaran sus sentimientos, ampliaran 

el vocabulario que se refiere a estos y fueran conscientes de su estado 

emocional. 

• Conseguir que pudieran autorregularse y desarrollaran ejercicios de 

relajación para ello. 

Materiales: 

Dibujos plastificados: 

Hicimos el dibujo de seis caras que representaban seis estados de ánimo que 

se plastificaron y se mantenían expuestas en un panel, pegadas con adhesivo 

que podía desprenderse (velcro).  

Los sentimientos dibujados eran los siguientes: triste, serena/o o tranquila/o, 

enfadada/o, furiosa/o, cansada/o y nerviosa/o. 

También había dibujos que representaban el proceso de relajación que son los 

siguientes:  

1. Sentados y sentadas con los pies en el suelo, las manos apoyadas so-

bre las rodillas y la espalda recta. 

2. Estirando las manos hasta abrir los puños contraídos 

3. Respirando profundamente intentando expulsar contando mentalmente 

hasta llegar a diez. Se hacen tres respiraciones profundas. 

Proceso: 

1. Se presenta a toda la clase los dibujos y su uso. Cuando se sientan 

emocionalmente mal deberán acercarse al panel e identificar el senti-

miento que están vivenciando.  
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2. Cogen el dibujo correspondiente y también aquellos que les enseñan a 

realizar la relajación.  

3. Con ellos se van al rincón de la tranquilidad y la risa para pasar a reali-

zar los ejercicios de relajación que previamente les hemos enseñado. 

4. La niña o niño vuelve a la actividad grupal cuando está tranquila o 

tranquilo y puede verbalizar sin agresiones sus sentimientos. 

Al principio las niñas y niños no saben cómo utilizarlo y es la maestra/o la que 

les acompaña y les ayuda a reconocer su sentimiento y a relajarse. Poco a 

poco irán utilizando estos dibujos y el rincón para avanzar en el recono-

cimiento personal de sus sentimientos y en su autocontrol. 

Valoración:  

Ha sido positiva y muy útil para lograr los objetivos que nos habíamos 

propuesto. 

 

La educación sentimental en el proyecto. “Preparando el 

viaje” 

Paula Gómez Rosado 

MCEP Sevilla 

a. Mis sentimientos y el grupo-aula 

Trabajar la educación emocional sentimental en el aula supone para mí 

comenzar por la autorreflexión, a lo cual le dedicamos mi grupo de trabajo 

casi un trimestre hace dos años. 

Yo suelo decir que si no hago lo que me gusta, tengo que conseguir que me 

guste lo que hago. Por tanto, me cuestiono habitualmente sobre mis respon-

sabilidades en el aula y ante cada tarea me cuestiono qué ventajas me 

proporciona a mí y al grupo. Eso ya me ayuda a aceptarlo con gusto, inde-

pendientemente de que sea o no placentera. 

También comienzo cuestionándome mi estado anímico al entrar en el aula, 

hacer mi propio diagnóstico emocional porque en el aula formamos un grupo 

en el que las interrelaciones son estrechas y nos condicionamos todas las 

personas que lo componemos, incluido el profesorado a pesar de tener un 

papel distinto al del grupo de iguales. 

Así, ante cada situación escolar me suelo hacer las siguientes preguntas: 

1. ¿Qué siento? (nombro el sentimiento) 

2. ¿Por qué lo siento? (causas) 

3. ¿Cómo lo siento? (pensamientos, estado anímico y síntomas corpora-

les) 

4. ¿Cómo lo expreso? (qué hago y qué digo) 
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5. ¿Cómo influye en el grupo? (qué hacen, qué dicen, qué no hacen, qué 

no dicen, qué ambiente se respira en el aula) 

6. ¿Qué es conveniente cambiar? (en mi actitud o en el grupo) 

A través de los días, he tomado conciencia de que cuanto siento lo expreso 

aunque no diga ni haga nada, es decir, el alumnado capta mi estado anímico 

a través de mis manifestaciones y a menudo me preguntan ¿Hoy estás 

especialmente contenta? O aluden a mi expresión corporal. Por otro lado, he 

ido descubriendo como mi vocabulario cambia al dirigirme al grupo, según mi 

estado de ánimo, siempre desde el respeto y el cariño que tengo al alumnado. 

Por tanto, comienzo a aceptar que mis sentimientos influyen en mi forma de 

estar en el aula y que hay veces que tengo que buscar estrategias para que el 

grupo fluya lo mejor posible.  

  

 b. “Preparando el viaje” 

Trabajar en el tercer Ciclo de Primaria, me hace cuestionarme a menudo la 

siguiente etapa y buscar la forma de ayudarles a que se preparen para dar 

ese paso con éxito, es decir, para que se sientan bien consigo y se adapten al 

nuevo ambiente lo mejor posible. 

Para esto, he ido diseñando un proyecto que llamo “Preparando el viaje” que 

incluye actuaciones a lo largo de los dos cursos del ciclo, con objetivos de las 

áreas instrumentales y de autonomía personal, que incluyo en el PAT de aula 

y que intenta trabajar los siguientes ámbitos: 

• Gestión de los conflictos 

• Educación emocional 

• Educación afectivo-sexual 

• Habilidades sociales 

• Educación en valores 

• Participación democrática 

• Coeducación 

• Proyecto de vida  

c. La educación emocional, en el día a día del grupo 

La educación emocional y sentimental incluye una serie de rutinas que forman 

parte del trabajo cotidiano como: 

1. Diagnóstico emocional. Al llegar cada día, se hace un torbellino de ideas 

en el que cada persona del grupo expone su estado anímico con la fra-

se: “Yo hoy siento…” Si alguien quiere explicar el motivo de su estado, 
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se suelen dar al final del diagnóstico un par de palabras en turno ce-

rrado. A veces, intervengo individualmente si lo veo necesario. 

2. En cada actividad evaluativa, se incluyen tres preguntas: ¿Cómo me 

he sentido? ¿Qué he aprendido? ¿Para qué me sirve? 

A las familias les insisto en que sustituyan “qué has hecho hoy en el 

cole” por “¿cómo te ha ido hoy?” o “¿Qué has sentido hoy en el cole?” 

3. Uso de la relajación tras el recreo diario, en sesiones cortas, con dife-

rentes técnicas. 

4. Diario de clase “Cuaderno mágico” donde escriben sus impresiones del 

día. 

5. Uso del cariñograma para felicitar, agradecer, pedir disculpas… Puede 

ir dirigido a alguna persona de la clase, del profesorado, del personal 

no docente o alguna persona externa con quien puntualmente conec-

tan como, por ejemplo, guía en una visita extraescolar.  

6. Día del protagonismo. Un día a la semana es el día del protagonismo. 

Cada semana, ese día, alguien es protagonista, bien una persona del 

alumnado o del profesorado. Se le regalan cariñogramas y se le conce-

de un deseo, dentro de los consensuados a principio de curso que 

están relacionados con algún tipo de actividad o pedir al grupo una de-

terminada actitud ese día (por ejemplo, que hoy no se haga ruido). 

7. El rincón de las palabras bellas. Cuando alguien descubre, en el aula o 

fuera, una palabra agradable para incorporarla al vocabulario del gru-

po, hace una ficha con ella (la palabra ocupa el centro del folio como 

un bonito letrero, después la definición, una frase con ella y palabras 

de su familia léxica y su campo semántico). Se coloca en el rincón de 

las palabras bellas. 

En 6º nivel suelo proponer algo más concreto, por ejemplo: este mes 

sólo palabras o expresiones de saludo y cortesía; este mes palabras de 

valoración; este mes sentimientos…  

8. Utilizo la música como herramienta de trabajo para delimitar los distin-

tos ambientes: hay una música para controles, otras para relajarnos, 

otras para jugar, otras cuando trabajan individualmente… que consi-

guen de alguna manera ir creando un ambiente propicio para fluir. 

Estas rutinas hacen que el ambiente sea propicio en dos sentidos: por un 

lado, no suele armarse demasiado alboroto y habitualmente suele reinar la 

serenidad en el grupo. En segundo lugar, los conflictos que surgen resulta 

fácil una intervención mediadora que evita tensiones y resuelve eficazmente. 
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Por otro lado, en el aula se dan momentos de una gran intensidad emocional, 

por hechos ocurridos dentro o fuera del aula. Intentar obviarlo y seguir con la 

dinámica habitual de trabajo, supone avanzar poco en la tarea escolar. Por el 

contrario, tener en cuenta lo que ocurre, aporta las siguientes ventajas: 

1. Dan rienda a su emoción y, cuando se serenan, el estado de flujo es 

mayor. 

2. Aprenden a confiar en mí, porque se sienten comprendidas y compren-

didos 

3. Da la oportunidad de trabajar su educación emocional con mayor moti-

vación, ya que se parte de una experiencia personal. 

Por eso, cuando esto ocurre en el grupo (una risa general, un estado de 

nerviosismo generalizado, un momento de tristeza, un conflicto que genera 

rabia…). Paro la actividad curricular, dejo que se expresen y, una vez vuelve 

la serenidad, intento que reflexionen sobre lo que ha pasado y saquen sus 

propias conclusiones. A veces, para la reflexión necesito estrategias complejas 

y, entonces, propongo continuar el día que toca “taller”, es decir, dejarlo para 

profundizar en la hora destinada a “Preparando el viaje”. 

 

d. Taller Semanal “Preparando el Viaje” 

Una hora en semana, sacada de Lengua y Conocimiento del Medio, ya que son 

las áreas que más utilizo para conseguir los objetivos de este taller, 

dedicamos una sesión a profundizar algún aspecto de los enunciados al 

principio, entre ellos, la educación sentimental. 

A la hora de trabajar los sentimientos, se pretende: 

1. Que conozcan lo que sienten, es decir, le pongan nombre a la emoción, 

reconozcan sus síntomas y causas para integrarla en su mapa emocio-

nal, relacionándola con otras emociones. 

2. Acepten lo que sienten, es decir, lo vivan con naturalidad 

3. Aprendan a expresarlo de forma asertiva, de tal manera que quienes 

la/lo acompañen, comprendan lo que les pasa y acepten su expresión. 

4. Queden anímicamente en equilibrio emocional. 

Son varios y diversos los sentimientos y emociones que tocamos, relacionados 

consigo (identidad, autoestima, resiliencia, empoderamiento, serenidad, con-

fianza y toma de decisiones…), las relacionadas con las personas cercanas 

(empatía, rabia, envidia, duelo, humor, miedo, confianza, solidaridad, 

respeto…) y las relacionadas con el mundo afectivo (amor, ternura, celos, 

igualdad, sexualidad,…).  

Para ello, utilizamos diversas estrategias: 
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-‐ Juegos 

-‐ Masajes y técnicas de expresión corporal 

-‐ Dramatizaciones y juegos de rol 

-‐ Fichas 

-‐ Fantasías dirigidas e introyecciones 

-‐ Lectura y comentario de textos 

-‐ Video-fórum 

-‐ Creación de textos 

-‐ Fichas 

-‐ Coloquios y debates 

No puedo exponer resultados por el método científico, pero sí saco 

conclusiones de mi observación y de lo que verbaliza el alumnado y otras 

personas cercanas: 

1. Se vuelven personas más reflexivas, autónomas y críticas. 

2. Asumen mejor las responsabilidades y aumenta su capacidad de deci-

sión. 

3. Suelen autoanalizarse y sacan conclusiones acertadas. 

4. Verbalizan sus emociones con más facilidad y de manera más asertiva. 

5. Manejan un amplio vocabulario del lenguaje emocional. 

6. El ambiente de la clase mejora. 

7. Progresan académicamente, en mayor porcentaje. 

8. Me cuentan sus conflictos y alegrías personales, permitiendo mi inter-

vención. 

9. Aumenta su autoestima, confianza y resiliencia. 

10. La cohesión del grupo mejora. 

11. Aprenden a cooperar. 

12. Descubren nuevos sentimientos que no conocían. 

13. Sienten mayor seguridad ante el cambio al Instituto. 

14. Aprender a serenarse y a solucionar mejor los conflictos. 

También hay que tener en cuenta las dificultades a la hora de tratar estos 

aspectos en el aula: 

-‐ Dificultades horarias. 

-‐ Hay alumnas y alumnos que no quieren participar y debemos respetar 

su decisión. 

-‐ Pueden surgir momentos de intensidad emocional que hay que tratar 

con serenidad y tacto. 

-‐ Cuando hay un conflicto de intereses con el profesorado, todo el grupo 

reivindica y exige respuesta. 
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Para terminar, decir que a pesar de todos los inconvenientes, incluso los que 

pueden surgir con el resto del claustro, cuanto más tiempo pasa más segura 

estoy de que hago lo mejor y el alumnado así me lo confirma. 

 

Los cuentos como recurso para la educación sentimental en 

educación infantil 

Josefa Díaz Villaverde 

MCEP León 

Pienso que la educación sentimental ha de abordarse desde el principio en la 

escuela, como un contenido más a integrar en el desarrollo curricular, de 

forma que en cualquier aspecto se tenga en cuenta como marco global de 

toda la actividad, los contenidos, la organización del aula, los juegos, etc.  

Dado que niñas y los niños en la etapa de Educación Infantil no tienen 

recursos todavía para reconocer y expresar sus sentimientos, para abordar la 

educación sentimental en estos primeros años de escolarización, un buen 

recurso pueden ser los cuentos.  

Desde los cuentos las niñas y los niños pueden reconocer sus propios 

sentimientos, proyectar sus dificultades y adquirir un lenguaje que les permita 

expresar lo que sienten. Los cuentos nos pueden servir también para analizar, 

reflexionar y retomar las diversas situaciones que en la vida cotidiana nos 

ocurren y mediatizan las relaciones, los aprendizajes y el desarrollo de la 

actividad escolar. 

En nuestra clase la lectura de cuentos y las diversas actividades sobre los 

mismos se integran de forma natural en la vida cotidiana: en el Rincón de 

Cuentos los cuentos están al alcance de los niños y niñas, todos los días 

llevan a casa un cuento para leer y todos los días tenemos “la hora del 

cuento”. Muchas veces un cuento se convierte en el hilo conductor de un 

trabajo de investigación y profundización. 

Desde los cuentos vamos abordando los sentimientos, generando a partir de 

su lectura un marco de expresión, de reconocimiento y resolución de algunos 

problemas personales o de grupo que se van presentando.  

Algunos de los cuentos leídos en nuestra clase y que nos han servido para ello 

han sido: 

-‐ “Vegetal como sientes, alimentos con sentimientos”, Saxton Freimann, 

Joost Elffers. Tuscania Editorial. 

Con este libro reconocemos la expresión facial de los sentimientos. 

-‐ “Una pesadilla en mi armario”, Mercer Mayer. Editorial Alfaguara. 

Aborda como resolver el miedo a las pesadillas. 
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-‐ “Cocorico”, Marisa Núñez, Helga Abúsele. OQO Editora. 

Aborda el apoyo de la madre y la necesidad de cumplir la palabra dada. 

-‐ “Nadarín”, Leo Leoni. Editorial Lumen. 

Plantea la soledad y el valor de la cooperación. 

-‐ “Adivina cuanto te quiero”, McBratney, Anita Jeram. Editorial Kókinos. 

Nos habla del amor entre una criatura y la figura de apego. 

-‐ “¡Soy un dragón!”, Philippe Goznes, Thierry Robberecht. Editorial 

Edelvives. 

Aparecen el sentimiento de rabia, la dificultad de volver a la normalidad, 

la tristeza, la vergüenza, el llanto, forma de solucionarlo. 

-‐ “Enamorados”, Rebeca. Editorial Kókinos. 

Nos permite abordar el tema del amor y romper algunos tópicos. 

-‐ “Sacapenas”, Anthony Browne. Editorial Kalandraka. 

Aborda el sentimiento de pena y nos permite buscar algunas soluciones. 

-‐ “Rosa Caramelo”, Adela Turín y Nella Bosnia. Editorial Lumen. 

Un clásico que nos habla de la identidad y la libertad. 

-‐ “Yuyo, el niño que no podía llorar”, Joles Sennell, Carmen Peris, Himasa. 

Editorial Baúl de Cuentos. 

Cuenta el sentimiento de pérdida de los entornos seguros y las dificulta-

des de adaptarse a un nuevo entorno de un niño emigrante. 

-‐ “Un puñado de besos”, Antonia Ródenas, Carme Solé. Editorial Anaya. 

Un precioso cuento para solucionar las relaciones de conflicto desde la 

ternura. El sentimiento de amor. 

-‐ “El Libro de los cerdos”, Anthony Browne. Editorial Kalandraka. 

Desde la necesidad de cooperar en las tareas de la casa, aparecen senti-

mientos de soledad, de abandono. 

-‐ “Gato Guille y los monstruos”, Rocío Martínez. Editorial Kalandraka. 

Nos habla del miedo, de algunos miedos cotidianos. 

-‐ “Frederik”, Leo Leonni. Editorial Kalandraka. 

Plantea el valor de algunas actividades humanas y el optimismo. 

La lista es más larga, hemos leído otros cuentos. También releemos cuando lo 

necesitamos estos y otros no citados aquí. En definitiva creo que los cuentos 

son un recurso excelente para abordar la educación de los sentimientos en el 

aula. Desde su lectura podremos plantear nuevas actividades ayudar a las 

niñas y a los niños, a sus familias y a nosotras mismas, a nosotros mismos, a 

descubrir y reelaborar nuestro ser sentimental. 
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Las matemáticas sirven para coeducar 

Nekane Idarreta  

Langile BHI 

Hernani  

Langile BHI es el centro de Secundaria del Proyecto Educativo Langile 2-16 

que se encuentra en Hernani – Gipuzkoa. 

En dicho Proyecto el trabajo coeducativo no se contempla como actividad 

puntual en torno a unas fechas determinadas sino como una actitud 

permanente de respeto a la igualdad de género, para ello todos los cursos 

académicos se crea una comisión de trabajo donde acude profesorado de 

todos los niveles y distintas materias que se reúnen periódicamente. Su 

función es estar atentas/os a las intervenciones para que no se utilice un 

lenguaje sexista; analizar textos, libros, materiales… para prevenir, trabajar ó 

anular situaciones de desigualdad; coordinar los distintos trabajos de 

tratamiento de sentimientos, expresión corporal, empoderamiento, informa-

tivos, conceptuales… que se realizan en las tutorías y materias de todos los 

cursos; y junto a la Coordinadora Pedagógica informar en el claustro de 

dichas actividades y de las convocatorias, sobre el tema, que llegan del 

exterior. 

En este contexto y unido a otro objetivo como que el de la matemática ha de 

ser para entender la realidad he llevado a la práctica esta experiencia 

coeducadora. 

Yo doy matemática a tres grupos de 1º de la ESO y siguiendo las pautas de 

un trabajo de Estadística nos marcamos el objetivo de saber cuánto trabajo 

doméstico y de cuidado realiza cada chico y chica en su casa. 

El primer trabajo fue definir el campo… ¿Cuales son los trabajos domésticos y 

de cuidado? 

Para ello cada uno/a tuvo que reflexionar y determinar la definición. 

Luego debatieron en grupo para finalmente llegar a un acuerdo entre toda la 

clase para hacer un listado de tareas relacionadas con el tema. 

El segundo paso fue el hacer consciente y cuantificar lo que cada uno/a hacía. 

Y así debían ir enumerando contando los trabajos realizados desde el viernes 

al mediodía que van a casa y el lunes a la mañana que vuelven a la escuela. 

Con los datos recogidos en cada clase se hicieron graficas diferenciando la 

cantidad de los trabajos realizados por las chicas y chicos y basándonos en la 

media Matemática comparar las tres clases. 

A continuación en grupos de trabajo sacaron sus conclusiones, para finalizar 

con una valoración personal donde se les pedía una reflexión de lo que hacía 
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cada uno/a y convenía cambiar de actitud ante el trabajo doméstico y de 

cuidado. 

A los cuatro meses realicé el mismo trabajo pero la comparación debía ser en 

lo realizado por la misma persona y ver si se habían cumplido los cambios que 

se habían propuesto… 

Las conclusiones que más destacaron a nivel general fueron que en el número 

de trabajos realizados no había diferencia entre chicos y chicas y que la 

segunda vez que fueron controlados trabajaron más aunque las razones eran 

muy variadas. 

Como trabajo de clase de Matemáticas el alumnado valoraba positivamente 

este estilo de actividad, entre otras opiniones porque se sentían participes de 

la experiencia estadística y además era trabajo evaluable. Mi conclusión o 

valoración desde la perspectiva coeducadora es, que es importantísimo hacer 

visible el trabajo doméstico y de cuidado para ser conscientes del reparto de 

tareas. 

El haber realizado este trabajo también da pie para tratar este tema con las 

familias en las reuniones de aula. 

Desde la perspectiva de maestra de Matemáticas, el aprender desde lo que 

cada uno/a hace, ve, siente… queda más interiorizado y es más entretenido. 

Creo que también da más facilidades a la implicación y aprendizaje desde la 

diversidad de las personas y situaciones. 

Es importante que la elaboración del dossier con todos los datos, conclusiones 

y reflexiones sea evaluable. 

Personalmente estoy satisfecha con el trabajo realizado. 

 

Exposición sobre “Un lenguaje para la igualdad”  

Luciana Gaitero Alonso 

MCEP León 

Con motivo de la Semana Cultural del Instituto Ordoño II, de La Palomera en 

León, la Asociación de Familias, organizó distintas actividades: alguna mesa 

redonda, un cine fórum y una exposición.  

El tema de la citada exposición era: “Un lenguaje para la igualdad en la 

Comunicación”. Ésta, parte de un trabajo realizado por el “Centro de Estudios 

sobre la Mujer” de la Universidad de Alicante. Consta de un conjunto de 

carteles con historietas y dibujos que aluden de forma atractiva y amena a la 

defensa de un lenguaje no sexista e igualitario. Resultó muy interesante para 

el alumnado, principalmente el de Secundaria.  
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Se puede trabajar en el aula porque viene acompañada de un librito donde 

Elena Simón, fundamenta y desarrolla ese tema de forma muy adecuada. Las 

ilustraciones y el diseño son de Diana Razmovichy.  

Se puede pedir todo el material (el libro, las postales, marcapáginas) y la 

exposición al Centro de Estudios sobre la Mujer, de la citada Universidad sin 

ningún problema, la facilitan con mucho gusto.  

 

Libro de “Cuentos para la Igualdad” 

Luciana Gaitero Alonso 

MCEP León 

Libro de Cuentos realizado por el alumnado de todas las escuelas y colegios 

de los tres ayuntamientos a los que pertenece el CRA de Villacedré. 

Este libro es el resultado de un plan de “Educación para la igualdad” que se 

llevó a cabo en todos los centros de los Ayuntamientos de Chozas de Abajo, 

Santovenia de la Valdoncina y Valverde de la Virgen. El proyecto fue elabo-

rado conjuntamente por ellos, los CEAs, y los Centros Educativos. Primero se 

hicieron diferentes talleres y jornadas tanto con el alumnado como con las 

familias.  

A continuación, realizamos un trabajo colectivo de elaboración de cuentos que 

tuvieran relación con el tema de la igualdad entre géneros, y posteriormente 

los ilustraron. Con ellos se editó el libro que recoge todos los cuentos inventa-

dos. El tema que más abunda es el de los conflictos que surgen cuando las 

niñas quieren jugar al fútbol, los oficios, el rosa y el azul y la correspon-

sabilidad.  

El resultado fue positivo porque aunque en nuestro centro existe la dinámica 

de reflexionar, debatir y trabajar este tema, el que fuera un trabajo colectivo, 

de varios colegios y de la Comunidad Educativa, era mucho más interesante y 

comprometido, ya que de esta manera no sólo se mostraba la colaboración, 

sino la concienciación de que todas las personas somos transmisoras de 

valores y modelos que debemos cuidar para que no sean sexistas y vayamos, 

entre todas, modificando los roles que no facilitan la igualdad.  

Fue una buena experiencia.  
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TALLER EDUCAR PARA LA PAZ 
 

 

Han participado 15 personas de los MCEPs de: La Rioja, Asturias, Cantabria, 

Campo de Gibraltar, Euskadi, Madrid, Huelva, León, Castilla-La Mancha y el 

ICEM de Francia. 

 

PLAN DE TRABAJO 
 
1. Presentación del taller y propuestas de trabajo. Poesías para comenzar y 

 terminar las sesiones. 

2. Exposición de experiencias: 

- Restaurantes del mundo (Sofía) 

- Aquí cabemos todos: una propuesta intercultural (Juan) 

- Danza colectiva (María Eugenia) 

- Red de Escuelas por los Derechos Humanos (Jesús) 

- El Mercadillo solidario (Julia) 

- Canción del día de la paz (María Eugenia y Marino) 

- Poesía (Fali) 

- Trabajo con mujeres inmigrantes (Charo) 

3. Plan de trabajo para el curso: 

 Se barajan la convivencia como trabajo común, los planes de  conviven-

cia,  el funcionamiento de las tutorías, asambleas, toma de acuerdos, etc.

 También se ve la posibilidad de trabajar sobre el documento de re

 flexión-preguntas sobre los derechos humanos (Red de escuelas por 

 los derechos humanos). 

4. Sobre las preguntas: 

- Un tema para la reflexión e investigación. 

- Experiencias y reflexiones sobre las preguntas. 

5. Tema de investigación y debate:  

- Las normas que tenemos en la escuela.  

- ¿Quién y cómo se elaboran?  

- ¿Cómo hacemos el seguimiento?  

- Implicación de las familias. 

 Preparar bien el tema de reflexión para el próximo Congreso. El tiempo 

 repartido entre debate y experiencias. 

 Sobre los materiales y archivo: se pondrán a disposición de las personas 

 asistentes al Taller y al Congreso del MCEP de Huelva.  
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6. Taller RIDEF 2012:  

 Se propone y aprueba la realización de un Taller en la RIDEF de León, 

 conjuntamente con el Taller de Coeducación. Se podría denominar Educar 

 para la Paz y para la Igualdad. 

 En el Taller de Coeducación también han aceptado participar en la  orga-

nización y realización del Taller. 

7. 3% de Solidaridad:  

 Proyecto propuesto por Cantabria y asumido por el Taller Educar para la 

 Paz. 

 Proyecto de colaboración con el pueblo Mapuche en materia educativa. 

- Iniciar y dar continuidad a un proyecto de cooperación con el pueblo-

Mapuche. 

- Conseguir que dicho proyecto tenga continuidad. 

- Conseguir recursos económicos para la construcción de una escuela 

- propia para el pueblo mapuche. 

- Iniciar una colaboración pedagógica entre el profesorado: 

o Asistencia al próximo Congreso del MCEP. 

o Asistencia al Congreso internacional (RIDEF). 

o Iniciar una correspondencia. 

o Iniciar un intercambio de profesorado. 

 

             Poesías para la Paz 

 

LA CASA Y EL CORAZÓN 

Si salgo un día a la vida 

mi casa no tendrá llaves: 

abierta siempre a los hombres, 

al sol y al aire. 

Que entre la noche y el día 

y la lluvia azul. La tarde. 

El rojo pan de la aurora. 

El campo: sus verdes mástiles. 

Que la amistad no detenga 

sus pasos en mis umbrales, 

ni la golondrina el vuelo 

ni el amor sus labios. Nadie. 

La casa y el corazón 
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nunca cerrados: que pasen 

los pájaros, los amigos, 

el sol y el aire. 

   Marcos Ana  

   “Decidme cómo es un árbol” 

 

 

No era tu cuerpo vacío lo que quería de ti. 

Tu cuerpo,  

Mi amor 

No es más hermoso ni más sabio 

Que cualquier otro cuerpo. 

    Mirian Reyes  

   “Espejo negro” 

 

 

De los medios de comunicación 

de este mundo tan codificado 

con Internet y otras navegaciones 

yo sigo prefiriendo 

el viejo beso artesanal 

que desde siempre comunica tanto 

   Mario Benedetti 

 

 

Comentario de paz:  

Valoración de resaltar lo positivo, de las caricias, de lo que 

podemos hacer con las manos, la paciencia que hay que tener los 

unos con los otros. 

Besos por doquier y una afirmación: “Eres muy acariciosa” 

 

No sabes cómo necesito tu voz; 

Necesito tus miradas 

Aquellas palabras que siempre me llenaban, 

Necesito tu paz interior; necesito la luz de tus labios  

¡¡¡ ya no puedo…seguir así!!! 

…Ya…no puedo 

mi mente no quiere pensar 
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no puede pensar nada más que en ti. 

Necesito la flor de tus manos 

aquella paciencia de todos tus actos  

con aquella justicia que me inspiras 

para lo que siempre fue mi espina 

mi fuente de vida se ha secado 

con la fuerza del olvido… 

me estoy quemando; 

aquello que necesito ya lo he encontrado 

pero aún !!! Te sigo extrañando!!! 

  

Relaciones entre las personas: 

Necesitamos al otro como persona: sus miradas, su voz, sus 

palabras, la luz de sus labios, la flor de sus manos, la paciencia de 

sus actos. A su vez nosotros podemos dar al otro lo mismo.  

 

 

Experiencias 

 

Restaurantes del mundo 

CP El Castañal, Selaya, Cantabria 

Sofía Gutiérrez 

Experiencia realizada en el CP El Castañal de Selaya en Cantabria durante el 

curso 2008-2009. 

La actividad se realizó a nivel de centro mediante la formación de diferente 

grupos interniveles (forma habitual de realizar diferentes actividades a lo 

largo del curso). 

Una vez formados los grupos a cada uno de ellos se le asigno un país de entre 

varios elegidos por el profesorado, unos pertenecían al mundo desarrollado y 

por tanto eran países ricos y otros pertenecían al 3º mundo y por tanto eran 

países pobres. 

Durante la mañana los equipos buscaron información acerca del país que les 

había tocado, investigaron su lengua, moneda, costumbres, etc. e incluso 

elaboraron su bandera. El objetivo era que se acercasen y conociesen el país 

que les había correspondido. 

La sorpresa llegó a la hora de la comida, todos los niños que habitualmente 

comían en sus casas ese día habían sido invitados a quedarse al comedor. 

Además la distribución de los sitios en el comedor no era la habitual. 
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En cada una de las mesas había una bandera correspondiente a uno de los 

países seleccionados lo cual permitía a los equipos identificar la mesa que 

debían ocupar. 

Cuando llegaron los carros con la comida vieron con sorpresa que el menú de 

los países ricos estaba compuesto por hamburguesa, patatas fritas, actimel y 

coca-cola todo ello en abundancia, mientras que el menú de los países pobres 

era un cuenco con arroz, un trozo de pan duro y agua. 

Una vez pasados los llantos y las lamentaciones iniciales ante la tensión de la 

situación los profesores sugirieron que podían compartir la comida ya que 

tenían más de la que podían comer. 

Las reacciones fueron las siguientes: 

- Los niños que pertenecían al grupo de los países ricos prefirieron tirar la 

comida a compartirla con sus amigos, compañeros o hermanos, incluso se 

regodeaban de su desgracia. 

- Los niños pertenecientes al grupo de los países pobres en la mayoría de 

los casos prefirieron no comer a aceptar la comida que hipotéticamente 

podían darles sus compañeros. 

Posteriormente a la comida se realizó un debate para propiciar la reflexión y 

el análisis acerca de lo sucedido. 

Más tarde a pesar de no ser una práctica habitual se dio de merendar a los 

niño, los de los países ricos recibieron un bocadillo de chocolate, los otros no 

recibieron nada. 

La actitud de no compartir se mantuvo, sin embargo destacaron las 

habilidades y estrategias de los niños que pese a pertenecer al grupo de los 

países pobres comieron 2 y 3 bocadillos. 

El broche final a la actividad lo puso al día siguiente una niña que de forma 

espontánea escribió una carta donde reflexionaba acerca de lo sucedido el día 

anterior y de cómo no es lo mismo oír que en el mundo hay niños que pasan 

hambre que vivirlo en propias carnes. 

Como la actividad podía generar una cierta polémica se colocó un buzón para 

que las familias opinasen al respecto y tan solo 2 de un total aproximado de 

150 criticaron y valoraron negativamente la actividad. 

 

Canción y danza cooperativa  

Ikastola P.I. Barrutia de Vitoria 

Mª Eugenia 

MCEP Euskadi 
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Con motivo de la Semana del Euskera y como actividad final se preparó una 

canción acompañada de una danza. Nos reunimos las profesoras y profesores 

un día a la semana (durante cuatro semanas) para aprenderla y ensayarla en 

nuestra hora de exclusiva que se hace a las 8:30 de la mañana. El ambiente 

lúdico y cooperativo que allí surgió ayudó a mejorar las relaciones entre los 

miembros del claustro. El último día bailamos niñas, niños, profesores, 

profesoras, un considerable número de madres y algunos padres juntos en el 

patio. Aunque el objetivo no era ese, en la valoración de la actividad todo el 

mundo recalcó el ambiente agradable y de colaboración que se había logrado. 

Algunas personas planteamos hacer este tipo de actividades con el propósito 

de mejorar y enriquecer nuestras relaciones. 

 

Red de Escuelas por los Derechos Humanos 

Jesús Mª Martín 

MCEP Castilla-La Mancha  

La Red de Escuelas por los Derechos Humanos, iniciativa promovida por 

Amnistía Internacional, procura materiales útiles e interesantes para trabajar 

los DDHH tanto en primaria como en secundaria, al tiempo que se conciencia 

al alumnado para que actúe en defensa de los Derechos Humanos y colabore 

en acciones concretas propuestas por dicha organización. Adjuntamos la 

información:  

Convierte a tu centro educativo en defensor de los derechos humanos 

Esta carta tiene la intención de dar a conocer entre la comunidad educativa de 

tu centro, sus estudiantes y todas aquellas personas vinculadas al mismo, el 

proyecto que Amnistía Internacional ha puesto en marcha para el trabajo 

práctico en relación a la defensa de los Derechos Humanos dentro del ámbito 

escolar.  

El proyecto se llama Red de Escuelas por los Derechos Humanos y pretende 

ser un espacio de activismo y participación en la escuela para aquellos que 

tengan interés en conocer más de cerca las graves violaciones que sobre los 

Derechos Humanos recaen todos los días en todo el mundo. Además, es una 

herramienta educativa muy valiosa a ser considerada por el profesorado, 

padres, madres y todas aquellas personas que trabajen o colaboren en el 

ámbito de la educación.  

Para la dinamización de la Red de Escuelas por los Derechos Humanos, se 

cuenta con un espacio web propio, cuya dirección es:  

http://www.actuaconamnistia.org/redescuelas 
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Pueden adherirse a la Red de Escuelas cualquier centro educativo 

directamente en la web de la Red de Escuelas por los Derechos Humanos. 

Para hacerlo, sólo tienes que pinchar en http://www.es.amnesty.org/red-de-

escuelas /inscribete/.  

Tu centro educativo puede pertenecer a la Red de Escuelas por los Derechos 

Humanos de dos formas:  

1. Inscribiéndolo como Centro adherido: de esta manera, podrá usar mate-

rial educativo de acceso restringido, conocer y compartir experiencias so-

bre el trabajo que hagáis como miembros de la Red y enviar dudas y re-

cibir apoyo directo de Amnistía Internacional.  

2. Dar un paso más allá de compromiso, e inscribir al Centro como Grupo 

Escolar: formados por, al menos, cinco estudiantes de 2º ciclo de la ESO 

o de Bachillerato (entre 14 y 18 años) y supervisados por un miembro del 

profesorado o del AMPA de su Centro, los Grupos Escolares, cuentan con 

las siguientes ventajas:  

• Pack de bienvenida con materiales para el grupo escolar.  

• Elementos para descargar desde la web e ideas útiles para la acción.  

• Indicaciones para que su grupo pueda empezar a funcionar y dar sus 

primeros pasos.  

• Guía de acción con fichas pedagógicas para organizar eventos en su 

centro educativo.  

• Envío gratuito de materiales para la acción “Una postal, una vida”.  

De esta manera, podrás usar material educativo de acceso restringido, 

conocer y compartir experiencias sobre el trabajo que hagáis como miembros 

de la Red y enviar dudas y recibir apoyo directo de Amnistía Internacional.  

Hasta ahora, la participación de gente muy joven era muy limitada en Amnis-

tía Internacional. Gracias a esta forma, desde Amnistía Internacional se 

pretende dar cabida a las inquietudes de gente menor de edad e inculcar la 

defensa de los derechos humanos desde la escuela e institutos. Si bien, el 

trabajo de la organización en éste ámbito lleva muchos años, es con éste 

proyecto cuando se trata de convertir a alumnos, alumnas y profesorado en 

una parte activa del mismo y darles un protagonismo visible. 

 

Mercadillo solidario 

Julia Pérez Rey 

Esta experiencia tiene lugar en el CEIP Santo Cristo de Urda, Toledo, desde 

septiembre hasta diciembre de 2008.  

Lo que os quiero contar no es tanto el hecho del mercadillo, que no es nada 
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novedoso y que todos y todas conocéis, como la forma en que se llevó a cabo 

y las circunstancias que lo rodearon. Es importante y me gustaría destacar 3 

cosas: 

1. Que hicimos el proyecto a través de una maestra muy querida, Eva, que 

había trabajado en nuestro colegio hasta junio y que fuera una persona 

cercana fue importante para la transmisión del mensaje porque todo el 

mundo lo vivió como algo tangible y posible. 

2. Que la participación se abrió a otros colectivos e instituciones: ayunta-

miento a través de la biblioteca municipal, centro de mayores y, por su-

puesto, padres y madres.  

3. El mercadillo fue el punto final de un proceso de tres meses en los que 

aprendimos sobre Perú, conocimos las circunstancias personales de mu-

cha gente de la comunidad y vivimos en primera persona, ladrillo a ladri-

llo, la construcción de la ludoteca. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El proyecto que financiamos fue la construcción de una ludoteca en Piura 

(Perú), ciudad a la que Eva había llegado como cooperante de Educación Sin 

Fronteras de Castilla-La Mancha por tres meses. 

Cuando Eva llegó a Piura empezó a escribir una especie de diario que nos 

enviaba por email con muchísimas fotos incluidas a algunas personas. Entre 

ellas estábamos Mariví, la bibliotecaria, y yo. En algún momento nos 

comunica que van a empezar a construir una ludoteca y que necesitarán 

dinero. Nos lo contaba solo, no pedía nada. Pero creo que desde que lo leímos 

empezamos a maquinar.  

Yo mientras tanto andaba limpiando la biblioteca de la escuela y preguntaba 
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al jefe de estudios que íbamos a hacer con tanto libro obsoleto. Y ahí surgió la 

idea. Pero cuando lo contamos en Consejo Escolar más gente se entusiasmó y 

en cadena se fueron sumando para colaborar.  

Así los maestros y maestras además de los libros pusimos en venta manua-

lidades realizadas por los niños y niñas, Mariví diseñó unos marcapáginas pre-

ciosos, el centro de mayores también puso su puesto con manualidades reali-

zadas explícitamente para la ocasión y muchas madres y padres se metieron 

en la cocina para hacer repostería. 

El mercadillo se celebró el 10 de diciembre haciéndolo coincidir con el día de 

los DDHH. Se elaboró un Power Point que se fue pasando a todas las clases 

sobre la vida de las personas haciendo hincapié en la vida de los niños y niñas 

de Piura con las fotos que Eva nos enviaba y les hacíamos reflexionar sobre 

las diferencias entre ellos y ellas y nosotros y nosotras en varios aspectos: 

cómo eran sus casas y las nuestras, su comida, sus juguetes, su ropa, su 

escuela,… 

El mercadillo fue un éxito de recaudación pero lo que más valoramos fue 

cómo se puso en marcha la solidaridad en cadena. 

Como colofón este año la coordinadora del proyecto en Perú viajó a España y 

aunque en un principio pensó pasarse por Urda al final no pudo ser, pero sï 

envió una carta en la que adjuntaba un inventario de gastos en el que se 

justificaba céntimo a céntimo cómo se había gastado el dinero que aportamos 

y una foto con un montón de niños y niñas a la puerta de la ludoteca ya en 

funcionamiento. 

 

Canción en Inglés para el día de la Paz  

Marino  

Se elaboraron unas máscaras en forma de alas de palomas y cada niña o niño 

llevaba la suya. 

Se colocan los niños y niñas en dos filas y un niño o niña saluda a otro 

diciendo: 

- Where are you going?                  ¿Dónde vas? 

- I’m going to get a tree                 Voy a un árbol 

- Can I come with you?                  ¿Puedo ir contigo? 

- Yes, of course, dove!                   ¡Por supuesto, paloma! 

Luego se dirigen a otra compañera o compañero y así van haciendo una ca-

dena grande con todos los miembros de la clase. 
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Proyecto de colaboración con el pueblo Mapuche  

en Materia de Educación 

Justificación 

Este proyecto surge a partir del I Festival de Cine Cantabria Indígena que 

organizamos un grupo de personas en Santander en el año 2008. Se proyec-

taron películas y documentales y se contó con la presencia en los coloquios, 

de un representante maya (Víctor Lem), un representante wayuu (Diego José 

Fuenmayor) y una representante mapuche (Erika Paz). Durante la semana 

vivida juntos en Cantabria tuvimos la oportunidad de hablar de muchas cosas 

y entre ellas surgió el tema educativo. Paz nos comentó la necesidad que 

tenía y tiene su pueblo de tener una escuela propia que permitiera seguir 

transmitiendo los valores indígenas. 

 

Posteriormente un compañero de Cantabria, viajó hasta Chile, para visitar y 

convivir un tiempo con el pueblo Mapuche, donde siguieron alimentando la 

idea de construir una escuela propia. El proyecto de escuela-mapuche, surge 

de la necesidad de educar en los valores indígenas, buscando una alternativa 

capaz de satisfacer sus necesidades educativas que los planes gubernamen-

tales no satisfacen, ya que no consideran sus valores. El pueblo Mapuche 

presenta un alto índice de abandono y fracaso escolar, sobre todo en los 

niveles educativos básicos y medios. El sistema educativo subvenciona por 

alumno o alumna a las escuelas; las escuelas están en manos de particulares 

obteniendo beneficios propios, trabajando sin vocación, según opinan los 

propios indígenas, que no ven satisfechas sus expectativas educativas. 

También manifiestan su descontento con los resultados de este tipo de 

escuelas en las pruebas de evaluación que realiza el Ministerio de Educación. 

 

Las comunidades indígenas demandan una formación que enseñe sus 

tradiciones, sus contenidos culturales, ya que se trata de una cultura mile-

naria ligada al respeto a la madre tierra, la cosmovisión propia, a las rela-

ciones humanas de respeto entre sí y a la comunicación (idioma propio). 

Además las comunidades indígenas quieren una escuela que enseñe artes y 

oficios, como pretende el proyecto de escuela Rita Manque, independiente, 

pero en colaboración con organizaciones y personas que compartan sus 

valores. Es importante crear una relación intercultural entre las personas que 

no son indígenas, en la que podamos compartir experiencias, conocimientos 

que ayuden a mejorar la calidad de las relaciones humanas. 
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Otro objetivo que tiene el proyecto de abrir una escuela de nivel básico es 

recoger a la población joven excluida del sistema educativo y sus programas 

de estudio. Es importante que la educación tenga un sentido de ayuda, es 

decir, un sentido terapéutico de recuperación de jóvenes. El arte, en su pro-

ceso creativo, por un lado tiene una estrecha relación con lo mental y lo físico 

(cuerpo) y por otro una dimensión práctica, el oficio, aprendido gracias a la 

experiencia (vivido) de los años. Así que los dos pilares fundamentales del 

proyecto de escuela de Rita Manque son la creación y la experiencia. 

 

En este momento nos encontramos en el diseño de nuestro propio proyecto 

de colaboración conjunta, que parte del grupo local, MCEP-Cantabria, con el 

que manifestamos una gran ilusión ante la posibilidad de realizar este trabajo 

común. Nuestra idea es mantener una colaboración en los próximos años, es 

decir, que sea un proyecto mantenido en los años y no una mera y puntual 

donación económica. Nosotros estamos convencidos que la colaboración no 

puede ser algo frío y puntual, sino algo continuado y con todo nuestro afecto. 

 

Objetivos para el MCEP: 

• Iniciar y dar continuidad a un proyecto de cooperación del MCEP con el 

pueblo Mapuche. 

• Conseguir que dicho proyecto tenga continuidad. 

• Conseguir recursos económicos para la construcción de una escuela pro-

pia para el pueblo Mapuche. 

• Iniciar una colaboración pedagógica entre el profesorado: 

- Asistencia al próximo Congreso del MCEP. 

- Asistencia al Congreso internacional (RIDEF). 

- Iniciar una correspondencia. 

- Iniciar un intercambio de profesorado. 

Metodología, técnicas y secuencia de actividades:  

Fases y temporalización 

1. Presentar el Proyecto en el Congreso anual del MCEP en Lleida, en el Ta-

ller de la Paz y con el apoyo del MCEP Cantabria. 

2. Destinar la dotación económica del presente año, 2010, para el inicio de 

la construcción del edificio-escuela. 

3. El año siguiente, 2011, invitaros al Congreso del MCEP en España, y al 

Congreso Internacional (RIDEF), que se celebrará también en España 

(León 2012).  
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4. Iniciar correspondencias e intercambio de materiales, actividades... desde 

las escuelas españolas. 

5. Valorar y organizar intercambio de profesorado y aquello que podamos ir 

decidiendo y creando juntos. Destinar una dotación económica y compar-

tir experiencias educativas para enriquecernos mutuamente. 

Evaluación del proyecto: 

Reflexionar sobre los siguientes criterios: 

- Realizar un balance de aspectos positivos. 

- Analizar la consecución de los objetivos planteados. 

- Supervisar el proceso de cooperación planteado en este proyecto. 

- Recoger propuestas que ayuden a mejorar el proyecto. 

- Recopilar evidencias del proceso y del producto del proyecto conjunto. 
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 “Choike pünon ngepepe”  
Despertar de la Cruz del Sur  

Proyecto Escuela Mapuche-Intercultural 
 

Quiénes somos: 

Somos una Comunidad Mapuche que se llama “Kallfü LLanka Likan”. Se trata de una 

comunidad ancestral que se rige por el ordenamiento cultural Mapuche que tiene como 

ejes de la sociedad “el lonko” y “la machi”, que se reconocen como autoridades dentro 

del colectivo. 

La comunidad trata de transmitir una visión del mundo, basada en nuestros valores y 

creencias, a los niños y niñas, porque son el futuro, son la raíz de nuestra permanencia, 

de nuestro pueblo en la ñuke- mapu.  

 

Estamos: 

La Comuna de Lago Ranco (Riñinahue, Las Quemas, Región de los Ríos, Chile). Se 

encuentra al sur-este de la provincia de Valdivia. Colinda con la comuna de Río Bueno en 

el sur y con Futrono en el norte. Con la Comuna de la Unión tiene un límite común 

menos extenso, hacia el noroeste. En el límite oriental de la comuna se encuentra la 

frontera con Argentina. Con una superficie de 1763 Km2 la Comuna de Lago Ranco 

alcanza aproximadamente el 10% de la superficie provincial. 

En Lago Ranco la altura de la Cordillera de los Andes varía entre 1500 y 2000 m con una 

elevación máxima de 2240 m (volcán Puyehue). En la comuna se distinguen 2 climas 

principales, el clima templado lluvioso con influencia mediterránea y el clima de 

montaña.  

 

Por qué, para qué:  

Queremos tener una escuela para recuperar la cultura Mapuche, para recuperar las 

ceremonias ancestrales Mapuche del ser persona (chellem) de la cuenca del Lago Ranco. 

Algo básico también es recuperar y mantener la lengua propia. Al mismo tiempo, 

consideramos la interculturalidad como base fundamental de la educación. Lo más 

importante es el respeto a todo ser viviente y a todo el ecosistema o entorno de vida 

interrelacionado.  

 

Contactos: 

 

"ADRIANAALEJANDRA Paredes Pinda" 

mar_kalfupire@hotmail .com 
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Valoración del Taller 

 

• Buena acogida. Se recogen pistas para trabajar y ha sido válido lo 

aprendido.  

• Muy a gusto en el taller, buen ambiente. Aportaciones importantes. 

Tiene futuro el taller. Buenas experiencias. 

• Bien los juegos, danzas y poesías para comenzar el taller. 

• Las experiencias son muy ricas y aplicables a otros entornos. 

• Ha faltado tiempo de debate para las experiencias. 

• Son importantes los previos al Congreso: experiencias escritas y plan 

de trabajo.  

 

Coordinación 

 

Jesús María Martín González (Castilla-La Mancha) 

jesusmartgon@yahoo.es   

 

Techo de Lata  

 

Juan Garrido Morales (Castilla-La Mancha) 

jgarrido@jccm.es 
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TALLER FREINET 

 

 

Hemos participado 20 asistentes pertenecientes a los MCEPs de: Málaga, 

Euskadi, Badajoz, Huelva, León, Cantabria, Canarias, Madrid, Almería y del 

ICEM francés.  

Tras la correspondiente rueda de presentaciones y teniendo en cuenta los 

compromisos del Congreso anterior, elaboramos el:  

 

PLAN DE TRABAJO 
 

1. Presentación de videos de cómo llevar a cabo los Planes de Trabajo con 

alumnado de infantil. 

2. Las Conferencias en Infantil. 

3. Los Planes de Trabajo en Primaria. 

4. La Asamblea: documentales, experiencias, debate. 

5. Presentación del CD Freinet Hoy. 

6. Presentación del libro sobre la asamblea “Pido la Palabra”. 

 

Planes de Trabajo y Conferencias en infantil 

 

Martín García, de Madrid, presenta la experiencia “Plan de Trabajo Semanal” 

en formato de vídeo. 

El vídeo muestra cómo los niños y niñas de 3 años hacen propuestas de 

trabajo, cómo piden la palabra y cómo, quien es responsable del día, da la 

palabra y manda callar a los que hablan sin respetar el turno. 

En Asamblea, sentados en círculo, deciden sobre las cosas que les falta por 

hacer o las nuevas que quieren incorporar: 

- Que si nos falta terminar de pintar algunos personajes para la obra de 

teatro. 

- Que queremos dar estas conferencias… 

- Las fichas del cuaderno de matemáticas que queremos hacer. 

- Propuestas sobre dibujos y puzzles a realizar. 

- Rincones por los que cada grupo quiere pasar etc.  

Parece increíble que chicos y chicas de esta edad sean capaces de decidir y 

plantear lo que van a hacer durante la semana. 
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Uno de los aspectos más interesantes de este plan de trabajo diseñado en 

clase son las Conferencias. Que se preparan en casa con ayuda de las familias 

y luego se exponen a toda la clase.  

Se valora muy positivo el presentar las experiencias en este formato ya que 

se ve la dinámica de las aulas, la participación real de los niños y niñas y sirve 

como excelente instrumento para evaluar nuestra práctica docente ya que se 

ven los errores que en determinadas ocasiones cometemos y que, desde la 

observación en el vídeo, nos sirve para mejorar nuestra práctica. 

  

Los Planes de Trabajo en Segundo Ciclo de Primaria 

 

Se presentan unas plantillas de Planes de Trabajo de Matemáticas, 

Conocimiento del Medio y Lengua, en tercer curso de Educación Primaria, para 

un mes. (Ver Anexo).  

Tras una evolución progresiva en el que vamos introduciendo poco a poco las 

actividades, se llega a final de curso con unos planes más complejos donde se 

recogen todas las actividades que se realizan en clase: 

Unas obligatorias que tienen que ver con los programas: 

- Contenidos y ejercicios de los libros de texto. 

- Tablas de multiplicar y operaciones básicas. 

- Ortografía, vocabulario… 

- Biblioteca escolar. Libros leídos. 

- Itinerarios establecidos en el plan general del curso. 

Y otras libres que son las que le dan sentido a los planes al permitir la libre 

elección de actividades: 

- Textos libres y revista digital. 

- Taller de poesía y “País de las Palabras”. 

- Taller de prensa con elección y comentario de noticias. 

- Conferencias individuales o en grupo. 

- Investigaciones: huerto escolar, observaciones directas … 

- Calculo vivo y problemas inventados. 

- Talleres: música, modelado, reciclaje, pintura, teatro… 

- Talleres matemáticos de libre elección… 

- Informática: correveydileescolar y blog de clase etc. 

- Proyectos de trabajo discutidos y aprobados en asamblea… 

Para ver algunos de estos aspectos presentamos el blog de clase que 

habíamos iniciado el curso anterior:  

http://ceipgoyasegundocursoa.wordpress.com/  
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Se valoró que era un trabajo positivo. Interesante que se pusieran los 

contenidos para que tanto las familias como los alumnos y alumnas tuvieran 

claro lo que tenían que estudiar. 

Que favorecen las responsabilidad al comprometerse a hacer unos trabajos y 

en un plazo determinado. 

La implicación de las familias en esta forma de trabajo es fundamental. 

Que unos planes de trabajo rígidos y concebidos solo por el profesorado se 

alejan de la idea de Planes de Trabajo de Freinet. 

Se analiza cómo son los planes de trabajo para quienes tienen dificultades de 

aprendizaje y se critica que no aparezca en la valoración final la firma de los 

alumnos y alumnas como aparecen las del profesorado y familias. 

También habría que establecer unas normas de corrección para ejercicios y 

trabajos. 

 

La Asamblea  

 

Tras analizar algunos documentales en video de cómo alumnado de Infantil y 

Primaria llevaban a cabo las asambleas de clase, cuyo paso previo es la 

elección de cargos: moderación, secretaría, observación externa, quienes 

cortan para que no se salgan del punto a debatir… 

Pasamos al debate. 

En el Taller del Congreso anterior habíamos hecho de forma práctica una 

Asamblea y nos dimos cuenta de sus dificultades: cómo cortar, concretar, ser 

concisos, llegar a conclusiones etc. 

Se puso de manifiesto la dificultad de llevarla a cabo en Secundaria, porque 

no hay tradición y las tutorías que podrían potenciar esta técnica de toma de 

decisiones no lo hacen, aunque Isa nos presentó una experiencia muy positiva 

y valorada por sus alumnos y alumnas como muy interesante. 

La importancia que tiene para aprender a dialogar, a respetar las palabras a 

oír a los demás, a solucionar los conflictos, a adquirir confianza y tener 

libertad perdiendo los miedos a expresarse y opinar.  

Se puede poner un tablón en clase donde durante la semana se van anotando 

los puntos que interesa debatir y así se pueden preparar mejor… 

Igual que la idea de que al empezar cada asamblea se recuerden los acuerdos 

y compromisos anteriores 

Es fundamental que no sean solo Asambleas de clase, sino que se practique 

además la Asamblea de Centro. 

Son necesarias para que tenga lugar una verdadera democracia en los 
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centros, experiencias como la que presentó Bau, llevada a cabo en su colegio 

de Huelva o la compañera Carmen de Canarias y en la que se implican todos 

los cursos desde Infantil. 

Y se potencia la democracia porque periódicamente se reúnen los repre-

sentantes de cada curso en la Asamblea de Delegados que han recogido las 

propuestas de cada clase y vuelven al aula para informar y volver a decidir y 

tomar acuerdos sobre las propuestas recogidas por todos y todas. Sería un 

ejemplo a seguir también para el profesorado que convertimos nuestros 

claustros cada vez más, en órganos de trasmisión carentes de interés, 

propuestas y debate ¿Y el nuevo ROF? ¿Potencia la gestión democrática de los 

centros?  

La necesidad de una verdadera participación de las familias en todos los 

procesos de enseñanza y gestión de los centros. Que no debemos dormirnos 

ya que la democracia hay que conquistarla cada día. 

En este sentido, el libro elaborado por los compañeros y compañeras de 

Madrid y presentado en el Congreso: “Pido la palabra” donde se recogen 

experiencias concretas de Asamblea tanto de clase como de centro y se 

analizan las dificultades, ventajas etc. es clave y deberíamos extenderlo en 

todas nuestras provincias si queremos cambiar en algo nuestras escuelas ante 

este claro retroceso democrático. 

 

Presentación del CD: Freinet hoy  

 

Las compañeras de Canarias, Edurne y Carmen presentaron el CD. 

Es un trabajo realizado por todo el colectivo canario donde se recogen las 

técnicas Freinet y su relación con las competencias básicas, con enlaces a 

páginas, blog y toda una serie de recursos que nos permiten hacer una 

escuela en nuestra línea. 

El CD pudimos adquirirlo en el Congreso, pero también está ya en la página 

del MCEP (http://www.mcep.es) y en el siguiente enlace:  

http://www.slideshare.net/fase/freinet-hoy-pedagoga-freinet-y-competencias-bsicas# 

 

Valoración del Taller 

 

Se hace una valoración positiva de cómo se ha ido desarrollando el Taller en 

los últimos congresos. 

Nos anima y contagia profundizar en nuestras técnicas. 

El Taller va teniendo cada vez más contenido. 



MCEP	  
 

	   DOSSSIER	  38	  CONGRESO	  -‐	  BORRADOR	   101	  

Pero debemos afrontar cada técnica con otra metodología. Partiendo de las 

fuentes. De cómo la concibió Freinet en su escuela para ver nuestras 

modificaciones, aportaciones y sobre todo las adaptaciones a las N. 

Tecnologías. 

 

Plan de Trabajo para el próximo curso 

 

- Seguir profundizando en la Asamblea. La Gestión Democrática de los cen-

tros. (Traer grabadas asambleas de centro y de padres y madres). 

- Elaborar estrategias de intervención en los centros escolares para que lle-

guen nuestras propuestas. ¿Cómo hacer que se extiendan nuestras técni-

cas?  

- Iniciar una nueva técnica: El Cálculo Vivo. 

- Traer en video cómo organizan nuestros alumnos y alumnas los planes de 

trabajo. 

- Y como metodología del taller, practicar entre nosotros y nosotras cada 

técnica nueva que trabajemos, previa presentación de la teoría. Para el 

próximo Congreso, el cálculo vivo. 

Sería conveniente que leyéramos todos y todas el mencionado libro “Pido la 

Palabra” para comentarlo en el Congreso. Podemos pedirlo si no lo tenemos a 

Enrique en Cantabria y porque podríamos regalarlo o venderlo a compañeros 

y compañeras, a los equipos directivos de los centros progresistas de nuestra 

provincia y a los correspondientes CEPs, etc.  

Así como haber trabajado el CD de Canarias sobre las competencias básicas y 

técnicas Freinet. 

 

Coordinación del Taller 

 

Emiliano Padilla Molina: emilpadimo@yahoo.es  

C/ Ónice 43 

04008 Almería. 

 

 

ANEXOS  
Plantillas de los últimos planes de trabajo de 3º curso de Educación Primaria 

del CEIP Francisco de Goya de Almería.  
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CONOCIMIENTO DEL MEDIO: PLAN DE TRABAJO 
LAS INSTITUCIONES LOCALES. CONOCER EL PASADO. Temas 14 y 15 

(Del 24 de mayo al 22 de junio) 
- Los ayuntamientos y su 
funcionamiento 
- Alcalde y concejales. 

- Los servicios municipales: 
abastos, policía, bomberos, tráfico, 
limpieza, agua, alumbrado, autobuses, 
de ocio y culturales… 

 
ESTUDIAR 
Lo que tengo que  
Estudiar y saber. 

Cómo cambiamos: La historia personal. 
El pasado local: monumentos. 

 - Tiempo e historia. 
- Los recuerdos del pasado: 
tradiciones, fiestas, símbolos… 

191 192 195 196 198 199      EJERCICIOS 
Páginas de ejercicios 
del libro que haré. 
(Todas hechas - 2 p.) 203 204 205 207 209210 211 212 213 215   

NUESTRO MUNDO 
TALLER PRENSA 
Preparar un telediario 
(10 noticias ----   1 p.) 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

   Taller Documental  
Estudio de fotografías 
antiguas para ver los 
cambios producidos en 
Almería.             (1 p.) 

   

- Conferencia de la Policía Municipal 
de Almería 

- Conferencia de los bomberos Trabajo en grupo  
 Conferencias   (2  p.) 

- Mi historia personal - Elección de un monumento de nuestra 
ciudad que nos interese. 

INVESTIGACIONES 
 por grupos en 
nuestro HUERTO 
ESCOLAR        (1 p) 

- Itinerario para ver los cambios 
producido en las plantas a principios 
de verano. 
- Los olores del jardín árabe. 

- Seguimiento de nuestras plantaciones 
de: tomateras, pimientos, berenjenas y 
sandías. 
- Cuaderno de campo 

- Completar nuestro álbum en flickr: 
LA MOLINETA EL PARQUE QUE 
QUEREMOS. 
- Terminar los proyectos 

- Completar nuestro álbum en flickr: 
ALMERÍA, MEDIOS DE TRANSPORTE. 
Y COSTA 

 
ITINERARIOS: 
Terminar los 
proyectos de trabajos 
iniciados                    (2 
p.) 
 

- Abrir un nuevo álbum: 
ALMERÍA Y EL PASO DEL TIEMPO 

- Comentarios en el nuevo álbum de las 
fotografías trabajadas. 

CONCURSO en grupo 
de todo lo estudiado 
                         (1 p.) 

 

 Nota de los trabajos realizados _____________________________________________  
(En este plan de trabajo no hay control) 

Lo que debo mejorar para el próximo plan de trabajo: ____________________________ 
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________ 

 
Opinión del profesor: 
 
 
 
Firma:  

Opinión de los padres:  
 
 
 
Firma: 
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OPINIÓN Y FIRMA DEL PROFESOR:                            OPINIÓN Y FIRMA DE LOS PADRES: 

 
 

 

LENGUA CASTELLANA: PLAN DE TRABAJO 
TEMAS: 14 y 15  (Del 18 de mayo al 22 de junio ) 

Construir frases para formar un texto, 
utilizando las mayúsculas y puntos. 
Frases hechas. Dobles significados. 

Los verbos: infinitivos, presente, pasado, 
futuro. 
Saber utilizar el diccionario. 
Emplear sinónimos y antónimos. 

 
ESTUDIAR 
Lo que tengo que 
saber para el control 

Ortografía: Utilización de los dos 
puntos. 
Palabras que se escriben con ll. 

Saber construir una obra de teatro. 
Recitar con entonación una poesía. 
Construir un poema. Las rimas 

180 181 182 183 184 185 186 187 188 190 EJERCICIOS 
Páginas del libro 
cuyos ejercicios tengo 
que hacer.  
Todas hechas       2 p. 

194 195 196 197 198 199 202 203 206 207 

 
 
 

Textos libres que he 
Inventado o trabajado. 
10 textos               1 p.                  

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

   BIBLIOTECA 
Nombre de los libros 
4  leídos                1 p.  

   

 
  

 
 

 TALLER DE POESÍA 
Poesías y canciones  
6 Trabajadas        1 p.  

 
 
 

 

 EL PAÍS DE LAS 
PALABRAS.   
Las actividades    1 p. 

 
LOS VERBOS 

 
INVENTAR UNA OBRA DE TEATRO 

   

   
   
   
   

VOCABULARIO 
Palabras nuevas que 
he aprendido 
 
18 palabras         1 p. 

   
   

   
   
   

 
ORTOGRAFÍA 
Palabras que he  
aprendido a escribir 
Correctamente. 
15 palabras          1 p.    

INFORMÁTICA: 
Páginas diseñadas 
6 páginas             1 p. 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

CONCURSO 
POR EQUIPOS 
10 acertadas        1 p. 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 Nota de los trabajos realizados ______________________________________________ 
 Nota del control  __________________________________________________________ 
 Nota Media obtenida _______________________________________________________  

En el próximo plan de trabajo debo mejorar __________________________________________ 
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MATEMÁTICAS: PLAN DE TRABAJO (Del 19 de Mayo al 21 de Junio) 
Tema 14. Perímetros y áreas. Tema 15. Los cuerpos geométricos 

Clasificar polígonos según sus lados. Simetrías y traslaciones. 
 

Calcular el perímetro 
de los polígonos 

Prismas, pirámides y su 
clasificación. 

Averiguar las áreas usando papel cuadriculado 
 

Cilindros, conos y esferas. 
Construir cuerpos 
geométricos. 
 

 
Para el control tengo 
Que saber 
 
 
 

NUEVO RETO: Multiplicar y dividir por dos cifras. 

182 183 184 185 186 187 188 189 191    Actividades del 
libro. 
Páginas que haré. 
Todas hechas    3 p. 194 195 196 197 198 199 200 203        

Problemas 
inventados 
10 problemas     1 p. 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

Ya sé de memoria  
las siguientes  
tablas de multiplicar 
                          2 p. 

 
 
 
2 

 
 
 
3 

 
 
 
4 

 
 
 
5 

 
 
 
6 

 
 
 
7 

 
 
 
8 

 
 
 
9 
 
 
 

 
 
 
10 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
Construcciones geométricas  
y áreas en el geoplano. 

 
De medidas de peso y volumen 

 
T. EN EQUIPO:  
Talleres en los que 
he participado 
3 talleres          2 p. Construcción de cuerpos 

Geométricos con plastilina y pajitas. 
 
Juegos matemáticos 
 

 
INFORMÁTICA: 
Programas hechos 
al ordenador.    1 p. 

Pipo en la China Imperial 
(Figuras planas y cuerpos geométricos) 

Matemáticas con Pipo 
Aprender a multiplicar y dividir 
por dos cifras. 

CONCURSO    1 p. 
EN GRUPO 

 

 
 Nota de todos los trabajos realizados ______________________________________ 
 Nota del control _______________________________________________________ 
 Nota media obtenida en estos temas ______________________________________  
Lo que debo mejorar para el próximo plan de trabajo: _________________________ 
________________________________________________________________________ 

 
COMENTARIOS Y FIRMA DEL PROFESOR: COMENTARIOS Y FIRMA  DE LOS PADRES: 
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TALLER DE TECNOLOGÍA EDUCATIVA 

 

 

18 personas de los MCEPs de Salamanca, Cantabria, Almería, Madrid, 

Canarias, Algeciras, Euskadi, Vigo, León. 

 

PLAN DE TRABAJO 
 

Tras la presentación de las personas asistentes se planteó del trabajo que el 

Taller realizó durante el Congreso. 

1. Debate sobre las nuevas tecnologías y el MCEP. 

2. Presentación de experiencias: 

Proyecto Investigamos os Volcáns. 

La pizarra digital.  

Presentaciones con Prezi.  

3. Valoración del Taller. 

4. Plan de Trabajo para el próximo curso. 

5. Coordinación. 

 

Debate sobre Nuevas Tecnologías 

 

Ante la presencia de un miembro del Taller en la mesa redonda que habrá el 

sábado, se solicita la aclaración para saber cuál es el tema a debatir, si se 

trata de un simple intercambio de experiencias o es más bien un análisis del 

uso de las nuevas tecnologías aplicadas a nuestra visión de la Escuela. 

Tras dejar claro que la persona que representará al Taller, pasamos al debate 

en el que salieron las siguientes cuestiones: 

El MCEP no ha encontrado todavía la fórmula para trabajar con un estilo 

propio en nuevas tecnologías. Es imposible escapar a su influencia, algo que 

no tendría ningún sentido en una Escuela abierta a su entorno, al mismo 

tiempo que se suscitan algunas inquietudes acerca de su adaptación a nuestra 

ideología pedagógica. Para muchas personas, por ejemplo, las wikis son un 

referente clave en el progreso que siguen las nuevas tecnologías, y son 

reconocidas como una metodología que se asemeja mucho a nuestra manera 

de trabajar. Pero, inmediatamente, se cuestiona su interés para el MCEP 

porque les falta implicación afectiva, o no permiten el contacto directo e 

inmediato de las emociones, algo fundamental para nuestra manera de 

entender la Escuela. 
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¿Cómo meter la vida en la Escuela? ¿De qué manera las nn.tt. nos pueden 

ayudar a ello? Uno de los objetivos del taller es animar a que la gente se 

implique más en esto. Para la mayoría del alumnado las nuevas tecnologías 

forman una parte muy importante de su tiempo y su ocio, y están totalmente 

incorporadas a sus formas de trabajo. No se pueden separar, pues, nuevas 

tecnologías y vida. 

Nos preguntamos si el debate sigue siendo el mismo de siempre en el Taller, 

y vamos tomando conciencia, poco a poco, de que ya no se discute que las 

nn.tt. tengan que ser usadas, ni que debamos aplicarnos en ellas, sino que el 

asunto se va clarificando: se trata de investigar cómo podemos convertir este 

instrumento en algo que potencie nuestra pedagogía, intentando evitar sus 

efectos menos humanizadores. 

También discutimos acerca de las dos caras del Taller en el que se pide que 

haya debate sobre los temas candentes, al mismo tiempo que sería 

interesante no renunciar completamente a la dimensión práctica del Taller en 

la que se conocen y evalúan los distintos avances que la tecnología educativa 

nos propone. 

Se comenta la diferencia que hay entre usar y escolarizar las nuevas 

tecnologías. Se entiende escolarización de las nuevas tecnologías a aquella 

fórmula que hace que las clases sean en el fondo igual que hace 100 años, en 

las que el alumnado no se implica en el aprendizaje. Es necesario un 

paradigma nuevo de enseñanza aprendizaje. Es bastante probable que el 

papel del profesorado termine siendo el de un mediador de conocimientos. Si 

hay algo que caracteriza al MCEP es su capacidad por encontrar fórmulas 

nuevas para enfrentarse al trabajo pedagógico, incorporando todo aquello que 

sea interesante de cara al aprendizaje crítico y personal del alumnado; pero, 

es cierto, que en el caso de las nuevas tecnologías, estamos encontrando 

dificultades para ajustar estas nuevas herramientas a los postulados de 

nuestra pedagogía, a los que no podemos renunciar. Es como si las nuevas 

tecnologías tuvieran que ser “domesticadas”, pero todavía no hemos 

encontrado la fórmula que nos permita conseguirlo. No se trata de usar sin 

más estas tecnologías sino desmenuzarlas, darles la vuelta, descomponerlas y 

conocerlas por dentro para conocer sus virtudes y sus defectos. 

Uno de los peligros con el que nos encontramos es el del determinismo 

tecnológico, ya sea en su versión optimista (en la línea de Richta) o pesimista 

(quizá la más conocida sea la visión que dé la razón tecnológica tiene la 

Escuela de Frankfurt), que parece haberse instalado definitivamente en 

muchos de los análisis que se hacen sobre las consecuencias de la irrupción 
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de las nn.tt. en la sociedad actual. Si utilizáramos la fórmula de U. Eco, 

parece que nos hemos dividido entre integrados y apocalípticos, por seguir 

manteniendo el ejemplo anterior. Pero el determinismo tecnológico es 

pernicioso, porque no es la máquina, la tecnología, quien controla los fines, 

quien decide sobre lo que pasa. Nuestra visión no es determinista porque 

consideramos que es posible domesticar a este animal poderoso que nos ha 

cercado y que sin embargo debe tener un punto accesible desde donde utilizar 

su fuerza para sacar ventaja de ella. Somos nosotros quienes tenemos que 

decidir, quienes debemos decidir, hacia dónde queremos ir. Son las personas 

las que debemos decidir hacia dónde queremos que nos lleven las máquinas. 

Un fenómeno especialmente relevante es el hecho de que al alumnado que 

nos rodea ha crecido en un entorno que les convierte en nativos digitales. 

Hemos discutido si eso supone que nos pueden enseñar más de lo que 

nosotros podamos proponerles. Sin duda, que en aspectos concretos que 

tienen que ver con el ocio, con las redes sociales, los audiovisuales será así, 

pero no nos parece que tengan una visión crítica o analítica mejor que la 

nuestra. Nosotros nos preguntamos por la finalidad que subyace detrás de las 

propuestas tecnológicas, mientras que ellos, en general, las usan de una 

manera menos crítica. ¿O quizá nos equivocamos? De todos modos, aun 

reconociendo que en aspectos puntuales podamos estar por detrás de la 

gente más joven, que ha crecido rodeada de medios digitales y tecnológicos, 

deberíamos seguir trabajando para estar por delante de otros maestros. 

Los peligros que encontramos los hemos enumerado con claridad: plagios, 

desinformación, falta de profundidad, despersonalización, alienación tecnoló-

gica (falsa interactividad) nuevas adicciones e insatisfacciones. Pero las 

ventajas no las hemos ordenado de manera tan clara, porque quizá las damos 

ya por supuestas. 

 

Presentación de Experiencias 

 

• Tenemos el Proyecto Investigamos os Volcáns. 

José Manuel, de Vigo, presenta su trabajo en Educación Infantil en Vigo 

usando la pizarra digital. Es un ejercicio claro de cómo desde los 4 años el 

alumnado de hoy está totalmente inmerso en esta forma de trabajar en 

entornos digitales. En concreto, el trabajo tenía como tema los volcanes.  

Está desarrollada en el apartado de Anexos del Taller 0-8 años. 

• Juan de Salamanca nos mostró también el trabajo que se está haciendo 

en su colegio de Hervás (Cáceres) en el que el profesorado y el alumnado 
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están comenzando a interactuar y trabajar con la pizarra digital que se ha 

colocado en la biblioteca del centro. Su propuesta se centra en la posibili-

dad que da esta tecnología de fabricar materiales nuevos a partir del 

escáner, juegos, para adaptar las actividades y trasladarlas a la pizarra 

digital. 

• Juanjo de Salamanca nos presenta su trabajo en matemáticas sobre la 

proporcionalidad geométrica y el teorema de Tales, para lo que se apoya 

en la pizarra digital, sin usar el software que la pizarra trae. En lugar de 

usar lo que la pizarra trae y vende, hace otras cosas con ella. Además 

tiene una página web interactiva con aplicaciones para la pizarra digital. 

• Alfredo de Madrid, hizo una presentación de la nueva herramienta de pre-

sentación de contenidos que propone Prezi, un editor de presentaciones 

on line. Lo primero que mostró fue una presentación Prezi sobre la guerra 

y el nacionalismo, basado en las imágenes de la Guerra de la Indepen-

dencia de 1808 hechas por distintos autores (cf. http://prezi.com/ah-

_jrarkx_-h/las-imagenes-de-la-guerra-de-la-independencia/). A continua-

ción nos propuso hacer nuestra primera presentación Prezi bajo el título 

de “El MCEP y las nuevas tecnologías”, con la que el taller utilizó la herra-

mienta por primera vez, desde la configuración de la cuenta, hasta el ma-

nejo de los comandos más sencillos. Posteriormente tuvimos un breve co-

loquio sobre Prezi.  

Es un programa muy atractivo para el alumnado gracias a su dinamismo. 

La problemática que genera es bastante representativa del debate gene-

ral que hay sobre las nuevas tecnologías, la fascinación inicial que provo-

can pero las dudas que surgen a medio plazo sobre su verdadera utilidad 

educativa. Como acabamos concluyendo normalmente, son una herra-

mienta más que puede ser usada, conociendo sus potencialidades y sus 

defectos. Todos los problemas que planteaba Power Point a la hora de las 

presentaciones siguen siendo las mismas con Prezi. El coordinador del ta-

ller ha colgado ya en la web del MCEP, un manual inicial para abrir y crear 

una cuenta educativa con la que seguir experimentando. 

• Los últimos minutos del taller previos a la valoración los dedicamos a 

intercambiar ideas con Javier Casado, quien en su año de licencia de 

estudios ha hecho una recopilación impresionante de materiales para 

trabajar en Web 2.0. La referencia de su trabajo es: 

http://escuelacooperativa.wikispaces.com/ 

En el coloquio que se planteó posteriormente a las experiencias se habló de 

los diferentes modelos de pizarras digitales, que presenta programas con 
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calidades diferentes según las marcas. También se planteó el asunto de la 

altura a la que se debe colocar la pizarra o de qué estrategias se pueden 

utilizar para que los niños y niñas más pequeños puedan acceder a ella. 

También se comentó que las editoriales se están lanzando a toda velocidad a 

ocupar este nuevo mercado y están haciendo programas, que por lo general 

son bastante malos. En el grupo distinguimos por ello el matiz fundamental de 

que alguien te dé hecho el programa o que tú lo hagas adaptándolo de 

manera creativa a la metodología Freinet. Los medios informáticos deberían 

estar puestos al servicio de la investigación y la creatividad y no para la 

repetición. Los medios no son lo importante sino los fines, por lo que debe-

ríamos buscar los programas que nos permitan ajustarnos mejor a nuestra 

forma de entender la Escuela. 

También comentamos la dificultad que entraña el uso de herramientas 

pedagógicas que parecen juguetes, al menos en un primer acercamiento a 

ellas. Es preciso, por ello, estar muy atentos a las consecuencias no deseadas 

que pueden generar, incluso sería necesario hacer un listado de qué tipo de 

cosas van en la buena dirección y cuáles no. Después de hacer esta 

prevención, el grupo reconoce que la pizarra digital tiene una potencialidad 

extraordinaria. Incluso llegas a improvisar, cosa que sólo se puede conseguir 

cuando es una herramienta que se usa diariamente y es fácilmente accesible; 

si sólo se usa esporádicamente se corre el riesgo de hacer un trabajo basado 

en la espectacularidad. Si tuviéramos que utilizar la terminología Freinet 

diríamos que es necesario el tanteo para usarla correctamente. Algunos de los 

componentes del Taller que la han usado comentan que puede crear adicción 

para el profesorado ansioso de novedades, así como en el alumnado de 

infantil. 

Es una tecnología muy abierta, muy polidimensional: puedes hacer con ella un 

karaoke, usar una webcam, analizar textos, ver videos, etc. Otro elemento 

muy positivo es que abre mucho a la curiosidad, a la investigación, y sobre 

todo a lo estético, a la creatividad. 

Se preguntó sobre la experiencia que alguien pueda tener con webquest. En el 

coloquio e intercambio de ideas se planteó que es como una búsqueda del 

tesoro, pero enriquecida. Es una manera de trabajar que favorece mucho el 

trabajo cooperativo. Dedicamos unos breves minutos a ver un ejemplo al azar 

sacado de internet. 

 

La última parte del Taller la hemos dedicado a resolver algunos asuntos 

pendientes. El primero ha sido la decisión de cambiar el nombre del Taller que 
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a partir de este momento se llamará “Taller de Tecnología Educativa”. 

También tuvimos un breve debate sobre el interés que pueda tener la 

formación on line, que en nuestro caso se podría transformar inicialmente en 

la puesta en práctica de un encuentro on-line. La mayor dificultad que hemos 

encontrado para poner en marcha este asunto es el encontrar entre nosotros 

una persona que pueda hacer un diseño de un curso de este tipo. También se 

comenta que la formación on-line es tan importante que necesitaría de un 

tema de debate más calmado. También hemos decidido hacer un blog y 

ponerlo en la web del MCEP. La propuesta que se hace desde la Coordinación 

del Taller es la de entrar al menos una vez al mes en dicho blog y hacer una 

mínima aportación. También hemos hablado de que sería bueno contar con un 

lema del Taller, buscando entre todos una frase que nos defina. 

 

Valoración del Taller 

 

El taller ha tenido un funcionamiento agradable por primera vez en los últimos 

años. Ha sido un acierto plantear el debate con la profundidad necesaria. 

Hemos dedicado algunos minutos a comentar las reacciones que los trabajos 

de Domingo han provocado; como conclusión podemos decir que parece 

evidente que hace una aportación seria e interesante que sin embargo 

demuestra que tiene un conocimiento superficial del MCEP: no se trata de 

llegar el primero, sino llegar justo a tiempo y con todos. 

También hemos valorado muy positivamente el hecho de que en este 

Congreso hemos usado muy poco el ordenador, con lo que se comprueba algo 

que ya hemos analizado teóricamente, que el ordenador ha de usarse cuando 

sea preciso y no como norma. Nos parece, por último, que el esquema 

debate-experiencias (por este orden) puede ser muy adecuado para nuestro 

trabajo en los congresos. 

 

Plan de trabajo para el próximo curso 

 

• Continuar con el debate general sobre la tecnología y su uso didáctica 

adaptado a la metodología Freinet. 

• La formación on-line. 

• Investigar y aportar experiencias sobre webquest. 

• Aportaciones al blog del Taller. 

• Lema del Taller 
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Coordinación 

 

Juan Manuel Delgado. jmdelgadop@gmail.com 

MCEP Madrid 

 

 

ANEXOS 
	  

La novedad de la pizarra digital en el colegio 	  

Juan Fernández Platero	  

jujuon@terra.es	  

CP de Hervás, Cáceres 

MCEP Salamanca 

Se han presentado dos actividades, la primera se incardina en un proyecto 

que se hizo en el Colegio de Primaria de Hervás durante el curso 2009/10 en 

Infantil y Primaria sobre la novela vuelta al mundo en 80 días. Consistía en 

una reunión final de todos los alumnos y alumnas que habían realizado la 

actividad, pertenecían a infantil 4 y 5 años y 2º de Primaria en total eran 75 

criaturas. Se les recibía en la biblioteca y se hacía un programa de televisión, 

con entrevistas sobre el tema, el entrevistado salía en directo en una tele 

gracias a la conexión de la cámara de video con la tele. A continuación, se 

utilizaba la pizarra digital. Se había escaneado un juego magnético que de esa 

forma se pudo hacer grande y por tanto colectivo, consistía en mover unos 

muñequitos que en cada mapamundi correspondían a medios de transporte, 

monumentos, animales típicos y muñequitos representando las culturas. En 

un primer momento se juega en grupo para que los niños y niñas vean como 

se mueven y colocan las imágenes, a continuación, se agrupan mezclados con 

un mayor que coordina y colocan los muñequitos que se les reparten en 

sobres en un mapamundi mudo en papel A3. La segunda experiencia presen-

tada se inscribe en un curso de maestras/os que el que suscribe coordinó 

sobre pizarra digital en el colegio citado. Hicimos 10 archivos de distintas 

temáticas con las herramientas de la pizarra digital. A medida que los 

realizábamos a lo largo del curso se iban probando en las clases de los que 

participaban en el grupo de trabajo. El que se mostró consistía en mover las 

cabecitas de los niños y niñas de primero para colocarlas en su sitio en una 

foto de grupo y escribir el nombre de cada compañero/a. Para organizarse 

bien considero que es mejor que la observación pasiva no ocupe demasiado 

tiempo, por ello cuando se aprende la dinámica las criaturas en pequeño 
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grupo, hacen lo mismo que se explica en la pizarra digital pero en papel 

(pegan las cabecitas en su sitio y ponen el nombre de cada compañero) 

mientras, a quien le va tocando, lo hace en la pizarra digital. 

Referencias más amplias y video se pueden pedir a Juan Fernández Platero.  

 

Presentaciones con Prezi 

Alfredo López Serrano 

alfredobux@gmail.com 

MCEP Madrid 

Prezi es un nuevo programa de presentaciones, que frente a Power Point, 

ofrece algunas novedades: 

1. Espectacularidad. En el mundo actual, donde hay un alto grado de cultura 

visual, Power Point ha quedado estéticamente desfasado o agotado. No 

ofrece novedades y predispone al tedio nada más comenzar. Esto no 

quiere decir que debe buscarse el efecto por sí mismo, sino al servicio de 

una transmisión eficaz del contenido. Por ello deben seguirse las pautas 

de cualquier presentación: que las imágenes o el texto no reste protago-

nismo a nosotros o lo que estamos diciendo, que no baje el nivel concep-

tual, que pueda verse correctamente siguiendo las leyes de las presenta-

ciones de diapositivas, etc. 

2. Giros y zoom, que deben estar al servicio del contenido, es decir, los giros 

suponen un cambio de tema, el zoom una profundización o análisis de un 

punto concreto, así como el alejamiento nos habla del contexto, un dis-

tanciamiento, etc. Es una forma de conseguir la 3ª dimensión en las pre-

sentaciones. 

3. Los materiales se distribuyen como en una mesa de trabajo, o un muro, y 

después se pueden elaborar los recorridos o discursos (varios son posi-

bles) una vez visibles los elementos.  

Además de esta brevísima reflexión teórica, trabajamos la técnica en el taller, 

cada uno y cada una en su ordenador. 
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