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Ind el ucicin

"M ecueniin con diie renevade para velver o empezar”. Asi e
eapresaba un pariicipance al finalizar ks jormadas “Repensar In enssfianza
desde la diversidad” gue celebramos en Leganés (Madid} en mayo de
P98,

En el marco do estas Jormadas los goe allil paticipanss padimos sefle-
aloar, expones y compann experiencias y planteamisnios que permitan
ahordar, desde posiciones no sdlo mickectuales sing tambaén desde las
priicticas sociales compartidoes, ¥ en consecuencla desde ¢l compromiso
soclal ¥ ético con |2 diversidad en 1o escuela pliblica, Dairnie este empo
pudimos constatar ambién que numeroses macstios-as ¥ profesones-as se
encuemran inmesos @nuna accldn comprometida para romper Ins inercias
de] sistemea.

Lo diversidad vists cdesde las implicaciones de I evaluscidn, ef curri-
cilum oculie & la wleckogia, junto a un comjumndn wariods de expenencins
edncativas que abarcin o los distintos niveles del sgema sducaivo nos
dzn pisn vissGn dedallada de la rigquezs de ko tratado en estos jomadns en bns
qui 52 retoman planteamientas, can cierlo sgbor a afiejo ¥ un o ovi-
dalas en la actualidad, con fucrea ¢ usian, Principios orientadores como
la cooperacién cn al aula, la implicacida del alumnndo en la oma de deci-
sics, el desamolle ¥ elaboracidn de proyectos de trabajo, la imporoncia
de los indereses de Jos ahumnos, o ¢l papel relevante de éstos v el docenta
en el diseio ¥ desiorollo del cusrlculam cobran plena actualided, Con el
firme convencimiento de que podemos ¥ debemos seguir irabajands com-
promelidamente ¥ oon renovada ikisida -como manifostaba of comparicroe
citado apteriormente- recopilamos oo este libro ko guee alli se rand,

Mo vy g entr en cuestiones ol detalles sobre el contenido de sste
libra, que el lector-n tendrd Ja oporunidod de jorgar v valorar, Quiers
hacer algunas rellexioms que permitan comprender of sentido y significa-
do de las Tornadas, ¥ en consecoencia de la obrm que presentamos, al ks
dil proceso segidn hesin ver Impresas en estas paginas In diverskdssd ¥
puralidod che cxperiencias ¥ reflexiones que s obordaron en este eventa,
enel us 'pq'rlil;i'pqmm alrdadar de MK docenies.

Conatbdeno importante sefalar que las Tompdes, conbexio ¥ texio de
eala publicacidn, son Mo de la reconversian de s dos inkcialmente pee-
wistas desde e Asesodli de Bducscitn BspecinliOrientacisin v Tatopria
Unas iban a versar sobre Andicion ¥ Lenguaje, e ofras sobee ol inber-
canhio de experencias en el Ambito da In Integmcidn Escalar ¥ la Tutora
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Fepenser In ewsenomen desdi 1n diversidid

¥ Orkendocidn Bsia previsidn e modificd para no limidar ¢l onfogue 0 oun
icmn monogrificoe y abrir ks puerias de los jomadas o debates mis com-
plefos en Jos que aqaellos guedaban implicados. Exo nos permitit esio-
Blecer un mores mis amplio desde donde analizar ¥ reflesionnr en omao a
I divessbdad, ¥ congsecuentements, avitar ¢l fesgo de reforzar ¢l diseurso
reduccionista gue se hace con frecuencin de In misma,

Como se puede aprectar en b lectura de los trabajos agui reunides,
confercnclantes y ponenses de expeniencins, de widos los niveles edecoti-
wis ¥ diferenies dmbitos de irabajo, han storgade olra dimensidn ¥ atro
“lexio” 1 este discurso reduccionista al que anbes me referfa, que dentifica
la diversidad con ¢l alumpade con necesidodes edwcotives especinles o el
perteneciente o minoras énicos.

En esias jernadas de tabajo bemos comprobado una yez mids que
hahlar de slencidn a kb diversidod exipe necesaripmente el habEar de mode-
ks de escizla y nsodelos de cnselanza, aln obviar los modelos de socie-
dad en las que Estos 52 sustentan v sadprienen sendidd.

Tal ez peceiiemes mis que nuisca recuperar ol endasiasmo y el com-
promieg por el servicko secinl v fommalive que In escueld pobhica @2 La.
muila & prestar, e contra de esi old sunl, pero manificsta, de pesimismo
qué recorme la escueln, Frense al discurso reduccionisty desde el que s2
racioandizan lag apeiones y las pricticas sducativas, necesilimos recupe-
rar un espacio dends la ensefianens sea entendidn desde posiciones miiy
ampling, que nos permilan esisbdecer i elacion mds clara ¥ conpeone-
tida endre escueka v socicdad. Porgue hoblor de diversidad en |s ensefnm-
*a exige plamear & prablemn en entines qoe vayan mds alld de arge-
micntos tfenboos que coulten bos criterios sociales v Slicos que estin siem-
Pre prasEnies aungie no sEmpee explicites: en los planteamienios ¥ pric.
thcas cducativas que tratnm de dar respuesta a In heterogeneidad del alum-
nalo,

Como Jusn Mamsed Alvarez Méndez nos dice, la diversidad an la
excuela debe ser entendids v abandada mds olld de lns diferencias socia.
leste, cralnurabes, Stmscas ¥ de génenn ya dadas porgue comio sefiala este aator
existe otra diversidnd més sutil, pero no menos importante, aquella que s
pesia ¥ emerge en la propia esceela cuando el conocimienio ne se distri-
by 8 todes por ipual porges no se parte de ks necesidacdes de los nlum-
i, P no e ensefia con la fnalidsd social &2 formar cindndancs Qos
participen ¥ disfruten de los kienes collurales v de un leger digme en el
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contexio socia lahoral,

A pesar de mis desees manifiesies, me ba cosiado imaginar lerming-
ik estos Irsbajos que e exponen i conlinesdidn, (oizis esiamos aoo-
tumbrades o gue uros egenban ¥ oios lean, unos pensen ¥ obros aclden,
imos digsfien ¥ decidan y otros ejecuten. Confio en gue sen bien vonida
csla publicacitn para todos aguelles ¥ aguellas gue se sienien comprome-
tidos con In priicticn de la enseflanza v nos visva de acicate pan indciag noe-
v senckeros en los gque of saber v el saber hacer, I toorla v La priceica,
wayan de las mismas manasd, o &l menos, de b unidn de Ssiae v ol mismo

liempo,

La fusitn que se ha dado en estas Jornadns entre el exponer v el enae-
far, escuchar ¥ hablar, aprender y credr, Companir ¥ delGtin, nos invila @
lndos a pdguiriy un sene compromisoc b necesidad de percrar proyectos
colaboratives de actuacion en los gie T investigacian edsicativi no resul-
le njena a In docensia,

Estas jormadas sa hicieron para iratar de I diversidod y desde la diver-
sidnd I relacidn inebudible eatre el guehacer ¥ ¢l pensar en la ens=fansa,
I silo mma meln comin y compirida une o los nomemess firmontes agud
reunddea: ta mejora del sistenes educalivo elabornando ¥ compansenio pro-
Blermas, inguichicles, dulas ¥ proyectos de achvacion qus introduzean niee-
wis Bires an el quahscer colidiano, Desde esta meela comprarinla lenemies
duie busenr ks imprescindible coberencia 3 ests publicncidn,

Conviane advertie gue la distgilnecidn de expesiencang en el likeg 22 ho
realizado en funcidn de detenminades crilerios lemdticos como el lector-u
tendrd oporunidad de comprobar. Hemos optade por esia allesnativa par
ruzones de onganizacion que faciliten lo consulta ¥ mejor comprensidn de
l2 obea. Pero somos conscientes de que T dsiribucion de la e parisncias
podria haberze replizado en funckdn de ofros criteics. Es mds, ea cobe-
rencla con los planteamiemos ¥ ablernati vis que s orecopen en el likro en
relaciion con I escuela, b enseflanza y la divessidad como cje ransversal,
o EElramos ¢]uie hither uirl2ado n'ingﬁn calerio clnsificalorin, Mo ohs-
tants, despuds de dizcotr ¥y analizorks detemidaments o heses podislo
resisnrmos i empledr of cribzria temdlico como gje flexible v ventebrador
de bos documenios de irabajo presemtacdos en las Jomadas, o pesar de gue
s determinndas experienciss ao se establece una relacidn onivoca con
el agrupamdemo consccuenbe por s miliples dimensiones que concumen
en ellas,
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Eegmnsar ln enseionz desde o diversdod

Ipualments es convenlents sefalar gue desde o sentir de mimeansog
compaians ¥ compafiens, pretemdensos quee cste libm no s6le signifyue
el final de una ctapa =i el comienzo de ol mis ilusionants en a gue
esnhlercamas canales de comanicacidn pam conocemes, olvidemes los
status arificiales a lod que estamos scaretidos ¥ busquenmos esos panios de
encucntr; responsohilidades conjimtas ¥ comparidas v el compaoniss
cof unn escueln mds justn que tenemos lodos Ios docentes de cualquies
mivel del sistema educntivo, Porgiee tids altd de las jerargudas antilciales o
inveidodas no podemas ofvidor que somos porsonas guo necesitamos
clconlrarmes ¥ watkgor en eguipe pam comprender megor [ realidad de
nmesitas poquetias parcelas de actoacion desde plandeamicnios consensua-
dlies ¥ compearligos.

La ensefionga &3 wnn prictica social que exige un compromiso ¥ mes-
ponsohilidades mds allf del papel v las funciomes que como docentes
desempedianss en una delerminada firea de comacimiento y nivel slucadi-
vio, Si anteponemos nuesiva condickon de cludadaros & 1o de docenies nas
serd mis Ficil comprender v desnrrallar mestra prictica desde poskciones
comprometidae con un modelo de escucla y sozicdad, donde la diversidod
stfeuicre pheno sentids ¥ significado,

Por ditme, queda agradecer a todos aguellos-as que colabommon con
cxfueroe v enlusizsmo en In organizecidn de estag Jomadas. Y tamixén a
todas aquellas personas que con sus conlerencizs, ponencias ¥ se asisten-
cin permitieron constnein un tiempe y un espacio donde conpartis sa salber
¥ plantear sus dudas o iguisiudes para sepuir trabagamdo por una escucin
mis justn v democrilsca.

Mo quisiera lermmar sin hacer un reconocimiento sspecial 8 Encarmn
Rasilley, peesora de formacién del CPR de Getafe, por su colaborackén
desiieresada en la organizacicn de estos jomadns, También g Arscoio
CGrarcla, por 50 endusiasmo y disposicidn o colaborar a bo lorgo de esios
meses. 'y para teeminar, hacer unn mension o Jests Chocano por su ayida
inaslimahls en fas arduas tareas informiticas, pero impeescindibie para o
urganizacian ¥ gestian de los documentos de trabajo. A todos ¥ a iodas
nuestno reconacimdento v con & nuesto agradecimiento,

Esreban Rubio Rivera
Asesor de Formacein del CPR de Leganés
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IDEOLOGIA, DIVERSIDAD Y
CULTURA: UNA NUEVA ESCUELA
PARA UNA NUEVA CIVILIZACION

Migue! Lopar Melero *

" Tadag fox reres humdanes perlenecen @ fa misma especie v femen
el pifsmeo artpen. Macen iguales en digridad v en devechos

¥ feadow farmaare parte integrante g Lo Fusanddad .

“Todos Toe tidividivor ¥ gropos fensn dereche a ser diferenies,

o codricerare ¥ ser considerados como rafes, "

(Declarncion de In UNESCO),

1. IDEOLOGIA, DIVERSIDAD ¥ CULTURA

Al aceptar la invitacidn a parlicipar en este encuentro entre ensefiantes
me cganprameto o explicitar mis preccupactones ivelectualas, mis refle-
xionezs sobee &l sentido de lo humano, mis sentimientos, mis confBcios
emocipnales, personales y sociales, mis dudas ¥ mis convicciones,.. v mis
creencias sobre 13 necetidad de |a construceidn de una noeva cultora que
acephe, conozco. comprends ¥ respete a cada ser bumang oomo es v o
COMTHS i gusiania quie fuers, Como dice BERGER y LUCKMAN (1967}
“Los modes de Hepar @ ser bimmane, v ser de hecho, livnaeo faa tan
nimerotes como far multurar del hombrg!

Estoy expresanco, queridas colegas v quenidos colegas, mi ideologla;
0 sed, ean aclitnd que fengo ante Ia vidas de creeren boogue hago v en cdimn
by hago, come algo que vald b pena. Sencillasmsende es cresr en ol ser
humano come ser liumann,.. S6lo ceamdo csto se compmende, se aching
permue la ideclogih “se configan come wn sirtena de creercias v valores
qire progorcin el comino porg e ogesidn ¥ o comporantienge”
[APFLE, [286, p 24). Mi ideologia, come producio de mi pensamicnio, o

* Uiniversdod de Mg



Hepensar la espsianes desli la divessidal

imuneli bodio; go 25 alpe sepamde e independiente del resto e mi vido ya
g o politico, Lo sociol o Io emocional, sino que tedo ello Je da sentido o
lado by que hage. Tdeotogin v diversidod es mi propia vids,

Mis palabras son, por tanto, wna invitacidn al didlogpoe como daich v
para Ia construccidn de un dischmso comparlida entre wstedes ¥ yo, pard
qUE N0E UNRMES en wn gentinnenty comdn gue propicie un cambic pro-
furdcs @n Roesie pEnsamienin ¥ en neesm sccidn come docenles com-
prometidos (pensamizsnio ¥ accidn compinids = ciencia) ¥ pos emocie-
ne en ln congraceion de ks culwra de la diversidsd con un pensmisnto
clare de bo que entendemos por “cultura de In diversidad”, Probablemente
wquil, en lo conceptusl, radigue una de las prandes dificolisdes paa enien-
der que la colura de la diversidad es un discurso eminentemente ideokigi-
oo ¥, 42 entienda més como un slogan de moda de la innovacidn educali-
¥R Y N0 coma b verdadera transfoenimcidn en el pensamicnio ¥ en Ia
préclica pedagdgica que exige otro modo educacidn considersndo la dife-
pencin com vakor en el ser humaonn,

Por toda ello mi gratitu a los organizadores por offecerme esta opor-
bunidad de compartic con odos ustedes esns reflexiones con el fiome con-
vencimiento de que ello nos va punir en un cCOMpRADISo permananic para
busscar Tn verdud, Ba belleza v la bondad de la vkba, Acaso en estos consis-
i ol semidae de Auestra propia sxisbencia

Hay que comprender que el discurso de In diversided o5 el discurso de
I begitimidod de in oty el olio, Basla gue esio o s mmpmn:lg: no e
comiproaele ue o con bo que hace, Por eso mi vido es un compramaie con
& accidn, Todo To qus k= da sentido o mi vida, conse und ien coberente
commign misne, @it un intenio de hacer realided mi pensamiznto ieaks-
gico {mundo de las ideas) epistemoldgico ¥ melodoldgico de o que
enliendo por realidad, por clencia, por caltura, por ideslogi ¥ por diver-
gidad, es precisamente ol hacer conscients & o mujer v al bombae de que
hay una clase social que opera de manem dominante (deshumanizansla)
gtre oira, Pero el discurse o5 siempre el mismo de dominadores y domd-
nndos, come muy hien nos recients FREIRE: "La verdad s gue los diomi-
miadis Son Seres lumanos a qaicncs se bes ha prohibido ser lo que son. Hlan
gido explotndos, violados v se les hi negado violentamente el derecho a
exisir y a axpresasae” (1900, p 188

Al plantear |2 emecidn como base del copecimienta par la construe-
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crin de esta noevn cubum, o hago convencido que In comprensiom de ke
que significa eologicaments o coliurn de la diversidad oos permiticd
comprender lns dos grandes crisis en las que nos encondramos la
Humanidad & finzles de sglo para que, desde esa cocienciacitn orilicn
iniciemas proyectos de cambio para b reconstruccidn de la crisls de la
civilizacitn v de la eiss scoldgica. Crgig de covilizieion ¥ crigis de ln
Maturaleza en In gue pos hemos visto envaelto por un lado, por el dega-
rrolby desenfrenado de la Ciencias Flsiens ¥ Maturales de los siglos XIX v
XKy por oo, pod’ o inlereses cientificas-técnicns ¥ econdmices de fino-
les e sighe M. Bolo desds cste plantenmbento se comprendsrd que la oul-
fura der B cliversidiad es, principalmente, on discurso idealdpico,

Ta verlad es que histdricamente fodos los esfuerzos para Hevar a eaba
cambiog sociales ¥ culturales han venido precedidos por visiones penera-
b5 aceren die fa potoraleza de la amanidad y de la sociedacl; por baa con-
cepeitn de la socicdsl, Tn majer (del hombred ¥ uan concepeidn del cam-
bio social y edwcative, Ese tambidn s i planteaniento o la hora de abor-
iar el discurse de In cultura de la diversidad frenie al discurso de ks cabiu-
radel handicap ¢n la escuela piblica,

Pero, jetmn levar a cabo ks cambios ¥ tansformacionss que requic-
e la cultarn de [a diversidad en un sistema educative gues, por definkcidn
¥ por bey asi se debe desarollar (LOWGSE) v, sin embarga, en estos
momsains estd condicionndo por vuna politice conservadora? El sistema
pediticer, econdmic, soctal ¥ educativo es conservador, ¥ el subsisicma
que contleva la el de la diversidad e emipentements progresista v
iranaformaden, pCAmo desarmollar o ouliora de la diversidad, que es la cul-
tara de |a cooperacidn, del respeto, de la solidandad, de la justicia, de In
Fiberiacl, e In &icn, de |n democmeio.., y del amor, desde un sistema neo-
libernl gue s competitiva, msolidario, discrminador, seclario, moisa,
muchista, consumisin, oportunisia, nancisistn, 7

Mi hipiiesis en este dmbito concreto, desdo @l punio de wisia de In
Ciencia y de ln Tecnologla, es que s edd creando una relacidn biunfvocn
muy peligrosa. Una “ideologia s la cleacle nesdiberal” (clentifismn)
oy peligrosa, de tal manern que sz e otorgs s “la clencla " e papel de
praponer objetivos de aplicacién de s producto ¥ a la leenologia el papel
de aplicar s principios de I ciencia ¥ en esta dependencia mutos, ejer-
cen su peler parn predocir Formas de conscimients, rlaciones sociakes ¥
eras formas culturales que van a operar de om mode moy swil pameilen-
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cior activamente a la persora, Exla forma de entender In ciencia o megjor
dicha el cientifismo, es, iomi juicio, la idenlogl mds pelignos ¥ s
podaroea de la sociedad nesliberal y postmoderna —nunee penerslmente
oo hava sido reconocida coma ung idealogia peligrosa en s misma-, poe-
qiee e 82 cred nads muevs ni se produce un desarrollo de b imaginacian
del ser humana, tan s6lo pos mantene en el “linboe” cientifico permanen-
temenle, Y yo sabemmos quee ol estade lmbeco o2 el mis cercano al conser-
vacuirismo y-88 nos quicss hacer olvidar {algunas compaterns ¥ algunos
compaiieros caen en ese éxtass deshumbranie casi messimen del limbsoe ¥
i ven srapados por esa rafla neoliberal) gue bajo esa socsedad de “car-
fin piedna” nesliberal v peatmodernista hay unn dominnciin de In class
hepemtnicn ¥ poderass, Este clentilisma o I oneva raligion intalecmal
PaTa dUE permEmEEcamos en ese estado Hmbico, sin reflexion ni compro-
mieo, glendn unos merns instrumentas instrmentalizados de la cublor
hepemanica

iLa ciencin de In ieologin o 12 ideologia de §a ciencia? La idealogia
reiranba én b socsedad  postenoderna (neoliberal), considersda como sis-
tema de idess propio de In clise dominante (Cientifisme), s puede deo.
parecer 5 2l cienlifico sabe superar esa relasciin de dependencia calie ka
chencia ¥ s teenologfa evitondo, con esie compsainmisnto, sErun esclavn
del poder,

El epemplo mds claro de cete cientifico ko tenemos en In Universiddacl
(ejemplo por excelencia de comumidad cientilica) donde ¢l conacimicnte
ivelectual adouiere el rango de virnd (objetivo, indzpendiente, desintere-
sado, apoliticn,...) y el profesrmdo (Bocente e investigado) es un hombee
o uns majer de cioncia (asexwado, dicil, obediente, sin moncha, impal-
i, ) gjemplo i vigro® de Do ciencia postmadern.

Tenemos que estar may alertas para no cer e ese mievo poder de la
ciemeii al servicio del peoliberalime gue convierte ¢l hacer cientifice en
una miers mercancia. Hemees de evitar que la ciencia sen Ia sirvienta del
poder fconocimiento capitalizado=retichise) vy, por tanto, la aliznacién
dil pensarmiento humanao. La ciencia del neoliberalismis ex la seudogran-
dezn die lns medioones,

Mi pensamiente es que |2 ciencia es incagaz de propOICIoNAIMOS s
puestas duraderas & imperecederas. Mo existe una onidad de los coni-
micntos con canicter absofulo ¥ ahisbérico o ohjelividad exenta de emor
El apremfizaje v la chimcla es alpo evelutive, como 1o es el ser humiann, La
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mids imperinnle en ke ser Mmane es que 0o vea casirado su sentimiento
de cambio y tansformacidn, Aprendemos a ser cientificos v a haver cien-
cin del mismo mado gue aprendensos 4 ser personad, homanizdndonos. Y
ESL0 B consigue & ravés de la convivencis y el smer, Bl amor y oo el
fuegn =5 ¢ gron descobrimients de la Humsnmadsd.

Concibo I ciencia coma uni actividad ammentemente umans: pen-
samiento ¥ acciin prefiado de emockon companido. La enliendo comd wma
sctividad social ¥ bumans que sz insern en b ovida misim Por ello, la
cizncia no epcapa a s propia dialéclica, la ciencla es un poderoso factor
para poner en entredicho & In propia cicncia o las premisas en la que so
suslenia, ni tampoco se desammelin ol morgen del ser humana. La clencia ha
ife entenderss conio algn poi lacer ¥ no como 8l2o ackbado, v of cienifi-
£O COMO PESea, COmMO sujeto activo de su propio pensamiento ¥ de so
accidn, cargnd de emocidn —el pensamiento en sccido— que ha de evitar
verse atragado, coied un s& packeste snoeste mundo cosificado por el
determinismo, ha de elevarse como ser pensanie ¥ N0 COM Mero inken-
dente, Piense gque hemos de asumls ¢l componente ideobigico y socinl que
condiciona ruestre frabaje ciemifice. Bl cientifico como cualgquiera de
nasetras ¥ de posolos no s pueds liberar de s0 propio contextoe cultural
que condiciona su metadologin y sus resultmbos. Lo percibido y el percep-
1or estiin dentre & B propia percepcidn. Hay que wer el mundo como es y
o comd nos gustarin que fusse, Bn este reconecimiento ralica b dignbdsd
hamais,

En sentido de o humang radica en la superaciin de los intereses cien-
tificos-téenicos ¥ econdmicos. Me refiers, 2 que debemos valver |a mirs-
da hacin nosolras MRS Coimd ferdoiis, va que Bg personas disponsmos
de uni fagsvilloss v exeepeional "iRsrmsmenis” que ex ln mente huians
¥, por bootoank, si sabemos sdeniranmos en necsino prople pensamicnio
s gl gue encontraremas los medios necesarios para Imaginar ¥ Lrsar un
munde mejor, (B tan dilfeil imaginarnos un mendo mejoc donda impene
el aimwm enloe kos sevss humanes ¥ oo el odio?

Cierlamente que el camldio & ese naevo mardo requisre de combios
peicolépicos v sociakes ain may dificiles de predecir o de dmaginar,
Sabemos que en la actalidad los cambios en la bioksgla del ser homano
{fecundacidn in vitro, clonacién, |a cleccidn de uma hija & dé un hijo sin
necesidad del reconocimizeio del padee o de la madre, b microbiclogla,,.b;
los movimientos homosexuales, s nusvos papeles ¥ responsabilidades de
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b mmjer en el mando econdmice ¥ sacial, Ios movimienios migratonos,
el mestizaje,.., son manifestacionss valinsas (valores) de la aclan] sociali-
Facidin quie moesttas hipas ¥ messines lepos esthn vivicndo como un pusyo
mrodelo cultural de las peneraciones jévenes, no astimaicks por goan pare dez
ks peneracionss mayores, U nuevo minda coo o nisevo axadebo caliu-
ezl que leg va o permétic otra dimensidn en [a libertnd sexond ¥ afechva,
otro modke de relacionace enlne s distinla eOmiasg, 10 nuUevi eeoceg-
fwalizacion de la familia y de la sociedad en general

Tina socied@l competitiva ¢ msalidaria dominada hasta aboma por lo
magculing ha de dar paso o una sociedad mds solidaria v respetwosn con
las dilerencias domds el hombre ¥ la wmoger, la mujer ¥ ¢l hombre descu-
bran unidos en qué conaste el ser bumano, No s trata de cambiar ans
sociedad dominada por 2l hombre a cira dominada por la mujer, sinoen el
descubrimiento del hambre y de o mujer en el vivie cotidiane, Come o4
dhice MATURAMA:

" b povawiversely de de biologia del amar v el commivir eontnds
ani o el v of respeio por o otee y pov g meinoe, e b cofebena.
cidn, e 1 mnramzaciin estdbica o ef munde matural ol gue 52 res-
pala v R se exploda, ¥ en i waloracicn de fa senswalidad v ef fefelac
" MATURAMNA, 19%, p, G0}

Blis win, nos subryva BEISLER (1996, que odo ello sdlo sz lopracd:

"o froves e fa oot de b sofidarided v gue dema es e froda-
aen i e fne cadieng g enaienad 1L ) an o sneada deade sea mids
diipaeraiite &3 calieind de da widiv five T coutidad de efla®,

Si snbemos incorporar estos naevas formas de pensar y de actuar, de
sembir y de comvavin, & aheiinos nisestoo pensamiento hacia ese fuburs inme-
diate incespomads naevos valores, no s6lo cambiaremos o la sooicdad ¥,
por lanto, & la esceels, Sno gue nos cianbiaremes 1 posolnes mismos.

Es cierto que s et anmcionida 13 “omerte o el firal de un miaeda”,
LI'n smenclo gue ha sido constneido sobae una edacacidn competiti va & inse-
lidarin que submyaba los conocimiznics por encima de los valores. B
ek @ maierio, &5 pecesario olrg mundo donds se reconozca gue fa
diferencia entre Ins persenns o5 un vilor y oo un defecto. Mo exisien dos
anapodas iguales.
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Este digcurss que estoy describiendo merece una reflexidn y algunos
apuntes sohre qué enlicndo por esa sockedad claraments hepeminica v
dominanie. Pero lo tengo que haces de maner muy breve, como oxres-
porle a catn chada-cologuin, pero sin olvidarme de los aspectos funds-
mizitiakes il misma.

Decir que desde los afios 70 In [deologin Neolibeml es cada ver, més
hegemdnica, no silo en bos pafses desarrollados, sine que se ha extendido
por todo ¢l Plaota conw una nueva religidn ¥ 1o invade ledo; Jo politico,
lo ecomdmice, 1o social,.ete. No es ficil definir qué es neoliberalisma
tanvio por los campos en los que seextienden como por el mimern de sk
mirtrs que puede represantar, Pero no olvidemos quo todos ellos son mani-
festaciones el pensamicnto conservador, Sin embargo, permitoinme sl
umas breves nodas sobre lo que yo entiendo por peoliberalismo para com-
premder en la encrucijada educativa en a que nos encontrames a finales
del sigy XX. Seré muy breve, tan s6ko unas pinceladas parm une mejor
comprensiom de lo culiura de la deversidad;

a} En o politice: Democracia formal. Fero, jqué se entiende por
democracia formal? Sencillomente que Ta ciudadanén mavor de 18 afim
sumos llamades o ks umas & volar, pero ne participamos en b vida poli-
tica ni & ¢l control ni en b toma de dedsiones de o que votumos. Somoes
meros espectadores de La clate dominante y de lo que hacen los podercsos,
Y quitnes san Ios poderosos? El poder viens marcado por la riqueza v el
dinemn y ésioe bo tienen los organismos intemacionales tales como o
Foudo Muonctario Internacional (FMI) el Banco Mundial (BM), la
Organizacién Mundial del Comergio {OMC)... [Y la ONLU qué papel
jucga en towko esta? La ONU se poni al servicio de Ins poderosos, v con
egla actitud paziva y permisiva los poderesos han creado el fundamenda-
lismo eeondmicn neoliberal. Bl ejemplo mds reciente de esta permistvi-
diawd y abamdone para vergiienza de la umanidad o hemas tenido en esios
Aitimos meses en Argelia, o hace un afio en Los Grandes Lagos, que es el
misma que se peadiscin hoce cantro o cinco afios en la antigiea Yigoslavia,
fue ex expciamente igual que lo gue s estd orginands e Alban o el
“Trieeny del Destermo ", como ya be califican a la sitoocidn de Irak y bos
EE.LNJ.

i Pers acasn no os podemos imaginar ofra forma politien distinta de la
democracia formal pora el 204 1, por ejemgplboT.
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b} En lo econdmico: el libre mereado. Bl mundo e un mereado. Todo
s pu:::-d,:: CONMPEAT ¥ verndsr =i lo mandan kos prenlerosos, amcluss s COMpm
¥ wonde ol conocimienbe. Y 0 nosolms-op como eOropeta 0o Do
defienden el Padamenes Baropeo? Bl Parlamento Eumopen ao pinla noada,
@i i secvidor de los poderozsas, ¥ Mnastricht ez la norma impaesta por al
sigteima econdmico (fundamentalisimo econdinsco neoliberal),

Ex necesario un esfuerzn parm mejorar las condicionss de calidad de
vida de tedos los seres humanos | Cdmo e posible 5 wdos los seres amn-
nos nacemes ipuales en dignidad y derechos se produzes este deseguilibrio
de quee el B0 de la riquess del mundo esté en manos del 20%7...

¢} El Extade estd en venia, El papel que juegs el Estado o3 mindmas
depende de los poderoses ¥ estos sdlo lesen unn axiologia; Ia economin,
Las prividizacionas de Ins empresas rentables g5 el objetivo de los golker-
nos conservadores, EL objetive de las empresas es sicmpee de ganar dine-
1o o prestar servickos Al conmnidad. La cludadania han dejado su aon-
dicain de tal ¥ se han convertide en conanmidara.

d} En o socinl; se crean fres clases socinbes: In class privileglada
—caifn vez miis minoritaria— que o5 ka que condrofa ¥ regula al resfo de la
soctedad; I clase medingue e In encargada por Ia clase dominante de
hacer ¢l cambio dirgido por ella y [a que sufre los ajustes ¥ reajusies v,
una lercera clase social que emerge v cadn yez o mayoditnEs que es la de
los desempleados v marginados... (In sociedad invisible), En |2 actuplidad
uncs 200 milkees de personas estin mal maridas, unos 100 milloncs son
analfabetos, unes 1300 nillones se encueniran en sifuacidn de pobreza
absobila.., Enla Uritin Buropsa hay 48 millones de pobres v en Espafia 9
miliones do persanas se encucntran bajo el umbsal de o pobreza..,

LY quidn se va & encasgar de proclamar esta nuevi oniodoxia neolibe-
ral?

E| neoliberalismo lo tizne claro, como odoe g6 compra § 40 vends
serdn Joz medios de commicacion los que se pongan 2 su eervicko, asf
como la mwevs revolacién cientifico-thenica. Bap el amparo de una falso
imagen @ mterpretaciin de wn psendoliberad nos venden ¢l concepto de
lFbertnd como consumdsms ¥ Bos vamos envaelics en esta sockedad con-
stmista , nos creamos cada uno de nosolms mevas necesidades como sl
reatmente ke fueran ¥ cntramas e el juegs de las redes temdidas por 2l con-
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sHmisme mis feme,

La consecuencin de este penssmiento neoliberal es la castracién men-
lal en by ideoltgico v ka begemonia de o acondmico frenic  lo social ¥
lo cultiral.., 52 e cren a la ciidodania la necealdad del consmismo v e
naevas pecesidades. BI éxilo catd en los negocios ¥ la economia es
nueva axiologin. Vides cuanlo produces ¥ no coanto pones ol serviclo del
otro, del menos favorecido, propeciando un mundo de compelitividad i~
manicla & las empresas personnbes y privadag, Innte 2 las cooperativas y
eolidarias.,. s el vivir en un vacio de Felicidad al vivir [rara un mismo sin
fener en caenta 3 la otra persona

¥ todo esto e518 entrando peligrosamente en ol pensamiento del profe-
sariilo, de bos padres v del alumnado {de modo significativo en la juven-
tud), credmdose una actitnd inmovilists v confoemista e es, & mi juicio,
In “droga" mis dura y In que va a destrozar el nichen del ser humano: |a
leginmidad de la otra ¥ del otro en la convivencia.

En el sentido gramsciana ded tfrming nos enconinmos &n un mssmen-
to de crisis, porgue los vicjos parimetros estin agonizando v los nueves
o acaban de emesges. Pienso que la cullura de In diversidad estd ponien-
do de manifiesto el fin de una dpoca educativa (una mmeva escoeln parn una
ey civilizneidn b

Este clima cultural de postmodemidad refne una serie de caracteristi-

CAS ik YO Yoy a sinbetizarn

* Bscepticismo, precisamente, por descrcimicnio en In razén y por tode
aquetle que la misma poeda proporcionar, micntas que surge una gran
walorscidn por b sensaciones & Iniuiciones,

* Neofilizme, un amor deghordado de lo nuevo por el mero becho de ser
THRIEYD,

* Consumismn, como una nueva fibestad de hacesse con todo en camtea del
penzamisnio del shorm,

* Hsteticismo, o una supravalomeidn de la imagen frente a 1o dtica,

* Opartunismo u ocasionalksmo, el vivir el aquif y ahora. No hay perspec-
tivis de fators, todo es el presente. ¥ edle presents se COMEIYE recl-
clanda (la ern del plistico) el pasadks,

® Ahistoriciamo v fin de [s historin parn comprender =] mando 5 s de
ella ¥ proyecior un fatura,

* Individualismo exascerbado, 0 sca vivie pars uno mismo superficiuli-
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wamla o winculos @ mcluso los sentimientas.

Fste perssmientn penlibernl ¥ postmodemnista que sintétcaments
eutoy describiendo o originadn nculiwra de la insolidaridad ¥ de la imto-
leranein o coma la dafine LASCH, " eodtiea del norcisismo™, preciss-
piente porgue st orn postmoderns b anukedo g la selidaridod, o mata-
do o/l politica y ha creado un muads donde codn uno vive parn 6 mmsmo,
dhuesficy ele un gran vacko ¥ supuestamente feliz,

Sohre este comtexto ¥ lexio de mercantifizacion del sber que vengo
deseribiens deseo subrayar el sentido que yo le doy 2 [a modemidad. La
antiendn coma kn loma de coclencia con unn Epoco gque fenia cons wen
centrl de s mismi ef sonlimiente de cambic permanente y of comgraimi-
0 diaro —aungus suene & “anfigee o cldtics - Pero me opongn a que I
dindéctica del espiring a que la crsancipacidn de [a persona o ravés de la
razan vy de la reflexion se cambien o fmales di siglo en la pragmédticn de
la cubiura del consumismo, Mds que nunca quisicra ser UIARICD & RCISD
pragmatdpeco en ol seutide de gue es aqui ¥ en estos momentos dificiles
donde estd el lngar donde las migjeres y ko hombres hemos dee encontrar
senlido al ser humane. Mo pedemnos dar por perdida el mensaje de pro-
yecin pormanente de combie ¥ iransfonmacidn que tenla la modemidid, en
¢l senticdo hahermanians, “la meocdernidad o5 un provects inacabeda”, nos
vecordard HABERMAS, (1994).

En contra de este sentido mercantilian del aaber |a eseueln pablica,
como productn de la modemidad, fue pensadn come lugar doide s debi-
an desasrollar valores ¢ ilusiear conocimdentos de verdad y justicia, de
libertnd v respets, de moberancia v solidaridad; de ballexs v bondsd. e
extog walores ban side desviriundos a e del descrebmiento en b rozedn, La
peeneli te enctentea e la necesidad de enfrentarse al progmatizme de la
plicacia “srlutads ™ de los conocimientos sin reflexidn alpann, ya nos sean
presenlzios envoelos en eajes mfes” o en Moafor verdes ™, (En la sciua-
lickad wivimos en las escuelns espafinlas unos afics de reforma del guanda-
mopas curricular denominados “Cajes Rofer” para el gobiemo de s
Macidin o “Cafar Verdles™ pora el Autondmico de Ardalacial

Sin embiargs, si hacemos und leclura por sus fandamenaciones ceali-
ficas prombo nos dasemis cuenin que @i os mevos modelos “insrcifves
la culbura de b diveraidad no ha entrodo. Bs a la escucla a la que hay que
exipirke un compromiso par ekabosar ¥ difundir comocimientos aricals
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dos y oorectos sobee las diferenies culiurss, mejor que oi compromiso
parm realizar programacionss ¢ mtervencionee didgeticas individualizadas
¥ it anlilario como suale snusciarss en bs ey cumbe se babla del conro
nived de concrecidn. Mo olvidemoe tampoce que este modo de iterpoetar
ln cubura de o diversidad nparcandeo a las personas con handicap en uga-
res individoalizados v sislndes de instreceidn 1ambidn esta cargado de b
tipo ale idenlogfa, aungee afirmen que ellos no Genen ningunn ideclogla.
La ansefianza et cargada de imtencionalidad.

51 oo se analizas con cuicdncdn oo este fankasma, boda esla :nrmgml'l’u,,
nixs veremios envuelos en ol Gakso discurio v on B piesta o escena de i
cubtum necsfiberal ¥ monocultural que no respeta el desecho de ser difie-
redite, Seestd dsefamlno (o Buropa del 2000 bajo Ia el de dos grndes
AMEEAEAS, QUG & M juscis, o8 ans sola la fikolia neolibesal ¥ la Glosolla
dit la citliiera deca, Y sobee @ hase de wn axioma h'i|1f||.':i|.a de reconsimic-
clin curopea s¢ cleme al hacha neoliberaliste, apovada en una idea eoo-
niémics o consagen 1o nauralidad de Ins desigealdades ¥ sobre ona idea
cubmral quee, da mefs 4 guien ya tiene mis,

Sepiin la O, existe en el mundo medio billdn de personas con
handicag, d¢ los cuales el 0% vive en palzes en vins de desairolle: o5
decir, una persona de cada diez sulre algin po de dificuliad Msica, men-
il o sensorial, comprometicndo (indireciamente) ol menos 4 uon cusnia
paste de la poblacida mundial. Bo bos paises e la Comunidad Baropen, la
civdadanin con handicap supera los treintn millones. En Bapais se estima
e laas PErSOBAE L0 haml'il.':p represenlan orci el 1o 125 ce s pl:ll;iln—
citin; de ellos, dos o tres milones o =00 mudnomos.

Bl propdsive fundamenial de los movimizmos educativos criticas -y la
cildvoea de lo diversided bo es- e el de desarrollar 1eoaias ¥ pricices pro-
gresistas que contribayan a la emancipacion personal ¥ social, Buta com.
pheja farea reguiere In cooperacidn de fodas aquellas personns que MO nog
sentimos identificados con el tpo de socledsd v de edpeacitn en la gue
nos encontromos ivmersos. Bl camino se hace al andar, ¢omo nos decfa <l
bueno de muestro Asonio Machadn, perg 4ce asid plagsdo de fnosri-
dumbres v de dificullades, pere kas profesionnbes compromezlidas ¥ los
profesionabes compromeridos non r.u'u'Jl;'.er':t Fenuninr & feesn cr:-mrnrrni-
a0 de cambio y trensformacion profumdo; pero ello exige un irabajo coo-
perstivo enlee ioedas v entee Lodos. [a culios de la diversidad e ba culin-

ra de 1 conperacidn,
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Lo que infeobe decin o8 que en este Proyecto de sociednd y de hombee
distintn para el sighe XX1, el profesorado, como profesionales de la ense-
finmza ¥ oliashos como responsables polificns, lenemos que it consinyen-
do In escueln oel sighe XXI {que es come decir T sociedad del sigla
KX Una escuela que enselic a pensar y o cescubrir la collura (fas ciliv-
taz). Unn escuela que haga mujeres ¥ hombres pensantes ¥ sensihbes a la
diversidksd ¥ o meros insendentes, Una escoela que haga bomlaes y muje-
res demderatas v libees viviendo y transformando la democracin en libes
Izl

Probablemenie haya varias maneras de comare el pulso a wna socie-
dad, pero una de ellas. desde un punto de vista cultural, viens determing-
do por la madires $ica de esa sociedad ejemplificads en el lugar que ocu-
pen Eas minorfos en In vida social. Probablemente, esimisme, haya variss
manerss de temacke ol pulso a Inescuels pero sepuro que desde wm punio
de vista culiaral, viene determinuds, asimisma, por el nivel éico de dicls
escueln contrads en las condiciones de salud, de educacidn, de medios ¥
pecuiraos, de indicadores de calilcl de la emcianza que son los imbicacdo-
res de calidnd e vida

Estas Jomndos e profesionales de ta Bnsefianes, paranscientes a los
distinios nivebes del sistema educative, sipnifican una bueng oporhmidad
para CXPICSAr mis persamientos sobes ¢l papel de In escusla a fnales de
siglo como agente de transformackin soclal. Considens que uno de bes
desaflos mis importantes con que s cnfrenta o profesorado boy en noes-
Iras escuelas e al de saber atersler mbscuadamente & bns necesidades de
las nifias ¥ nifkos gue acwben a diare o dichns escuelas,

Yo scepto plena ¥ conscientemente la responsabilidad que conlleva b
nocidn pedagdeica v ejerze la profesicn docente como alpo placentzm, no
sufro en mi quehacer, ol contrario. disfruto In profesidn afrontando la
dimensidn social ¥ politics que conllzva mi sctividsed docante @ investign-
dora con todos sus respos ¥ consecuencixs. Yo he hecho de mi profesidn
una opeidn politica ¥ educativa, que no es olri cbea que UNA opCion de
vida. (0ué significa pars mf opcidn polftica?

Cipebdan politica e wmar unn posturs fremte a b realidad social, es no
quedar indiferente ante la qusticia atropelladn, 1o libertad concubeada, los
derechos lwmancs vioksdos, 1a trabajacora o o trabajador explotadn, la
falta de respetn hacia |2 mujer, la intolerancin politica, religinss, &nica,..
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En definityva, omar partido por la justkeis, por o ibertad, por ka democea-
cid, pot la Etica, por el bien comdin, 25 opcidn politica ¥ ez haces polilica,
Qpcidn paliticn y edecotiva ez luchas por la colura de Ja diversidad freo-
te & la coltura del handicap, estn es mi ideobogéa v mi vida.

For wdo Io expresado hasta aqul, desde este momento me gostara

dejar clare algunos principios que apoyados en mi ideclogin justifican mi
pensamients en temo ol discureo de 3 culium de o diversidad frente al
disewrso del handicapopersonal. Me reficm concretamente a los siguientes:
17, Chee sea el respeto, s iolerances ¥ B liberiad de pensamiento ol priset.

gl

o

pic s n0s penmitn construlr La culiuen de 1x diversidad Frente a 12 cul-
fura del hamdicap, Pienso que ba de ser ln racionalided la gue haga mis
rercninhle a I propia razde cuando Bahlemes de 1o coliora dis la dversl.
dad, sencillaments porque ke soentiende bien qué significa y qué exige
cata nueva culiura. Coasdo bablamos de raciosalidad nos referimos a
bzner un “persaimdeio clare ™ que mejons niesinn comprension sobre la
cultura de la diversidad, S0 en esta sala se arguments como se ha de
cambiar b cacucla v [a sociedad, inmediatamente hn de nncer en iodas v
e toddos nosolros ¢ compromiso de cambiar westeas sctioades ¥ mies-
bra prictica educativa v social, Bso serfa In “rocioralided” como yo la
concibe. Examos en el caming de proyectar olro meado de ser persons,
Cuanddo hablo de diversidad Mo me refiero a las personas, socialmente
recomcidng como “defictentes”, sino que lo hago desde un pensa-
micnio amplio ¢ incluye al péner, o Iy enfermedsd, al handicap, a la
elnia, .0 e decin alos colectives ¥ culluras mineritanias que durante
tanta tempo han tenido gque soportar —y adn soportan— los criterdos de
lns culturns mayoritarios. No podemos olvidar que el conocimiemto, I
informacidn ¥ la wima de decisiones nos viene impoesia por la class
dominante, de ahi que tengamas que construir nuevas estriegin pacs
zafamos de las pefigrosas y tentodoras nedes neolbherales.

En este sentido deseo aclarar qué entiendo por diversidad, qué por dife-
rencai y gué por degigenldad. La diversidad hace relerencia o la iden-
tificaidn de b persona por la goe cada cual 5 como £3 ¥ 00 COMO 008
gustaria que foera (ldentidod). Este reconscimiento o5 precisamerts lo
que configurn la dignidsd bumana, La difesencia es la valorscin (por
tanio subjetivo) de ba diversidad v e precisamenie en ests valomcidn
donde hay varias manifestociones. ya sean de recharo (anibpaiia, teno-
lobsn, racismo, intoberancin,...) como de reconocimiesto (Eimpatin,
senofilia, mlerancia,.. . Bs ln considerncidn de b diversidad como
vizlor,
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Fepensar o ongchanza desiks b divesadad

Ihanteades los principins gue me mueven & paicipar en este evenio ¥
aclamdes nlpunes conceptos rebaclonndes con la culiura de la diversbided,
la cuesiién serd, digo yo, no sile saber describir, saber amalizar y saber
valorar I3 sovieds] consunista, competitiva ¢ insolidaria en lo que esis-
mos envoeitos a finales de siglo; sing cdma llegar a e oira sociedad coa-
permtiva y solidaria despiais die 1o que Devamos vivido desde las primersas
civilizuianes comocidas.

Ciertomente hay qise reconocer gue e dificil pensar o imaginar un
paincky diferente; pero no nos quedn otra opeidn. La evolucidn humana se
encuentes en una encrseijada, L fares fundansendal de los pensadores ¥
cientificos no es w6l de deseribir y die alertor de Jos mabes qUe 58 DOE Vi
encine, sino de comprometerss en buscar midelos educativos que per-
mita, desde la misma escusla coma agente & iransformacidn socnl, ol
prnlee e ceganizacian de 1z sociedad del siglo que esc a las pucriss pam
promucver ef desarmollo de neastr especie ¥ el desamollo de muestms dile-
rencins coma seres humanes sin producic desigualdides, Me refiemn, s
cillamenie a In necesidad de b constriecidn de wna mucva eacecla (de una
nuevs edscnciing para una aueva civilizscidn,

2. UNA NUEVA ESCUELA PARA UNA NUEVA CIVILIZACION

En una socledad milticontextsal ¥ multiculieal, coma la sucintamen-
i deserila anteriogmeenie, 1o dimensaon educativa debe responder no s
a compartir nuevos modelos de sociabilidad, de percepeidn de sf en rela-
cicm o la otra ¥ al otro, sine sdemas sspicer @ la asancidn de nuevos e
Ins copnigivas basados en b relatividad de los punios de vesta v sobie su
postle decentramiento, La educacsin inlerculivral, lo educacion pars In
munnficlad, no puede prescindir de una éien de la responsabilidad indi-
widual ¥ cobectiva, donde sor mujer, ser gay o basbians, ser giland, ser s(n-
drome de Down, ser pegen, qer paralfiico o ser sencillame e uno mds entre
Ldas v todos a3, sencillnmenie, un valor, La nataraleza es diversa ¥ no hay
cosa mis genuing en el ser umana que Ia diversidad, La diversdad hace
referencia a giee cada persona cs un serociginal @ irepetible. En use secie-
dad hay grupos diferentes, hay persosas diferenies, hay mobviciones,
pensmmienios ¥ puntos de vista diferentes, La nauralera y el ser humano
aom aaf de hermosos en su diferencan,

En estn wisicn de la daversidad, 1o edacacidn intereulinml debe ser con-
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sideruch come instrumentn para reducir fns desigualkbules quee @ mani-
fiosten en la sociedad, La perapectiva imercultural supone ona reconcep-
adisacetn ded vador de Iy chiferencia lacia los pri|||:ip|m dle pgrusaldad, jus-
ticin y liberiad v todo el para estabbecer un compromiso permansnic comn
kas culturns minoritarips, Lo renlmenie importante no radica en desanolla
bos prancipbos de josticla v de lgualdsd, sine el principio de Iibersd.
Porque: no s6lo hay que reconccer unos derechos, sino que las culiurag
minarilarizs lienen que tener bn lbertad para desamolbardos, pam ponerlos
en pricticn ¥ para disfrutarles. Mo hablo en términes de caridad sino de
derechos. Todo el nas debe dor pie o reflexiones mis profundas, ol
frenos yo me (s hago, al conssdernr 12 culturs de I diversidad como poo-
cesn de cambio de papeles v funciones de los companenbes que constine-
wen In socieded o finales del siglo XX,

Lo que pretendo decir euando hablo de s educsciin intercultural es
e lEnenws gue ir creandd una culiura escolar gue FEI'I!II[E arender al
alumeads respelando sas diferencias, de lal monera que e pensamiznio
pcd.pmi-uu dal [mrl'g;nn.u:h'l cambis ¥ consuleren & ks pirsonng clelerenies
cargiitiva, social, culteral y Snlcamente comds ocasknes para mejorar 54
prictica prafesional ¥ no como ocasiones pora estahlecer desipealdades.

B esta consideracion de escoekn sin exchisiones desle ¢l prncipio sz
sube g las persoias gie acadan a ella tenen diferencias cognitivas, alec-
tivas w/o sociales; diferencias de género, €micns, culiumles.ete, Por
e, el propecto educilivo del centrn se ha de elaborar pemsando s £s1a5
¥ o ol malks-os lpeifticos. O sea, =6 ho de elaboror un Proyecho
Flweativo Comprens, Iij'iritl:r (Coimkn} v Diversn, cuyo egieentio. s2a
la diveraidad v o la normalidad.

Diesdie ceta perspectiva gus apanio crbe prepunlarse: pquscmos srcer
posEhle el cummicalum pom todo el alomnada, inclose par log personns con-
asberadas secialments con déficit iseleciual? O, dicho de otro modo
L{[q'lﬁn 'FH,]I:I;I-I_'. ser considemdn .mj:m con necesichdes educalivas -p!-ipﬁl:”-l-
cink b wish esewela di la diversidad? §Codles son los comienides culiurales
que 1o eecueln tiene gue enscfine? (Cleé cambios en bn oguimizacién epcolar
g b de prodicie? (O cambiog i el estile de ensefanzn v en el iraba-
Jjo cobperative entie log profesionabes se bon de producir pars kegrar wna
ensemmunzn de calidad?, JA qué nos cmapaaomeiernos paca ello? ,!.L_h.lﬂ.l'ld-u
nos cempremetemos? (Oud sentido tizne In evalunckin parn In escoeln de
Ly diversidal ¥ eoimin s ha de anlender gl progreso o2 lies mliios?.
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Repensar i ensedanz desde b diversdal

Es cierlo gque existe una gran varicdad en los modos y rilmes de apran-
dizaje cobre los personns o la hom de adguices, de organizar, de eiener,
coplredar ¥ generar &l cosocimiento, Y agimismo tambifn 8 cierlo qoe
@ile conocimicnto s¢ encienim medistizad por 1 experiencis persenal ¥
por ¢l mands de sigrificados dorde viven y e desenvaelven las personis,
Ahora bien: el hecho de que fos profesonales sepan 10do ello no es una
ocasidn para subrayar el déficil de estas personas, Sin0 ue o8 UnS CoRsiin
para buscar nuevos modelos de ensefanea, Es vna ooasidn par mejorar
pedcliva edacativa, Tal y como v o entiendo sigrifica qua “uns situacidn
problemn” & price (una persona diferenie) s comviene en of epicemim del
provecto educativo, va que ¢l profesional va a encontrar en aguel uma ocs-
sidib finica para cambinr y mejormr sa estilo ¥ medelo de enssfanza.

Una de las claves parn elo, 2 mi juicio, radica en parier de un curricg-
fum alternative, me cangado seadémicamenne, sino un curriculum que per-
muila 2 leclas-os los aluminas-os constriic mecanismos ¥ estralsgiag para
familiarizaree con el conocimientn ¥ que ée (@l conocimiento adquiride)
Bes sivva parn reselver problemas de la vido cotidisng. Un comiculum, por
taste, centrado mds en Ia resolucitn de ks problemas reales y cercancs al
nifo (prisimo a los alumnds ¥ de gran imends ¥ relevancia para elbos; o
cercano ¢ aquello que cstd al alonnos de o mase) que en las disciplinns,
v que estas disciplings s alificen oomo apoyo para b resolucion de agqee-
lles problemas. Un curricalum centrado en las necesidndes persomales ¥
contexiabes de los alumnos ¥ en las Analidades el centro

Ast, el primer objetive de on curriculum cognitivo es ensenr o los
alummos grocesos ¥ estrategias de cazonamicato cfeclive quee paedan uti-
lizaren of aprendizaje ¥ resalusion de probbemas, O sea, la culiuca escolar
ticne que hacer posible gue las-os nifias-os scon personas compelentes
para CreBr sUS propios procesos y o estrategias de razonamicndo
CAnioapresbizeie ). Bl nifio dene que ser el clentifico en ln escucka ¥ al pra-
fessomal ol mediador del saber ¥ e que cren Un esceénario para buscar
dimade se encuentma ese siber

Todas las personns peeden ser educadas ¥ ool comiculum fiene que
suber fendir puenites cognilivos entoe las diferencing de las pareonog ¥ sus
posibilidades parn adopuirie In culiern, Siesnpee v coando considenos La
excueln comm higar dosde ge descubee ¢l conosimienio y domde se ensein
o pensar, sqpelin tiene que offecer un curriculum gque rompa con ¢l deber-
mirdsmo pesco-biokdgico de les diferencing en el aprendizaje comis algo
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elerno ¢ impereceders v ko conterple come alpe susceptible de modifica-
it Mis atin desde el punio de vista cientifico es macho mds polente,
para la propia clencia diddcticn, las personas que ofrecen dificultades para
apreruder gqoe (28 quis v OpoBe

b en el Proyecto Bducative de Centro en donde se han de explicitar
exprosamenle ks necesidades educativis especificas, las diversificaciones
curriculares necesarias, la propuesta de provisidn de recursos ¥ el madn
concreto de reprofesivnalizacian el profesomdo. El centro escolar ciwando
se encuentea dotado de Jos recursos. materiales ¥ humanos necesasing para
desarrollar su proyecio educativo {ofienia ediecativa) es el espacio desda
donde se han de dar respeesta 4 la diversidad de alumnos que acaden al
mismo. Un peoyecto educative s mids bondadoso, pedspépicamente
hablando, coande s elabors persando y paniendo (conlemplanda} de la
beterogeneddad ¥ no de In homogeneidad.

Educar en la diversidad mo s basa {fcomo algunos pretenden) en I
adopeitn de medides excepeionabes para las persomas con necesidades
educatives especificas, sino en la adopcidn de un modeke de curiculum
que facilive el apremdizaje o las ahammas ¥ a los slamnos en s diversidsd
Por tanto, educar en ¥ para la diversidad no quiere decir que el slimnado
Iemga que rabajar s o que laensefianza oo lengn que sar estrsclumd.
Mo debemos entenderla como una educacion ablerta sin sentido, sine gue
el aula sc canviene “en of lugar de los pantos de viste distiates " TONUC-
Cl, F. (1993, p-26). Bs un lugar donde sc disfruta de la diversidad v el
aprendizaje s¢ convierte en una actividad placentera. Es una actividad de
contmstes de pareceres ¥ oomtradiccioncs, domde la diversidad de los
alummnas rompe el scwerdo prosstablecide entre el aprendizaje “normaliza-
do" y se necesita busear muevos modelos de ensefinnza-aprendizaje para
restablecer el equilibrio educative en la clse.

Después de todo yo hable por mi, o soy pedagogo, educndor, Por
tanto, yo voy a hablar de Bducacidn Porgue después de todo, come decia
EANT, eodn persona llegard o ser persona por su educacicn o come
MATURANA noy sefinla que cada hombre (o mujer) se difesencia sing-
lzrmente de otro hombre (s mujer), no por razomes biokgicns sino pongue
bay distining modos de crosnglas, de comportamismios v puntos de vistn
distindos.... Bl nespeto o Ja diferencia implica o reconocimiento de sar
fiverse ¥ B folemncin es o valor esencinl que necesits la cullurs de I
iwersidnd,
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Repeniss b enssiunan desde f diversidad

Esin nuevin escuela que anuncianos s0la se consiruin sobre I base de
la aceptacidn de que todns los personss sones diferentes. Acepiar esbe
principio es iniciar ks constrocsiin del discurso de la tolemneia o o que es
to mismme lo educacidn intercullaml, La escuela de loz novents tiene: que
educar parm respetar lus pecabiaridades ¢ idiosinernsin de las culiuns
minoritarias ¥ s0lo asi se podein evitar las desigualdades. Esta escocla que
hace suya como principic preecitanio la educacion en fa diversidad es L
misma que luchaba por la igualdad de oportunidedes de Tos afios sesenta.
Hoy desde ks circunstancias histdrico-culiurales, econfimicas y sociakes
de 1os moventn hahlamos de educscidn intercubiure] pere en estamos rei-
vindicando o mismes gue e los szsenta: onp socieded mis selideris, mds
justa, mis libre; en definitive, més bumana,

L cultura de la diversidad no consisie en buscar el mejor modeks edu-
cative individual parn las persomas diferentes, sino qoe foda la culura
eacolar se ha de prefiar de diversidad. No ez cuestidn de buscar adaptacio-
nes curricalares, slno de buscar ofm modele, olros sistema edueativo, ol
curriculum que conoRcn, qise comprends ¥ que respese o la divershdad.
iPor qué es tan dificl] aceplar esio?

Es afifical aceplar este principio porgue so aceplacian abre ¢l camino a
manifestar ¢l compromiss nl cosocimiento, a lo comprensidn ¥ ol respeto
del odro para gue @ través de ese obro yo aprenda en primer lugar o ses pro-
fesor o a e profesors, pero sohretodo o ser persona. Es aceptar que yo
como profesora 0 codo profesor soy diferente y cada una ¥ a cada uno de
mi alummade, son, ssmismo, diferenies, Aceplar esto significa que o
cscoeln secomviesle e wna comunidad de aprendizaje peomanesie, ¥a que
el propie profeserade ss considera a Tn vexr wn alumno que estd aprendicn-
do 8 resolver problamas en compaliia con otras ¥ alros ¥ con ese camiio
actitchnal del profesorsdn, Este producird mejor aprendizaje & 5us propio
alumnado.

En eate procesn de cambio penmanente que reguiers ln cullun de la
diversidad e proceso de ensefanza ¥ aprendizaje o5 simuliines, por bo
tanio prdemos decir gae 5610 hay un proceso de “aprender @ apender”
unas de odros ¥ ol de unes ¥, 1o o8 necesario bablar de ensefianza como
Wi SRCER0, SR QS S un proceso permanente de aprendizaje mutes ¥
anténome (Amtonprendizae). La cscucla de la diversidad se contra, prin-
cipidmente, e saber aprender esiriegias para la reselucidn de problemas
de In vids cofidiana de maners cooperative y solidaia. Bste es el sentido
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gue Yo le doy ol escoekn piblica. Cuando hablo de escuela piblicn no me
refiero a la escuela estabal, sino o ese modelo de escnela sin eclisiones
donde caben bisdas las PErsanas.

Se necesita tiempo para compronder todo esto, Si, s: necesila tiempo
pars gprender y dempo para encontnr satisfacciones en kos nuevos proce-
dimienios de trabajo cooperative en el sula, La colturn de Is diversidad es
un process de sprendiznje permoseste, donde todas ¥ 1lodes bemos de
aprender a comgpartis nueves significados ¥ nuevos compartamientas de
relacidn entrs las personas. La cultusa e la diversidad nos va o permitie
constnir una escuels de cofidnd, uns diddetica de calidad ¥ uso pridesio-
nikes, asimismo, de calidad.. Todos kemos de “aprender o enveiar a
apretder”, La cubmes de la divessidad es onn manem nueva de
educar(nos), donde el alumnade conjuntaments con su profesesudo ha de
cofEtruir un comocimianto cecolar que hogn comprensible Ins mzones de fo
diversidad entre las diversas culiuras v el respeto a las midmas, i como
¢l saber analizar los causas de les crecientes desipualdades e inolerancias
e el mundo medianie el desamllo de sctides solidanas ¥ de defensn de
s derechos humanos dentro de ln misma oala,

Todo ello nos permitici que las niflas v nifics ¥ ks jdvenes vayan
ackpairizmbc: unn coliors distinea al vivir In diferencias entre 193 peraonas
come-alge valoso, selidario ¥ democrition. De la diversidad coltoral, éini=
ca, de geinem, lingrifstica sorgickn necesidades educotivas diversas waliosi-
simas que hemes de comestoalizar, secuencializarn, temporalizar, ¥ buscar
esiruteging metodeldgicas para su desarmollo, Desde ln consideracitn del
curriculum coms: proceso nbieno v flexible ¥ la apucsta por usa escuels
que se ncomeda g 1 diferencias v oo al reves) estoy considerando a la
escucla como agente de tmnsformocitn soclal.

Que guede bien clars cuamdo hablo de la culiura de Lo diversidad, me
refiers n educar no “pera” la demecrocin, ni para 1a lberied nl pasa la jus-
ticia, sino educar “en™ In democracia, en la lbertad y en I justicin. Mo
sz tratn de ensefiar be que e In cultum de In diversidad sing de vivie demo.
crdticamiente desde In diversidad. Es otro modo de educarmos con la per-
sonas diferenies. ¥ ello se ba de logror desde el didlogo, desda b com-
prensiin y desde ba paicipacsdn activa en el auln,

Septin fa tesis de BALDELOT v ESTABLET (1987), In escuela ha (ea-
casacky cnosu misian oficial de democratizacidn v de lgealidad, No =8e no
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ha contribuiclo o disminuir las eposiciones entre clase domimante ¥ clase
dominada, sinn que esid al servicks de estn oposician y tiende a reforear-
ls. F1 proceso educativo se toma angusticso y abuerido, Solia decir
MEILL ea su obrn Seewcerfill, gue una nifin o un nilo gue puedn hablar
en una asamblea gin lemor y se exprese libienente, vale mucho mids que
mil plitices schre democracia. Procorar que 8 lo liggo de todo el proceso
educativo I nifia v el mfio actie como persona libre y responsable, ex edis-
car en In demeeracia, en la justicin ¥ en |2 libertad,

Este movimisnto de ks cultura de la diversidad no supone $alo Un melo
cambio estnaciusal en las instiluciones, sino que requiers un cambio pro-
funde en lo ideolgivo-politico, en los sistemas de gestidn administrative,
en lox concepios psicabdgicos, en los principios y en los sislemis educati-
vou ¥ en ks relaciones de comunicacion enire las personas. La demwcan-
cla po pocde ni debe ser un entelegquia parn camullar la ideologia, s und
préctica disria en la familin, en la escuels, en el barrio y en lodos 108 huga-
res ¥ momentos donde nos desenvolvemos. Buscamos, o0 CONESEERCia,
uns escuek comprometida en la recreacktn de uni democracia pantcipati-
va y en la vivencia de un pliralismo de ideas, Nuestra democracia formal
ain no fene escuelxs demporiticas meénticas. La escocln piblica ¥ sus
ensefianles Henen ese compromiso.

La educacidn, por tanio, Ia considen como ese cambio en 12 vida, ¥ no
sl enoun &mbite intelectual, La edscacitn e un concepto que hace refe-
rencia al convivin, & un modo particelar de convivencia, ks educacidn hoce
peferencia & un modo ideal, como si fuera uma aspiracing wn ideal del ser
humana, La educacion os un hacer en la comvivensian, comae esgacio cmo-
gional y amogose de muluo espete. Lo conbrare os manipulacica
(MATURANA, 1994). Se dirige 2 ka persona en su totalidad (educabili-
i), se dirige o la persona como un toedo significative ¥ holistico (lotaki-
dad, integridad, individualided, originalidad,...). Sin embargo, 11 enseflan-
zit T sitdo en un plano de comenicacidn intencional (praxis, sin praxis ni
el profeserada ni el alumnado se construyen. La ensefianza e5 una accldn
transfommadora consciente que supone dos momentos inseparables accidn
y reflexidn de modo dialéctico), Lo ensefianza g un modo de “hacer
RN o ol aprenidienidn e misto e como una posible pescsia
practica de aquella aspircidn que apuminba astedormente.

B eate sentid, en el proceso de ensefinrzd ¥ aprendizaje, siempre oo
encontramos ame comporiamientos ¥ conductas cargadas de significado,
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La enscfanza e mucho mis queé una mem coleceidin de destrezas iéeni-
e, mucho mis que un conjunto de procedimientes, muchizsimo mis que
un pubnde de cosss que han de aprenderse. Lo cnscflanza es un eompro-
s gocial, es vag vesponsabalidad morl, pae gue 1ag wdfias ¥ los nikos
[bsguen a ser personns demderatas ¥ libres. Precisnmenie, ol considerar In
ensefinmen o tin alieio momd, & e encientm caigada de imensiona.
lidad, tene vabos. Yo ensefbo para algo o para alguien, Mo ensefio por ense-
flar ;Parn queé se ensedia by en dia en naestros escuslas?. Se ensedfin parm
algo ¥ por abpo. (tll=vale 13 pena).

La educheidn mom] no puede separarse de Ia pricrica escodar, mds aimn
tene que impregnada a toda alla, La edocacitn moral no paede reducicse
a ensefinr o las nifias y A los nifiog un conpunte de conscimientos, de nor-
mas ¥ procedimienios, porgue en que los proceses de ensefianza y agieen-
dizaje abarcan tanio al profesarado como al alummado ¥ 52 constneyen wna
red de significodos ¥ compostamients compertices (coltura escolar],
Estoy hablands de ona educacitn para la coivavencia La educacién debe
estar centrada en b formncitn humara ¥ no salo en o fomsacidn Eenica
da los nifias ¥ de los nifics, aungue esta formacktn se realice a través de lo
tcmico; debe hacerse de mapsra cooperativa ¥ po compeliliva, en b gque
s cierige el bacer pero oo el ser de |2 niiia o del nifio.

Pere bay mids, lo ensedionza esid wnada o sus ensefinnies, 008 Bo 50
pueden desprender en su vida de squella, | enssiianea tene bogrfie B
profesorado es una personn; s decin, Hene ideologia, sentimientos, cieen-
cips, 2exo,.. BEn In ensefianza no hay nada de misticn; hay sencillamentes
guee saber relacionar lo que s vaoa ensefiar con algo de la vids cotidiana,
tepiendo en cucnin ke condiciones del que ensefin y del que apremde, de
st contealo de sus vidas, de sus emgciones... Comn nes recocrda

ensa Brica a Micdmace “es asumo ficil conocer los efec-
toeek b In mied, el wino, o las hiedhas, la caulerizacian oel core, pem saber
e, cudido, 8 qubdn deberfansoa aplicar s nods menss gue la empreso
de ser médhico,.. & In edoecacidn, nos dice BRELINER, k& acume algu [EATE
cldo: gaber gtiar nueslne conocimbaio en ¢l contexto vive gue ofrece el
problema gue s presemta es &) objetivo de odo enseianie

En la constraccidn de esta escwels piblicn by oue sabvar muchas
incomprensiones sobre iy eulinsa die ln diversicdad, Por epempla, by una
pran cnlioea bemislativa soboe la cultura de Ba diversicdod v sin embargn se
esdd prodhiciencks en la prdciica esondar usa contracaliura. Mo s cstim
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doserrolbindo los principios de o ley de Atencidn o la Diversidod en noes-
tras easielas v elk mercce ser reconducido, sencillaments, porgue se estin
viakando los derechos que Lienen las personas diferentes. Es decir, o pro-
blemn que tenemos planteado hoy en o escuela s un problema pos un
lade epistemeldgicn, idenldgico y élico ¥ por ofo, cminendenenie cduco-
tivo ¥ éstog problemas bos hemos de reselver entre fodas y entre fodos, si
esrainos convencidos dz que In escuela del sigho X3 ba de s una cscue-
la sin exclusiones,

Eats nueva culturn eseolis va o pastis del principio general de que indas
las persongs pueden ser ediscadas. Esia afirmacidn es muy polente ya que
dechines “lodas fas personns”™ y no algunas personas pueden educarse,
Admitir este principie genera] es cambiar todo 108 referenies del carricu-
Ium ¥ fxte, el curricohmn, Uene que skber tender puentes cagnilives entre
lag diferencias de las personas ¥ sus posibdbidades par adgoirir b colarn;
i que vamns o considerar o la escuels como el lugar donde se descabre
el conceimiento v dorde g2 ensefa o pensar Por laate [a escuela tene gque
afrecer un curriculum gie reanpe con ¢l delerminismo prico-bivldgice de
Tas diferencies en el aprendizaje comn alpe sbermo ¢ impereceders ¥ o
contemple come algo suceptite de modiflicacidn, Como dice MATURA-
MA:

“.,. desde @l punto de visia bibgiee no tene ermres, no hay
minaisvalia, no hay disfancioees... En blologin no exisien minesvalia.,
Es en el espacio de las relaciones humanss donde fa personn definida
cmo limitnda pass a ser Nimitada .. *.

Avepiar que las persoras diferenies son nedor de cambio en la escae-
Ia, & mi juicio, snpone wn cambic de pensamiento tan grande en el profe-
sorad e ha de verse coptemplado en ot tpo de comicuhom cantrado
en Ia resolucidn de problemas reales y cercanos al alumnado {padaime af
alumando y de gran inferés y relevancia pam cllos; Jo cercano 5 aquello
epue 2t al aleanee die ks mano} mis que on las dicciplinas, ¥ que esias dis-
ciplinas se ulificen comn apoyo pasa ks resclocion de squellos. probiemis,
Un cormiculum centrado en las necesidades personnles ¥ comexisales del
alumnado y que le permita consirir necasismos y cetratcgias para fami-
ligriznmse con el conecimianto ¥ que éste (o] conocimiente sdguinde} les
slvi para resolver problemns de la vida cotidizna

Asi, ol primer objefivo.de on curricubim come el que acabamos de
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expaner lene gue focalizar I slemciin en saber ensefiar al alumnads pro-
cests ¥ esiralogios de meonamiento efective que puedan uiilizar en el
aprendizaje ¥ resolucion de problemas. La cultura escolar tiene que hacer
pasible fue 1as-0f nifias-as sean pereonng compelentes Parm CICH SUs pro-
pios precesos v estrategias de cazomamiento {Autoaprendlizaje). Bl nifie
teene gue ser el clentifico en In escucla v el profesional e mediador del
sdber, el gue cren un escenario pars que se produzea el conocimients.

En este proceso de cosstruccidn ¥ recomstneceidn del conocimdento of
afumnada sdquiers conocimdentos conceplunles, que be permitivin inee-
prelar In realidad; procedimiemos y estruclurn Igica (seatdo conin),
comi medio para resolver problemas de 1 vida cotdiana; v valores, para
mojorar 13 calidad de vida social ¥ convivencial, Se trata de problemat-
wor In realidad a fin de encontrar pesibles explicaciones de ks misom, Lo
educacicn ha de parmitir 1o aulosomia cognitiva ¥ moeal de Ins-os glums-
nus-ns ¥ oo ln dependencina,

81 Ins Familias y el profesorado compeenden que of alumnado necesita
igo mis ~mucho més- gue informacion (instruceitn) para adquin e
patrimanic culliral comiin goe les permils valorar eriticamente que la
diferancias enire s seres huninos son vabores en s, PEro gque a veces las
condiciones hisidrics e idenlGgicas impuestas por 1z cultura dominante
subrayan las desigualdades enire unos ¥ otros. Serd entonces y s6lo enton-
ces cunndo se subraye que ¢ la calidad de las relaciones las que hacen
posible esa cullura de la diversidad, Precisaments In constreccidn de un
discurse comprsmetida para vivie demacrificnmente en la esoueln exige
sipesar la visidn tecnocritica ¥ reproductons on la que a veces se encuen-
I inmeres en la propia escuela, empujada por esa cultura competitiva y
perstmidernista, pass instalarse en la cubiura de la cooperacidn.

La pieza clave, el instramento central do la sccidn politico-pedagigi-
eh £n la escuels en ¢l docente. No vale disimular e prablemn aduciendn
neatralidnd o apoliticidad. F decende, o quiers o no, consciente o incens-
cientamenibe, ejerce unn impontante accidn politica. Los edecadores quc no
hacen politica, practican de hecho B politicn de b sumisicn al mis foere.
Su neutralidad es lo que los convierte en nstrumentos feilmente Myanfa-
dos por el slsema,

Cienamente Ins instimiciones ssealares no sen recdated incomnming-
dog, codns cermdos para que el profescesdo concentre suatencidn & &
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labor exclesivament: de puestas slentro. Bn momentos de crisis pedagd-
pica fen el gentido que habln GRAMSCT) no hay otra sabida que hacer una
profunda refexiin sobre el sentido, el significado y Tas fanciones de ser
profesona o ser profesor. Compano con SNYDERS cuando sefiala que fns
responsabilidsdes del educador jamias podrin desconsctars: de In realidnd
sacial en I cual cstd insena la escucdn, Mo nos hagamos ilusionss creyen-
do que podemos impalsr uwna “biena” escuela cn una “mala® socicdad;
mi perdamos de vista, o que yo bemos repelido verias weces, que cada
soctedad tiene la escucla que mejor responde & sus peatulados politicos,
“El mcvimiente para transformer fa escoels me e mds que e con el
miovimiento gee ha de transgformuar la sociedad: cada adelanto parcial

< wale por 5 mizme ¥ come prerda de que e posible el replonreamiente
roal, " (SMYDERS, 1976, oo 242 O como sobrayn LOBROT:

“que la socledod del mwfara o rend por la escuelo o eo fo serd,
x wiltda en fa medida en que separmar gué o de saciedad ex lo gue
estamos dispiesion o dnpalere ¥ en la medids oo gue politicoménte
acepemos To responsabilidod gee nos cabe en exto ingenre frreco
Tirrens gire para nosorros, of profesorads, o5 ante fodo do de clerifcar
v acelerer ef provese pollico en sratevia educaliva, oun ceands ente
i odiligree a “valver e proceso de sdivcacida condra Tes flvies que e
ot artignaddos por of sistemn' (LOBROT, L97%, p.IRA)

JContrarreforma cubmral’l. Més ads, g2 core un peligro més grave 5i
el profesorado sjerce una labor atomizada, un trabajo mondiona ¥ ritins-
o (sin reflexion alguna, “lar corar sor asd y yo e voy a camblar tada ™),
5i = dega Hlevar por esos pensamizmos y ademss de eso less Que some-
fofse § Lnas nommas minuciosas del sistema ¥ 8 una adminisiracidn kaf-
Kinmn, es pongue 00 e410 &8 UR iRSITDERD SN porgue 3 5u ves eRld ins-
tramentalizado (1o peor gue le puede ocurdr al profescrado s que sca ins-
tumenio itstruimentatizade deol sistemn),

Tustoy e ek [0 gue quiers el gistema del profesorado, que piense que
esth hackendn ¢l cambio cumndo se hoce servidor dil sedemrn cong instnu-
mento-instromentalizodo, Es lan poleme ese gistema y (n sagas (ue nos
permite gque incluso penscenos ques somos Tiboes par gue s procsio ideo-
Ibgico se cumpla sin mayenes conlratiempos. FHlay que tener uwn pensa-
mienbo iy clars (raclonakidad) para no verse envoelio, wrasinslo pog s
poderso fantesmn que, inclusoe se pueede cacgar de contradicciones, para
cinsegur o que pretends,

4



lfcalngie Diversilad v Cullor... ¥ MEgoe] Loper Melenn

Mo quieroener en ingennidades y eatoy convencido que cunlguiar pro-
ceso de ensefianea y aprendizaje (en cunbipier nivel educativo) tene su
ulenliogin, Bs degin, existen preconospeiabes (@easo, prepuicios) sabne las
caracierislicas de las personas que aprenden (sobre In competencia cogni-
tiva de esing persanng) &si como creencias o whsas sobre ks carncleristicas
de la ensefianza gue se considers mds npropindn (buscando una diddctica
de In subcubtum}, de tal maners gue s poede correr el riesgo de interpre-
tarse desde In Dicdictiea y desde I Orgondzacidn Ezeolar que lo més ade-
cusde en osla cacoeln e la diversidad sesx corricula paralelos (de ahi gque
s inventen las adapiaciones cussculanss comw i fuesa L salucitng, coan-
itk 1o awlEnticamente significativo, desde un punto de visin diddcticn, es
centrarss cn el sistema v no en al sapio,

Esta nisava comcepoidn de b escoeln de ln diversidod precisa un modo
distimo de organizarss en el aula. Entre los adulios v el nifio, ¥ enime éste
sus igaakes 2 han de crear o claborsr una especic de plataformss de enien-
dimicate (“formatos de interaceidn”, BEUNER, 19858) i £5 gomie la pri-
mera opoeunadind de colivm de los pifios. Mas tarde, vy & oo se prisdocen
cslas primeras experiencias enire el mfos v &us iganles, me refiere @
esquenses e accitn conjunta donde el nifoe aprenda & vealkzar, en prnci-
pio, las actividades mis fiabes v el adulte, s mils complejas; v lode sllo
para ir dindode, mis tards, pnaz de mavor pesponsabilidad al nifo
mencs &l adilbe.

Este enfoque sociconstnuchivista gue subrayn la imporencis de la
intaroceidn profesor-alumno ha gde estwdindo por WERSTCH [198E),
quaien manbiese que cusndo el alulio ¥ el niflo inician ann larea comiin
perilen cida uno de una defimicidn disting de la sinoacitn de ppreadizae,
¥ para que se pueds Jograr ese aprendizaje es necesario gue esas sitiacko-
nes s acesguen lo mis posible en una misma red de significades. Lo que
liene que garantizar el profesional en la escuela de la diversidad no es la
verdad absolata encersada en gu persona, sing la bisguedn de estrategias
para ir resolviendn problemas corcopos; o scd, parantiza un méscdo de
imvestigacitn v de Indagacidn ¥ po el saberlo odo,

Eztos procesos de mediacion son especinlmente importontes cuande se
trabinga con personns con necesidades educativas especificas, recizamens
fC porque pecesiian mis procesns de “andamigie ™ gue e resto de sus com-
mifierns ¥ compafieros. Estos profesionales cuando organizan aus chases
toman devisiones eflexiva o ireflexivaments, pero siempre con onn
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istencionalidad de aprendizaje ¥ estubleciendo una forma diferente de
orgnizar ¢] espacio de marera gue &l contrasie de parecenes y el trabago
solidario ¥ cooperativo permit ramper con 2l alin compeddivo e ivdivi-
dualistn de meesiras escuelas.

En esle process medisciosal sencillaments ko que pretendemos s gue
tznio padres come profesones y medisdores busgeemos espacics para el
aprendizaje. O sen, que: bos contextis como med@adores de culiom pasiba-
litemas que bas personas handicap desarrolien procesos cogmitivas ¥ meti-
cogrtivos que ks pemmitn resolver problemas de 2 vida cotidiana, Es
coucar parn desarallar modelos de pensamients (cetruclurss cognitivas)
formal. La medizcidn ez upa ayada permanente entre s conbexios fami-
lizres ¥ cacolares que ha posibililadn o través de les observaciones de los
medisdares [exparios), orientar ¥ ofganizar fas propins observaciones ¥
proponer alicnmivas de irobajo pom que tanto padnes, profesones y alum-
nos “mprendan a aprender”,

A fraviés de eslas estriegias cooperativas el profesor poede fovorecer
algpanos de 0% procesos de (nberacciim social, de mode singular en el desa-
rrollo ¥ aprendizaje de alumoos con necesidades. La escolarizacidn, pen-
samas, tieng como procipal objetivo ol que los alummes "aprendan o
opretler”, que se dencoentan de 1o que saben ¥ de ke que oo saben hacer,
y que sepan cdma y diade obener la informaciin necesaria para resolver
con sollura bos probiemas de la widn cotidiana,

En las clases hetervpéneas bns diferencias entre el alumnsds han de ser
conternplodas por el prefesorade, por bos compofierns ¥ por s pednes
como algo normal ¥ no como algs excepeional. La ensefanza imeractiva,
el grspo de irabajo heterogénes, es la nueva esirocturn organizaliv fece.
sarla en ung escuela en v pam In diversidad, Bl curriculum y la clase se
erginizn de to] maners gque el alumnade e ayodo unos & oiros ¥, suncue
£810% &0m N soponie importante par aquelios, ef profesordn s siempre
el principal apoye de todo 2l alumnado,

Lo que quicro plantear con la ideologla de |3 ensefiznza ¢s que el pro-
fesomdn en unn escoeks e la diversided emite jobcios y valorachones sobse
la competencia cognitiva ¥ sobre Tn cducabificlad de las pessonas con kan-
dicap, pero o veces olvidamas, |3 competencia cubuml y 1a educatividad,
O sea, (los profesionales somos competentes parn enselar & gues olros
eperendan, 5§ o ro?. Baa es la cuestiin de fondo,
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Estn perspectiva desde lo que describumos la cultura de lo diversidad
e5 i reln permdnante pacs legisladores, pom inveslignbores ¥ pera prole-
sionales. Mo consiste en redecir bng contenidos cultarales en ln escuela, ni
ke abjetivas, nl buscar capmeios nislados pars la educicidn en grapog
bomsrgiénens, ni buscar siluaciones excepeionales de aprendizae, sino cn
tedo lo eontrario. basear estilos nuevos: de ensefinnea-aprendizaje, modog
mucvos O inleraccitn helempénens, mesod srvico de apoyo ¥ con
alras funciones en la esceela, en nuevs modo de ser profesional de dn cnse-
fianza. La cxistencia v presencin de personas diversas s una apontuanidad
para cambiar los estibes de ensefianss ¥ no uns ocasidn para subrayar ol
deficil.

Sin embargo, en un Provecto de sociedod nuevo, en un proyecto de
mujer ¥ e heoanbee digingn para el ziglo XXL iodas y odos nosotros,
ooan prolesionales de la enselnzn, tensmos que if constnoyencdo la
escuela del sighn XXL Una escaela gese ensefe a pendar ¥ a descobrir Ia
culiura, Ui escnela que laga mojeres ¥ hombres pensantes y sensibles o
la diversidad ¥ no meros intendenies. Una nseva culieta considesando la
diversiclad como valor. Como decen YOUMNG (19%3, pp. 4142k

“en eite coibli In edvcacidn e e de canaiderar come nn proce-
o ole cialturizacidn, P T i1 tian® forma de vicky {rueva). S weedicr g1
I legara v I expertencia; so mdiods, el didlogo v sn producte, ls cul-
iy, Dwlcamerae se logrond creande am ercolar cambie de wda, uo
sumate piblo camshia rn rinconcile de ru cabeaza®,

En este aspecto subroya STENHOUSE:

“EF propazite fundameniol de fi edwveacidiy conm aotividied pafani-
Jicardn, deberian ger intvocedr o fos exnvdfantes en b owlra, de ol
Jorven give asd paedan incrermentirss In individwalided v la creatividad
peraoales” (STENHOUSE, 1981, p. 34},

La escueln, comoe promoten de cambio, teodria que dar o opoausidad
o bodes Tas personas para que se adentren en el mamdo de 1 culturs, En
excuels que no secpia ba diversidad como valor, lo masnd gue la seciedad
que no acepla al el com es en donde s asablecen relaciones jerdirgui-
cas (relsclones vertcales y autocrdtica) en ¢l que unces decilen sobre ofros,;
deciden qu es lo que sz debe hacer y comer se dobe hacer v, con frecuen-
cia, luasta ko gue se debe decir y pensan En este tpode relciones vernica
kes, el profesoradn “sabe-lo-tedae ™, en conlraposicidn con €l alomaado que
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no sabe v gua debe abedecer, simplifica el gizbemn basta hecerdo mucho
msiis “goberaalde” por su fincalidad ¥ “sesciilez®. Lo nad de relaciones
verlicales llava o una righdes de s eatructarn en el ssntido jeringuicos

Para guebeas eta verticalidad tehemos que scer gue 1o eomumcacidn
pedagdpics sealimente de las mds varisdas formas de imermlacia enine
profesorado ¥ alumnado, Bl quehacer educalive, como proceso comunics-
v, &5 una fares compartida gue nace de b propin dindmica de una reali-
dad cadn vez mis exigente. La educocitn, como red de comunicaciones
hovizoniales, es wn process que Hene que csiar camrado oo la considers-
cidm v ol reapeio de quoe es e alumnado el cientifico ¥ el profesomdo el que
o abrir espacios pori e digloge. De ahi que Yo aspdre v desee un oo
e mis bijos domde puedan crecel como PEFSORES qUE S¢ MCCpLan ¥ &0
feapeian come personas (dignidad hemann, sceplands y respetindo o
aifras o olros como son Y no corme |8 sockdsd les dlos ques temen gquoe seq
{Identidad) y donde ks ciras ¥ los ofmos aospian v respelan o mis  hijos
COM S ¥ Amhng se respedan &0 s mismos en i espcio de comviven
ci (Diveraidadp. Do oste deseo nace mi compromisn,

3. M COMPROMISO

M= alti de In descripidn y 2l anidlisis @ incluso meds allé de s desun-
cain ¥ repulss a b seciedad neoliberal (en o econdmico v en ko politico) ¥
postmadema (z2n ko social y culiural} hemins de onumncar meesirg ooanpe-
meisn en la constuccidn de una nueva clvilizacidn anida por los voloses de
cooperacidn ¥y solidaridod humnnes pore Frenor el despliepue lere del
capitalismg y de su propla cultuea ¥, entre wedas v wdos comprendamos
que of auténtico sentide de In homano radica en hescer relaciones de cali-
cliel eivlee |32 personas ¥ gue e calidad se adgaiere desde la edad mis
temuprann en el dezarrelio d2 unn educacidn que propicia el conncimiznio,
In 4;r_||'r||:|¢=1|5i|!jr.| ¥ 2] e el Cacla s oons 1 Y N0 COMmo nos gustaka
gue facea (Dipnidad humana),

Par todo elbe, sendo on poco atrevido, voy -al final del discurse— o
apumins alpunns mleas
I” 8i eslames convencidos con el discusso de 1o cultura de In diversidad
hemos de compromedemos con bogquie prelicamas, oo es suficienls con
asegurar que catamnd de acucrdo, sioo qae desde este momento ya sxis-
e Sl nascims ¥ en nosrms el compromiso maral [=ara luchir contrn lns
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desipualdades, 40 no 1o hacemoes estorenos comediends unn inmorli-
dad o lo que o5 peor seremns ones cinicos, Ede compromiso morsl sig-
niffica gue actuamas con cackonalidad, o sen, con un pensamiento climo
que aahe distinguir entee ke qie estd bien ¥ ke guee el mal. Nuesiro ofi-
cio i ensefianles es un oficks moral.

2* Bl erecimients de las desipunldades, el sumenio de la violencia ¥ el

racigmn, la depradacidn de nuesdro planeid, ¢ fopdamentalismo eoond-
mien,.. e, o e condecuencia Mgica del inmovilismo en o que nos ho
metide 1a sociednd neolibernl desde Tn ascuela hasts la universidad. Por
ixdo ello el cambio social ¥ la eimancipacidn de las personas =5lo pue-
den producirse por la secidn compartida. Esta aecitn viene determin-
da por wna préctica educativa gue permita mejorar las condiciones de
Calidad de Vs entre s distintas cultusss que acodan a 1a escuela,

. En un Provecto de Sociedsd v de Hombre distintn pars 2l sglo XX,

aosotrs-os como ciudadanos comprometided bemos de provocar
(hacer posible) una ivestigacidn gue nos permdticrn:

* Diescribie, snalizar ¥ estodiar ba colicld de vide que estin disfrutando
Ins personus con handicap en ba actuatidad en el mumdo.

= Poner de manifiesto cuibes san los foctores quoe contribuyen o que las
persanns con handicap to estén disfnaands de ona calidad de vida
como cl reste ds 1as personns,

* Compromeler @ ks goberanses internscionnkes, nacionnkes, regio-
males v provinciales desde las investigacionss realizsdas par estable-
cer otro tipo de modelo de relacitn ¥ de estilo de vida, desde fn edad
lemprana hasta la edad adulta, enire 1as personas que parta de b com-
prensidn v of respete de las culturas minalanas,

A7 Ly calidad e Vida es un discurso gue nos infroedace en apn moeva axio-

k]

Logkn ¥ o wn muevo mundo de valores, donde las personas son respeta-
das por es0 mismo, por ser personas, ¥ o por el hegar quee ocapen en la
socicdad ni por el vivel de pmdocedn. Bl discurse de la calidad ge vida
s um discurso cargado Sicamende ya qus le diverso es considerado un
valor ¥ no un defecio, Tendriamos que sebrayas el discumso da ba culla-
ra de In diversidad como calidad de vida, porgoe es el discurso de In
coaperacidn {Paradigma de la Cooperncidng que define a la Bscusla
Piiblica,

La culturs de La divessidad es un discorso que trascendei la flosoffa de
la noemializaciin siempre y cuando la sociedad sea dticamente madura
Civinaly parh comprender que todas las personas diferemies han de lener
Ia mismen cportunided que el resto de b humanidad de vivie sy propia
wida con digaidal.
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Al final deseo recordar que ol discurst sabre o Bsceela Piblica y In
Citloora e Lo Diversidad iraapoctn on mensaje que tmschende la propda
filosofia de I nommalizacidn y penetra en o mis profuida &) ser hioma-
m, edi Ia dlca, pare que entre odas ¥ el Wodos hagamos wn pode mds
humana a esta sociedad en “crigis” de finoles de sigho, ¥ 52 nos ofrece
cising wiha opociunidad par el camdio y L transformacidn seclal paca gue
al final podamos deciy como el Principite que:

b esencanl g5 invisible para los ojos:
sifbe se ve conel cormdn”™

{Anoime: de Snin-Exupery, £ Primcimig)

bMuchas grociaz
Lepands, 20 de mayo de 19098
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;DE QUE HABLAMOS
EN LAS AULAS?

Juria Torres Sanfomd *

La mayoria de las concepiualizaciones sobre la escuela y el irabajo
estolar vinderon asumiendo el ol docame como el de un trabajedor, una
trabajadora o profesional con un noteble grado de ahisoricidad, discon-
textmalizado, Apenas s le preparaba para que aprendiera & Wmar en cons
seleracikin el marco social, econdmico, cultural y politico en ¢l que &
deanrrallaria su trabape En consecuencin, las cuestiones sociales refericas
a las desiguaklsles ¥ formas de opresidn, bos asumios que tenfan ques ver
con la lucha contra el racismo, e sexismo, el edadismo, ks fustamenta-
lismas religiosos y politicos, el clussone eran comtemplados como peli-
grosag ¥, por ko lanto, una salida tipice era ol escapdsmo. Se comsilerba
que esns cucationes edan problemas muy imporantes, pero demasiado
compleos ¥ que no tenfamas porgué intradectr temas conflictivas en Ins
nalas ¥ problematizar a log nifies ¥ nifias quee alli scuden.

Para Ia inmensa mayoria de personas que pesaron ¥ siguen ocupando
la8 aulas escolares, los conlenidos escolares acosiumbesn a ser demasindo
abstracios, referidos & siuociones y espacios ahistdricos, absiractos, nichs
concaeios. Farece existir una preocupacian mds por memorizar Formulas y
generalizaciones descontexiunlizndas que por Namar 1o sencisn hicia rea-
litkailes coneredas y bocalos.

Esta idea de preservar 8l alummads mis joven de contemplor ke des-
gunbdades ¢ injusticias socinles, de manteneclo en una expecie de limbo, o
de parnfse antificial es lo que explicaria el infantilismo v Nofierdn de Ja
mayoria de ks ihros de fexio destinados. 2 og niveles obligatorios del sis-
temu cscolar, en especaal, a Bducacidn Infantil v a Educacion Primariz,
Conzidero preocopante ¢ avaece de wna especie de “Wall Disnevzacidn”

* Universidad de A Corsfin
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de T vicdn ¥ de I cultura escalar, ¢b b gue la realidod ¥ ks informacidn
pientifica, histdrica, cullural y social presentada & los nifcs ¥ ninas. de la
mani de unce seres de Fantastn, de personnjes imeales y animales aairopo-
meirlicos scaba reducidn o un eomgunin de descripoiones caricaturescas ¥,
muy a memsdn, almibaradas del mundo en el que viven, Muchas de los
litwas e Lexto que s trabajan en lis aulas sbugan demasisdo de csle lipo
de imfgenes ¢ informacidn y, en consecucncia, dificalian gue el alumnadae
pucdn aprencer a diferenciar con claridad culindy ¢ encugniran ante W
lilbro de aveniuras, do cuentas y codndo ante ane realista v rigunoso desde
el pusto de vist informalive. Se piensa implicitnments que oo van
dirigidos a nafias ¥ mifiox no deberfan reflsjar la vida real 1l ¥ comn e que
es conventente montenes lodayviz unos afios mis al alunnado eo un munda
mds cercons ® ba fadlasin, De ahi que las situsciones de L vids eotidiana
quez reflejan takes libros de texto apenas s diferencien, oo ba forma y en el
tratamicato, de las gue aparecen en gas libros de cuentos ¥ comics o
“cursis” (pies hay tambidn bucnn Hterstum infamil dorde Ta realidad tiene
un ratamacabo mibs comecting, Psia madafidad de maleriales comicnlanes
artiificinbmente infantilizsdos scaban convirtiéndoae en un poderosoe osti-
il para incrementnr <l consumo de ka cultura del ocio consereadon,
clasisls, sexista, edadista ¥ rackia gue promueven las mullinacionales dil
tipo Wali Desney o Hanna Barhera,

Lo libros de iexieasl almibamdos ne hecen ol coss gue soslener un
anvenmzante imphicite que idemificn hablar v reflejar T realicad con taet
n colacion exclusivamense kos problemas, dificaliades ¥ sspecios negati-
vos de los seres humancs, Quienes quieren alejar o “preservar” e la vida
coticinnn a los nbies y nifias piensan que cod vez que se habla de clegir
parcebss de b realidnd con carkcler epemplificador para edueor o bas noe-
ViE genemcionss parect que sdbo imaginan que se debe secar a la luz fo
negative o k frustronts; como si do realidad que vivimos siempre estuvie
s domimgda por o pegative. Bste pesimisme de fonde, por una parie,
Favorece estralegios que Hevon a morgines a lo infancia on espacios “poo-
tegidos™, & muntemerla en una cspecte de imbo o reserva para defender su
“imcencia notusal”™; por ofra parte, se coninbuye a alargar inmecesoria-
mende [os afios que nuesira socledad califica como efopa infanlil, o Ses, S0
prolongs laduracidn de la infancia,

Conviene subrayar que lns producciones adulias destiradas a la infon-

cia, en la medidn que estdn tan anificialmente infanfilizadas presupoacn
un comocimiento eirdneo de b que es ser pifin y nifio. Los libros informa-
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livos o do texto que shusan de la fioferfa lo hacen porgue S8 autores o
#iloras lienen en mente b idea de won infancia ingenua, feliz, nlepre,
divertida, gin problemas, sin capacidad parn asumir confliclos ¥ ermoves
humanas, incapse de seportar lo doleoso, Los problemas v dificabades
s cucslion sdlo de los personas sdultas, Loy nifios y nifas sdlo lienen
probilemillas o exceso de mimo; no peeden asumir respansabilidades, por-
que por “naturaleza” son insensatos & imesponsables. FEsia falsa concep-
cidin de In vids infantil es la responsable de que las producciones adilias
destinodas a nifios y niflas incorpenen tan slto grade de dibajos cursis ¥
enrentes de valores estéticos en wna gran proporcidn. Llama poderosa-
meme la atencidn que muchos de bos Hbroa di texle, gue Henen como fna-
lidad facilitor el conocimientn del medio sociocultusal, incorperen fan
pocas fotografias y, por el contrasio, estén plagedos de dibujos gue dan una
mnformacidn mucho menos veraz v mencs relevante ¥ significativa.

Tradar de evitar una mis real toma de congacto de Ins nifias y nifice con
el musdyy que les rodea perpetia una imagen negativa aceren de laa posi-
hifidades de bos seres humanos paca inlervenic ¥ transformar de maness
parsitiva I realidad. el mundo en el que viven. U vantaders socializacidn
i la infarcia oblign & 55 persomas sdubins o ofrecer o lng nifias ¥ mifios
imdgenes de los logros humanos, de otmno las sociedades fueron A Al
dio sus comdiciones de vida, exige destacarles a través de qué edrategias
las mjeres y los bombees fueron superando desde condicionantes fsioos,
hasla de qué maner Iograron enfrentars: con éxite a situsciones de opre-
s y de dominacadn seal,

Una die las consecuenciag de esie affin por mantener o s nilas y nifies
en paralios arlificiales o8 que se siguen mantenicndo excesivos silencios
acerca de [a realidad. Los fibros que incosporan esm filosofia de fondo
siguen considerando que en ¢l mundo sdko existen hombees de raza blan-
e, de edad adulia, que viven on civdades, estfin tmbajando, son cristianos,
de clase media, heterosexundes, delzados, sanos ¥ mobustos {ver coadm 17
Diflcilmente en ks conlenidos de tales libros podremos encontrer indor-
macidn sobre lemas como: b vida cotidiana de bas mujeres, de Tas niflas,
nifis ¥ acdolescentes, las etniae opinndag, Ins coluras de las naciopes sin
Esindo, Ias personas en parn ¥ en situaciones de pobreza, In gente que vive
en los poehlos dz 1n agricaltara v de In pesca, kas personas asalariadas con
bajos salarios ¥ sepodando makas condiciones da trabnjo, In vida de las
parsonas con mimisvalfas fisicas yho psfquicas, la situaciin de las perso-
mas ancianas y enfermng, los ideas pcenca del ser humano v del mundo da
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CULTURA ESCOLAR
VIOCES PRESENTES VIRCES PRESENTES

* Log himnbres * Bl mundo femening

* Personas adultas = Cullums de la infancis, jovertod
¥ dercern bl

* PEraonas sanas * Personas con minnevallas fisicas
wiy peiiguicas

* Personas helerosexmunles * Cultwras homesexunl ¥ lesbiana

* Profesiones de prestigio * Clases trabejacioras v el muando
di los personas pobres

= BI mundo urbano = Bl muisdo rural ¥ marineso

= Bsladlos y maciones pidderosas |+ Nacicines sin Estndo

= Buaza bBlancu = Etnias minoritarias o sin poder

= Priwwar Mundo = B Tereer Munsdo

» Religidn Cristiana = Religiones no cristionos ¥
Adesamicr

Cuadro 1.

las religiones no crstionns o las explicociones de las concepoiones steas,
oic. {Jurjo TORRES, 1998, Cap. IV Es obvio que ostas realidades o s
compaginan blen con Ias fantasis de Disnevlendia, el mundo cursi de
Barhie o bos parques recreativos de Asténg y Obelix.

Incluse, cusndo alpunos de estas colectives irmdicionaiments silencia-
dos aparecen en la actualidad como més activos, como agentes de tans-
Formacitn de a realidad v'o como creadores, es fcll que alguna ctiqueta
irate dhe renbicarlos con valoraciones que dejen patente alguna forma de
inferioridad en sus produccionss. Algo que acostumbea a suceder con I
wlilizacicn del calilicative “cualiera popalar”, que siempre nparece conlra-
piesho, de maness visible o latente, o culivra oficial. Bsta es la que lieva
bae valoracionss positivas oficizles, la que sc va a convertir obligatosi-
menfe en contenido de los curmicula escolancs y In que va a abrir las puer-
tas al mercado de trabaie oo et sockedsd neoliberal y corservadora, Por
consiguiente, cullura popular ¢ la denominncidn con la que so refuerza
fodavin mis la marginacidn de 1odas squellas experiencias, formas, arte-
factos y representaciones que bos grupos socinles hegemdnicos desde pos-
clones institucionales de poder definen como de Impartancia menar «
secumdaria,
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La cultwra popalar es siempre politkca, en el sentide que le da a esia
palabra Hannah ARENDT (1997, pdps, 45-46)% edn polilica tata del estar
j-||.|||ll:|r: Y 1|.1¢ UIas Lo lu: sHa de bod diversas .. La |J€||[Ii.-|:ﬁ. Surge @n &l
erfre Y se cstableco como relacidne. Lo cultara popular es prodwcida v dis-
frutnda en y desde stmaciones de puder secundanas, peso Lene entre sus
ohjetivoa tratar di aliecar e correlaciones de poder exisentes. En muchas
de las creaciones culiurnbes populares s puede detectar con faciliskel la
erarme chrgh critica gue sus prodisctores vehiculan ¥ dirigen contra Jos
grupos que confrolan desde posicionss de poder 1o seciednd, La misica
Rock, Reggee, Rap, por ejemplo, en sus creaciones mis orgisanas ¥
atiémticas, qué otro sigaiflcslo tenen gino el de unn rerccitn contra |a
culturn denominoda “oficial” o de “prestigio™ o cullum o secas, sin califi-
entivos, Swseben ger producoones callurales que generan solidaridad entre
loa imtegrantes de colectivos humanos cuya identidad esth siende pacstaen
emine@chn o amenamsia, De edle modn, 108 jvenss te fsao0nooen @ frawes
de la madsica como tales, diferemics de los adalios; bns personas gue habi-
fan en dzlerminndns paciones sin estodo recumen o la midsien, Heradum ¥
atfas formas creatbvag para defender su idioma, sus estibes de vida ¥ an
derecho p decidir su futuro como tales pueblos frende & los amensens &
cedanrzaciin ¥ destneccidn de su memaoria cobectiva

Mo abstanie, Ta cultura popular gepera también sus propdas contradic-
ciones ¥, por consipaiene, baje cierins condiciones o presiones hiskinicns
y sociabes puede ener efecios escclonaros.

La urgencia de un currlculum optimista

En s medida que, por ejempbe, las experiencias de la vida oofidiana de
las personns de la clase irabajadora no coalificada, de In juvenivd, de las
persones de oless ragas ¥ elnins no begemdnicas, de quiencs viven en el
mundo miral ¥ marinero, no son objeto de stencidn en las aulaz, enoesa
medicn contribuimos a reforzar las produccionss cultumles ¥ la definicidn
dit ba realidad que lag Eles en el pocer promissven y promocionan con Ia
ayuidn de una red muy pide de medios de conmuanicacidn,

Amalizomide la vida cotidiana es como pademos ponar a prssha el valor
de ke consenidos mis académicos que el alumnsdo trabaja en los centros
cacalores; viembo co qud medida con tales contznidos podemos legar a
aptenider las coadiciones de vida de los colectivos silencludos ¥ margina-
dos; comprebando i podemos Begar o explicamos sus repcciones ¥ Io

53



Repeniar k ensefiana deade I i sl ed

rigueen de las manerms can ks gque hacen frente a s dura realidad, Los
contenldos cubiurales que se wabagan en los curriculn escolnres tenen ques
servit parn que el ahemnado peeda legor o endender ¥ hacer frende a pro-
blemas e injusticias de In vida disrin; a analizar ¥ combaiir cuestiones
como ba viclencia v ogresiones mochisios que sopodan g imporiznbs
miiaro de mujeres, los componamientes ¥ valomciones meisias gue per-
SOO0S UE COMVIVER CON Mosodms Llenen que aguantar. Bl trobapo en ls
Akt debe ayudar o desaliar of elastong, sexismo, homolobda y edadizman
que impern cn bhs relaciones sociales ¢ inlerpersanales v que copdiciona
=6 toming de decisiones en las gue nos vemos implicadod. Un cumculuim
democriiicn, enle olias caracberaticas, beme que dar lupsr & que ks chi-
cog y chicas conozean como ks distinies colectivas de trabajndores v -
bﬂm__ e ndolescentes, de hombres y |'||qur|E§. resnsien, defiemden ¥
reavindican sus derechos; thene gue hacer posible que ¢l alumnade conoez-
ea la historia de los logros, de los aspecios. positives gue esios coleclivos
en sluseiones mjustad Fusnon capaces de pronebver y kograr,

Si el sisterna escolar tienen que capactias al alumaado para poder par-
ticipar en ko sockedsd, para asumir responzabilidades, e pesde negasle
informacionss de gran salor edacagivo como o 1a s de los logros
aociales, culturabes y polllices que quicnes sopornban situacionss de
imjusticin y viodencia, 5i ks dstinios colectivos sociales y pushlos fueron
¥ som capaces ds enfrentarss a una gran vacded de formas de opresion ¥
dlominicitm eso indicn que podemos ser oplimastas sobre gl fobueo de niees-
s sacledades v de fa humanidad, en penecal.

Lo educacidn de Ins neovas penemciones oblize. por [o fanke, a drans-
mitirkes este optimismo. Teenen que saber que los profdemas sociales ¥
hsmanos se vimleron resalvicndo ¥ se resaehven cuando guienes bos sufren
£ urgnniz.n'n de manera adecomiba v s dedican o hacerbes fremie. Bl alum-
mady necesita appendes sobre la base de cjemplos positivos goe las con-
quistas socikles no =2 deben o que an pérsonaje de I polilica, una pari-
mentarin especiiica o un deterimdinnde panido polidco logdan 1a aprobacidn
por parte del Paramenta de unn Jey que mejom lbs condiciones de vida de
tal o cunl codectiva social, Bs necesanio gue llegoe a entender gue 2on lag
luchas sociales de loa diversos cobsctivos humanes afectndos las que can-
aig_uen (T el T HE [:Hi:-:'luli VILE A |sre R e el [arig r A elecioral
de los partices politicos y siedicatos rmds sensibles a los problemns de eses
colectivios socinbss; &6 g esla manern oo Hegran convesiirs: en ASUnbos.
apremtanies para el Gobiemo de mmo, Es preciso evitar ln conformaciin
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de una visitn del nundo an la que ln tmnsformocion de las condiciones
injusios de veda aparece dependicndo de pecsonalidades de reconocido
prestigio, de héroes solitarios. Es urgente hacerle freate o todn I coliura
el persenilisawe con lu ges los modedos individunlistas dominantes tratan
iz aislar & hos seres Aumanos, par Gcilitar su doreinacioa.

Todos aguellos asuntos sociohisidricos que no se abajen cn las aulas
pueden legar w ser ton cducatvamente relevantes como los que se selec-
cionan parn sor ensefiados, dado que la igeocancia oo equivale 1 neutrali-
dad. Aquello que no es ensefiade o es silencisdo va a condicionar en
mayos o mener medido los ondlisis de muches situaciones ¥ problemas
sociales, wo a impedic mar en considoracitn algunas allernativas, va a
cestrifigir posibilidades de Intervencidn social e, incluso, pueds hacer que
o 52 detecten stscionss imjusts ¥ asuntos apreminndes,

Una historia que silenicie o expligue mal cémo los distinios cobectivos
hurmanas fueson y van backendo frente n sus problemas e una historia alie-
nante, profmaeve una cducackin abfienacdor ¥ frustrante. Los chicos v chi-
cas creerin que nada ha cambindo desde que el ser bumaso existe y gus
en 2l fularo tampoee las sitsciones de injusticia que constatan van a
resolverse; o seq, les estames irnsmitiondo que nsestm mindo se rige por
una eapecie de ley de la selva, del tpo silvess el que pueda v al precio gue
sed. Una selectvidad semejante en b informaciones que se manejan ¢ |as
nalas tendriz unn importante culpa del dingndstico que soboe @l sar huma-
ner actual realiza el fildsolo Comelius CASTORIADIS (1998, pigs. 24-
25} «El hownbre conlempordnes se comporta como 5 la vida en sociedad
fuern una ediozs obligacidn que s6lo una desgraciada Fatalidad le impide
evitar.. s¢ comporia con sl swfiiera b sociednd & la que, por ofra s
{hajo la formula del Estado, o de los otros), estd siempre dispuesto a res-
ponsabilivar de todos sus males y o pedir -al mismo tGempo- ssisiencia o
“solucidn a sus problemas”, Yo no alimenta ningdn proyeceo relativo o la
sociedad -ni el de su transformacidn, mi o osiquiers el de s
canservacidivrepraoduccidne,

Cuando afirmamos que en of sistema educativo s rrabaja con una -
dicidn sebectiva”™ (Raymond WILLIAMS, 1980} lo que también estamos
queriendo decir es que i, por gjempln, el alemnado desconoce |& historin
de la clase obrera o In bistodn de kas luchas de las mugeres en prd de su
liberacidn, lo que estamos consigudendn es incapacitarlo pars hacer Frente
& los problemas gue coms lombre o mujer, como ciwlacding o ciwdadana
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vit a emfrentars:, A mi modo de ver, cuando cn b actalicdad escuchamos
o la realidacd s ssempre injusta ¥ stemgce [ue y serd ast, be gue estamos
pomiende de relieve o5 odmo In ncteales penerrcionss faeron sometidas a
unn edwcacidn qoe sibencid las claves que moeven y transforman o kas
sociedates

También s en las suln: donde el alumnade de [os gropos soclales neis
desfavorecidos cae en I cucnta de gue sus expericncias, lenguaje, senti-
micnios, tradiciones, =a familia no o0 nseresaies; de que lo que real-
menle vale In penn y poza de valomcidn sepedor es la vido de “etras pes-
gonas”, de quienes perienecen a agquellog colectives o gnapos sociales a los
que el profesomdo pone como modelos v 2 los que 38 va s envildiar e,
i, tralar de amilar ¥ asimdlarse, 5i el profesorndo no bes apada a nefle-
xbemar sobie s propia realbbsd, o8 e la istiteciones escolnres donde sur-
gen los primeras grandes frostraciones, donde aprenden a verse con par-
gonas deficitanias o, 1o qoe e peor, Mracasadas. Bs mediante la aducacidn
cdma Ing personas peedsn capacitoiae para percibir sus propios valores ¥,
Iogicamente, tambidn sos delecios v de que manem hacerles frente,

Las ceninos escolines v sus aulus tienen qes Hegar 2 ser espacios en b
gjue Ios chicos y chicas se sieman estimilalos s criticar, a coestionar todas
las informeecionss con las qoe entron en contacto, tadns las actitodes y
componanvcitos de gubciess observan ¥ oo guienes conviven, Bn las
aulas en necesirica recurtir o ks experiencias personales parn contrastarl s
¥ revisarlas,

Mo obstanie, 5 precisn ser o suficientemente realislas v reconocer que
Ins imstituciones acndémicas no son un parafso, pere que e posikle legas
a converlirdas en espachos inenesaes, donde Ins peronas aceben sintién-
doee ppimistas en cuanbe & las posibilidedes de intervenie ¥ transfonnas
de manera positiva ka seciedad en Sa que viven ¥ en b que tabajardn y dis-
frutnrén. Esta necesided de gencrar iluaido v oplimismoe en las neevas
generaciones es también ef mensage gue e lanza AGELL HOOKS cusndo
cacribe: “el aula, com todas sus limitackones, cominda siendo un lugar de
posbilidsdes. Ba este compo de posibilidades tenemos 1o oportunidad de
trohajor por ks liberead, de demandar de nodoines mismos y e nuesirog
cornpafiends ¥ compafieras una apertura de mente ¥ cormmdn que nos par-
mita cnfrentarnas oon la realidad en el misms maments en que dles mame-
ri Coleclivi imaginomaos maneras parn it més alld de los Hmites, pora supe-
rarlos. Esto cs cducacion como prdeticn de Hheoad™,
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Asignaturizazidn del conocimiento ¥ conformacicn de hdbitos
mentales

A lravds de los procesos educativas en bos que sz participa se confor-
miati ¥ e adquicren las capacidades, destrezas, conocimientos v valares
con bos que paicipar &n In esfers econdmicn, las caprcidades de simibli-
zacian para entender ¥ participor en el &mbito cabtural, las capacidades o
informacida indispensable para asumir derechos y debercs condustancia-
fes 8 [a condiciin de cindadanos y cisdadanas, & la oblipacidn de inceeve-
mir en In vida piblics y palitica. En el sistema escolar se aprende a con-
tralar ko vida emocional y las relaciones imerpersonales; se aprende s com-
paginar kos intereses individuales ¥ los colectivos, o desnreallar 12 perso-
nalidad individual y & colaborar en of propreso de la commimadad,

Pero, e preciso ser conscientes de que a la inmensa mayords de las
Persoias, lengan a sus expaldas muchos o pocos afos de escolarizacian, no
sismpre les resulta sencillo analizar v tomar decisiones acercn de Las sibus-
clones sociabes en los que se ven implicados,

En la vida cotidiana, cn el paso por las distinies demims de sieefianra
¥ =n el trabajo professonal nuestno peasamiento fue ¥ esti condicionado en
cuardo 2l mimero de perspectivis a emar en consideracian, Asi por cjem-
plo, un anquitects disefin edificios atendiendo a las cuestiones que fueron
capaces de convertivse en pensables, en funcidn des los procedimientos ¥
rutings intebectuales que fue constuyenxdo, primero en su ctapa formativa
¥ & conlinuacidn, durante el ejercicio de sy profosidn.

En la medida que en s estufins existian “coltoras silenciadas™, que
e B¢ convedian en aobjein de reflexidn consciente & intencionsds, dificil-
inente @i wus aciesciones laborales esos colectives lumanos van o con-
verlisae efs foeo de atencidn. Por tanto, es Fcil que edifique y disedie espa-
i [Tsices sin prestar atencitn o Ins necesidades de las personas que inic-
gean esod codectivos silenciados. En b edificios y pisos que disefia puede
e [ns personas con discapacidades fisicas no dispongnn de espacko para
moverss es previsible que los pifios v nifias no peedan jugar con cierin
libertad, que sus habitaciones scan tan pequefias que sdlo queps imagiir.
se dgiee alll o 52 estudia o se duarme, nada més, Acostumbra a ser en esas
casas tambidn donde las chicas ¥ chicos son contimmmente criticados por
el volwmen con of que escuchan @ misica favesits o disfrulan con video-
juzgos, puss bos problemns de acdisica entre habitnciones no fueson coi.
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emplados por quicnes digsiaron el pise. A o bors de comstrudr una
wivienchis oo se thenen en caenla bos cstilos de vido de s familias gee los
vl a habitar, & no ser Jos de una familia estndar, que e exisle ¥ qus, o
pereli ense, muncd sabeemes gl w0 convierie en “esidndnr’ precisnmente por-
gues lns comdiciones del pise en que habitan les obligan o determinados
comporiamienies ¥ mibinas e imposibilitan o dificulian odros

Cyands vensos wid siviendn de reducidas dimengiones y comd quiensy
L comstiviyen dedican un gran porcentaje de ese espadio a dormitorio de b
parcia, cn realidod podemces decir gue 25008 20e UN SIQUALECLD o arqui-
fectn gpe asumit wia radicion que no problematiza y gue no ticse poagaé
eorresfiomderse con los estilas de vidn hoy dominantes, En la famibi tra-
divional, del sighe pasndo o de principios de éite, anies del denominado
“Estade del Bienesta™, ese dommitoris o habitacidn principol era también
iima sala de visitas, en caso de enfermedad de slgin miembe de L fanl-
lin, por copsipuienle s precisaba espacio para acoger kas visilas, En la
vida mrodemn, e2a gals s ubien en Ioe hospitales o samalorios, par 1o Lanio
serfa preferible dedicar ese amplio espacio a salas en los que poder Thevar
a cabo squellas sctividades que ocupan &l mayoer espacioodel fiempao Gmis
liar v que siempre necesitan de una mayoe dispenibibidad e metros cus-
drades. La arquitcctara popular constnefa, come Bcilmente podemig ver
e b mayorin e las casss tradicionales, tratando de sdecuar el espacio a
fns pecesidades humanas; por ¢l contraio, gran pare &2 la amuitecium
meadermn edifica para scomxlee B compoaantentos umases o las con-
dliciomes eabdiicas o a la pentabilidad econdmicn del edificio,

Ei el mavmeznio cn que mochas casas, calies, borics, plagas 5o proyec-
fan un de loas principaies objetivos gque condicionan su diseio o5 b inten-
cidn e que las ampresas oonstrociorss puedan oblener los mayores bepe-
ficios econdmicas posihles; pero apenis <o presia siencion a ks necesida-
dles v estilos de vida de sus vsuarios y usaarins. Y esta siluacidn no es debd-
da stlo a la avaricin y wsara de sus promotenss, sino lamidén pordue tales
comas pa sbempre son pengabbes no se comvierien en foce espontinen de
gtencidn Loa estudics universitarios de las profesionss relacionadis com
la constmccidn se cenlran mis en caesioms Eenleas, wled comn 1o seli-
ez de maredabes v edificacionss, su resistencia, formas de proyeccion,
ele, que en ba precespacidn porsd conocimiznio de s condiciones de vida
de las personas que ks van a habilar y en lo crescidn de espacios que Faci-
liten unn megjor calidad de vida.

58



i e e harblewds en las nulas? f Jongo Toes Sanioed

Eiemgplos similares podriamos poeros en muchas obeas de ingenseria
do comstreecidn de Gareberas, poenbss, fenocomilss ¥ pestos. Asi,
carredem diseimin s6lo por wna ingeniera de canunos raach, analinen-
b, e guie su bragade sea b mds odmodo posible v que Tacilite uma mayor
velocidad en lns comunicaionss, per sin prestir atencedin a sus eleclos
secundarss, El movimienoo ecologistn y vecinal tiene una gran expericn-
cin ¢n enfrentamiznios con e distintes Adminidmeciones Piblicas poe el
disein de un buen mimenm de palovias v sutopistias. Proyectos en log gue
el irazado orginal cortabe las viae de comuniencidn de Ins cspecics ani-
males que allf vivian; diseios en los que se impedia alimentarse o apars-
arse ¥ reproducirse o onimalkes gue realizaban tales funciones en espaceos
fizicos diferentes, ieniendo que desplnzarse pamn ello, Thicho imesdo podin
iener también como efecio “imprevisio™ gue muchos pueblos v akless gae
exbaban en el cures de bas carceieras iradicionabes, con el neovo Iramado
quedarfan sentendiadas o desaporecer, en la medsda en gue so mixlo de
vida dependin del consums que en elbos realizaban las peraonas que en sus
rutas hahitabes tenfan gue stravesarks. Incleso peede dorse el caso de gque
um determanado traznco de una satopista padiess legar a alterar ba clima-
alogia yw, por ko tanvo, s produccidn apricols y forestal de Ins zonas que
alraveesa, AsD, por ejemphe, realizar un desmonls may 2resvo [ evilas
hacer un winel puede servir para trostocar o mevilidad de las mebes y
repercudir en el clima Wpice de spuells xona, Muchos monies fukcionan
cixms Barreras pacs las nubes ¥, de esta mamera, dan logar a liemas e cal-
tiver muy fériles debido al microchima que alli ge pener. 5i rebapamos [a
alfura de ese mante afectames a la movilided de esas oubes ¥, par consi-
guicnie, frosiocomos e climn y grade de fertilidad e esos termenos,

Como resuliado de los oumermsss protestas ¥ movilizaciones coala
esa modabidad de disenos, este tpe do problemas hoy en dia ye saeken ser
abordados por equipos interdisciphinares, inlegrados por especialisas de
fas ingemiering, bolopia, sociolopda, aniropologia, el Pero s trabajo
rodavia serin mis beneficioso si todas v cada una de las persomas que ks
mbegran yi esfuviern scostumbrods o [y necesidad de tomar en considern-
cidn esas perspeciivas diferenies

Podrizmes seguir poniendo ejemplos de como ks inlervenciones dis-
ciplinares pueden resolver wn deserminode problemna, pes es il que
genaren muachos sdrog problemss y no glempre secundarios, Bl andlisis del
ajercicio de 12 medicina, del dereche, de la econoinin, efc. nos destapasia
numernszinoes gjemplos de edme determinndng sohsciones: oamisdse dni-
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comenie desde uish 50k de esas especinlicades, o como resaliudo efectos
secundanios imprevistos que nadic desearla de mansra intenciomads,

S oestos efectos “'porversos’ se producen en las acuaciones de prode-
stonales, &5 [agicn que tambifn se den en das B omas de decisiones
miis nadinarias o mencs profesionales gue a diario realizn cada sor lomss-
fer. | Cien alguna ve, después de haber hecha 1o compra de un ohjeto no
se gorprende de an poca o nuka wilidad por lebesae ol vidado de @omar en
comsidleracidn dalos que no wvimos en cacnta en el momento de au adqui-
sscpit, aspectos que en aguel memento me s convinemnen “pensables™?
Oy, por poner an ejemplo mids hamanao, gen qod medide en aoesivos hibs-
ins de consumo cotidiano leneanes presemle gquidn fobrica aquello qoe
sdquinimos, en qué condiciones laborales, dimede, cfe.? Alge sobre lo que
numereaas Organizaciones No Gubernamendales nos sstin continuamente
alertandn, Existen en el mercodo numeroses productes de gran consums
quie esidn siendo fabricados en situsckones laborales de enorme iygusaicia;
por nifing y nifiss que debido o elle no pcoden o las esouelas, por mujerss
mul pagadas ¥ on condiciones amblentales de pran comaminacion o de
escasa salobridad, el Ejercer como ciudodone ¥ ciudadana oblign a somar
decisbones que no abenten contra los dereches de las deends persenas,

Drisvinmente, 1a creaciin de ralinas meantales qua hagan que las perss
nas pongEan en intemelacion el mayor mimemn de informaciones y perspec-
tivag peaibles paga por pramover lareas escolares que obliguen al alumms-
ey poconstrer tales hibites integradores (Jurgo TORKES, 1998), o sea.
obdiga a trabajar con programos interdisciplinagres gque contemplen tombién
Iz utilidad ¥ walidez dal conocimiente desde pegspectivas mundialistas o,
Ly g e by sy, sus reperciesiones o implicaciones en otros comunida:
des humanas méds kejanas v 50 impacio ecoldgicn & corbe y medio plizo.
Mo olvidermsos que 'l cultur da fooma a la mente,... nos aporia ks cajz de
hermmientss & travée de la cosl constroimos no sélo nesslios mundos 2ino
nuestras propias concepsiones de posolros mismos ¥ neesros poderes”
(Jerome BRUNER, 1997, pdp. 120

Cuande la informacion socaal, cullural, clentilics e bistdricn se presen-
ia &l nhomnado demasizdo Tmgmentada, cual es el caso de los agignaturas
e log traddcionides planes de estucdios, se diliculia la visian de ln realidad

¥ la posibilidades de contrastar v comprobar las informaciones que =c
reproducen en bea Hlros de fexbo.
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Ui dmaportate porcentaje de esindianbes aprendes muy peoato en su
paso por Ing aulas gne Jos comenidos que se exipen en el sislem ediscenti-
vo slo denen valides para podes preseniamse a los exdmencs ¥ aprobas,
Ahi se ngodn s vabor, pues en In vids codidlionn dilicilmente ponen en
eecidn deatrezas o comocimienios kogrudng durame sus boras de rrabagoe
académico,

En el catudio de las diferentes ssipnatisrae rars vez s¢ ofiecen cone-
xiomes con ks informaciones, destrezas o procedimisnios de atrs mage-
rims gue necesdd cursar en an mmsmo aio académice. Sedfa inleresane
cunstatar gi ¢l profesorado die un mismo carso egtd 8l fanto de bos contend-
dos ¥ secuencinciin de los contenidos de kas restamles malerias del corso,
Este trpo de disfumcidn es tn noloda que hast la LOGEE (sats de hacer-
le fremte, awngue mwy Uimidamente, coando propone la obligscidn de

|ermas Lransversales,

Laos temns transversnbes o el cumicuiom integmdo {(Juro TORRES,
L8, 22 ke maners de enfrentarse a s problensas persenales y soclales,
trayendo en su auxilie todo ef comocimizmo disponibls ¥ acumalado en
cada sociedad, ablmacenslo adicionalmente en mddulos basiame -
muanicados, lamadoes disciplings o asignaivms, Estn cooperatitn entre dis-
lintas especialidades es [n forma de superar una estrecher de miras gue, &
s v, dificulin la comprensidn v sofucidn de fakes problemas.

Uina frapmemacion de los comenldos cuburakes como es 1o gue desde
[F pn:mp-:lrliﬂ del alumnndn im:nrpunrl. Tow litros de lexio en el carriculum
irificicmal por asignataras da como resulimboe con demasiade frecuencia
que Tos chicns b chicns s¢ vean obligsios & generar exluh:j:ii: pars apa-
rentar que sahen mschas cosas que o embenden. Las namserosisimas tlc-
nicas ¥ tipos de "chubzlas™ pan copiar en los exdmenes o controles eseo-
lares 22 unn buena procha de allo. Tengamos en cuenta goe oD o -
te paric del trmbojoe del alunmsdo parn demostrar que dominn wna asigna-
iura se peduce & memosiar informacionss. Bai es o razdn de ser e |os
npartados "recuends™ que aparecen al final de coda v de: los temas en guo
los libeas de wesio compartimentalizan cidn asgnatur.

Eista cadivra de In memarizaciin genera asimismo cureses Iﬁn'i:ui. Axi
por cjemple, diffellmeme se poede compresder que un docente pase wodo
tn curse explicands su asignaturn apoyindose en lexbos ¥ nokas que e

dzlante; que ningdn sstudiante ponga en duda que eses profesor domina la
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malerin, pese A que can frecuencia consultn el libro de texta, otros libeos o
apunkes; pero, sin embargo, cxd estudizse dene la obligecitn de repro-
ducir de memoria tode el volumen de informaciones que su profesor o pro-
fesora “demosind” que po e necesario sabecse de memoria,

Bl formaio de asignaiums tampocs Tacilzia i problematizacion de ke
qué es v significa tode aguello que la mstitecidn escolar yio la sociedad
etiguetn como cultura, Mo eg raro ver como los contanides culiurales que
e meancjan e el sistiema edpcative casn con facilidad en esencialismos ¥
naturalismos, Las codas son de una detenminadn moner por rieomss ialn-
mles o porgue a5t estd programmio en In doteion genética de cada pegso-
fi o-coboolive wmana, o por voluntad diving; los seres humanos aparecen
al mnrgen, sultiends la sioia.

Bx preciso ser coscientes de gue continda habiendo prandes dosis de
esencinbismo en las definicionss gue s vienen realizando de bos distintos
colectivas sociales y puebios, Cada grupo, ya sean hombres o mujenss,
nifios & nifias, adobescemcs, personns de una einin concreta, und debarmé-
nada clas social, eic., &5 presentado ¥ analizabs como si fuese un blogues
compacto, homogénes y monolithoo en su composicidn, asi come en la
percepeidn que de ln realidad tienen sus dategranies, o en el lipo de es-
puestas por las que acostumbean a decidirse ¢ implicarse, Bs coma o sl
¢l ek de ser smujer, o sdobesceme, o ser de nacionabdad vasca, o de mzs
negrn, In persona s viens obligsd 3 cemporarse de unn manera ooncee-
ta, # ver ba realidad ¥ o intervenir en ella de una dnca maneea, coal s
viniera fijada en algin conjumio de genes,

Un modele edueativa semejante no permite que |as slumnas ¥ elum-
nos Tepuen con Facilidad & cacr en [a cuento de gue "l wenfidad de una
cultury cetd en dispuis constantemente ¥ su definbcidn dominanie no relle-
ja otrn cosa que el vigento ¥ ol inhesente balance provisional de podes
enirz los grupos en confiends™ (Bhikhu PAREKH, 1997, pig. %1}
Cunlbgaier femativa de defintr una culturs comidn en términes definitivos y
fijados impone unn falsa umidad sobee ella v la distorsions, Las tenfativas
de sebeccidn cultuml scostumbean & ser acciones selectivis ¥ portidistas,
en e gque se privilegion determinades valores y prdcticas ¥, en conse-
CuBncia & unes prupos o colectivos siciales sobre olms

B fusrte academicismds de 1og comenldos culorales que se irbiga en
los centres escolanes mpoco favorece que ks nifkes ¥ nifas comprendan
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el sipnificado de lo que significa ser considerdos come tales; que pueclan
analizar de manera raflexiva bog roles que el mundo de Lae pecaonas sdal-
185 les oblign o desempefior, De obi que incluso cn likros destinados o los
mibos y mafias con el objeitve de proaseves un compromiso infantl con
dederminndos valores, tampoco los propios adulios los eljan con plenn
consclencia de w auldnlicn valor,

Asi, por cjemplo, William 1 BENNETT (199} con a famass Liboo
i Iag virtudes paca ndilos, con el gue imenta pomsr en ilogirscbones ¥ en-
puaje asequible suanierior obea mis fedricn, El libro de ks virtudes, trats
the coritribuiir a *In noble ¥ anligua lonen de la educacion moral de log jave-
s (pig. 5, o sea une “alfabetizsciin mocal™ (pdg. 63 Bl sutor es cons-
ciente de que “si quersmas qee nuestros hijes adquiermn los rasgos de
cordeler que mds admiranes <honestdad, coraje ¥ compashin-, debenng
ensefiaries chmo son y por qué mevecen admimeidn v lealind” {pda. 6),

La seleccatn de historias y poemas que el anbor recoge en este likeo
wendrinn a ser Ios maodebos de b que esid bien y de Toogque estl mal, de lo
gz 4 batend ¥ el lo gue es msala, Un gjemplo del tipo de valones gque en
esta ohim s proponen se resame de manern oy ndtida en el lexio-anancio
e wiene firds por Frank CRANE y que 'Willizin 1. BENNETT coisi-
dera de gran vakor formative. Textogue, pese o s lorgn extensitn, consi-
therd apewtonn reprod i

“He basea un nifio

SE BUSCA, Un nifio gque s¢ manbenga erpuido, gue se sisnie bien dere-
cho, que scide rectamende y gue able con comecciin.

Un pific que no tenga las uhios sucias, que leve las orejas limpias, los
2Rl lastrawdos, In g |:|='|'.|'I|;.|.|.ia1I &l |1I|=I|.1 pl:'il:lﬂﬂl,:l b o dlaeriles B cii-
daclea,

Uln nificee gue escuche atentnmente cuando le bablen, gue hngn pregun-
tas coatdo po comprenda y gue no preguente sohos asUmRos gue e sean de
s incumhbencia,

Ui nifies que se moeva con agillded v que arme el minlmoe afboroio,

Un mifio que silbe ¢n o calle, pero que no le haga en log lepares donde
deberin estas callado,

Un nifte alegre, dispuesio a sonrein » tode el munda, ¥ que nunca esté
erifurruiionks

Un mifte educado con todos fos hombres y respeluoso con lodes Ing
nnijeres y kas nifias.
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Lln maiter ques oo fame mi deses sprender o hacerlo,

Un mifo que proficrn spronces a hablar bien gy ifioma en lugar de
CEPITESISE COMmo un :|;||'|r..'1r:.

Un nifo que no malirats nunca o otres ¥ quee o permita que los demis
mifices le madiralen,

Uiy nafy que cuandp o sepa alge diga:

- Mo o st

Y que cupncky cometa un error dige;

- Lo sbende

Y que coando se le pida hocer alzo dipae

= Lo imtEngant.

Un mifsy ques chuse buenn impresion v que slempre diga bn verdad.

Lin mifke degsensn de ker beenos libros.

Un el quee peliers passr 40 teepo de ocio en un local social en
hepar de: jugarse el dinero en In trestienda,

Llri it (i i peetenda pasarse de lisio m Manmiar b atencedsi.

Un nifio gue profecida perdes su teabajo o gue be sxpulaaran del cole-
gio antes de decic una mendim o geroan canalln,

Ui mifio que puste o l0g olios ndfd.

U nifio que se sientn cdmodo con as nifss

Un mifie que o se mibocmmpaderca ¥ gue no pase todo el Hempo
hablards de =f mismo ¥ pensands en 56 misma,

LIn mifi carifiosd con su madne v ogue oomlie en el mas gue en madie.

Lin nifio que haga szntir bizn 8 quien esté junto a6,

Lin nidic G s sea afectado, presumlonsg ni 'I|i|'.|:1|_‘|'iL|I 1R S, alies
gre ¥ lleno de wido.

s busch este mifo en lodas parles. La fomahioa e bosca, o esceela e
buzca, lo oficing le busca, los nifos le buscan, lag nifias le buscan, toda ka
creacidn le busca™ (William I, BEMNMETT, 1%, migs, 38-359,

FEstames apte un lexio donde 1 ocbirariedad de las exigencias adulias
gqueda legitimada con expresiones eomo “asunlos que s sean de
in:umbencin®”, “donds deberin estar calladn™ ; en 2l qus s refesrean
mlielos sexistas impreseniables (un mfio “ecieade con wodes los hombres
¥ reapetooso con lne maperes v Ins nifias'™y; no aparece ninguna ilusireciin
femening y 5630 82 piensa deste e meadeln sexista de pifo, Es slemis, un
texte clasista ("on nifvo que cause boenn impresidn®, “gue no sc exprese
caprny un paltdn®,,, gk reprodecior de ly fumilia irdicionald (oo wifio cari-
fiosn con su mades ¥ gue conffe en ella mds que cn nadie"), en el que tam-
haén e dizcrinving a lok persans minuswikidas ¥ diﬂ:rm:i!adus {™um mifo
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fuee 0 sen alectado, presuntucsos ni hipderita, sino sano, olegre v Heno de
wida''),

En eata obra, el clastamo v racismo dominante v 1a realidad de unn
sociedad que discrimina infustnmente, su historia, se presenta como debi-
do @ prejuicios individaales o grupales y o como resultado de injustos
middos de arganizacian y pestidn de In sociedad. Y hasta para hablar de
e50s lemas 56 recame a alegoring ¥ fabulag, no & kistorias reales v en len-
guaje claro y direeto. Asl, por gjemplo, en csie libeo morbistn diriglibs
realmente sdlo a los nifios (no a las nifins) ceando se plantean las relacio-
Bes entre personas de diferentes razas se hace recurriendo a un coents, que
sc especifica que es de origen africono (aungue ne se declara ni su fucnte
mi 50 géncsis), “Por gué fa rana y &e serpients nunea juegan frumias”. Bn
€l se defa constancia de la imposibilidad, podriamos decir que genética, de
superar los prejuicios existentes sobre Ins especies animales Y mzas difie-
tenies a In propia, @ dncluse la forma B¢ resolver bos problemas que pue-
dan suigir con ellas: destrubrias. Asf, cuando Bebé Serpiente comunica a
s madre o identidad de su amiguita, Behé Rann, Ssa responde: *-;0ud
calamidad! .., ;Es que ne sabes que nuesia relacide con In familia Raga
ho sido mala desde of principic de Jos tiempos? La pedxima vez que jse-
pues con Bebé Bana, cizale y cdmetclo, | Y para yva de dar salios! Mo es
propie de noseros” (William J. BENNETT, 1996, pag. 1113,

En esle tipe de elecciones para establecer modelos de comportamien-
b humano, (Rmpoes es de recibo buscar ks modelos en las conducias de
olras cspecies animales. (0 o5 que acase esins personas conservadoras que
proarieven este lipo de ohras ¥ kectiras no acostumbrin & ser tambidén las
que protestan y detestion que s les orgumenic con teorfss evolucionistas?
Ninguna pereoni en su sine juicio sdmitiia que se le irsiars de convencer
d: que s comportar de una deserminada manera aduciendo que asl tam-
bién o hacen, por ejemplo, las gallinas, conejos, leones, pdjasos, elc

Este mzsms sutor, William J. BENMETT, acaba de putslicar tnmdidn K
lilko de los hiroes para nifias (1998) e el que s propone sugedr mod-
los de conducla y personas o bas que imitar. Peso para esta labar elige, en
la muayoria de Jos casos, & personajes lejanos tanto en el tiempo como en
el espacio fisicn, No se fomenta de esta manera el aprender o valorsr a bis
persoms que nos redean, paes casd aumcn con estas historias s nos per-
mite llegar a ver ¥ comprender u Ins personns mds priximns 1 nosclsos,
antes hien g promueve un acenuado personalisme. Las personas elegicas
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como modelo son perscnalidsdes individuales que se compastan de mapes-
ra excepcional; no se estimulan por (ot estimulos par hacer atractive
¢ indlispensable €1 trabajo en colaborasidn ¥ ka solucion comganida da pro-
blemas, Asmismi, se proponen como modeks actiones muy Hamativas en
conlextus extraardinarios, come si en ka vida cotidiana no hubiera posibi-
lidad de poner en aceitn valores morales. “Las historias so desarrolian a
menudo en ugares renvotos como Haneras palvorientas, mares lempestun:
sos, oscings calabozos ¥ allos castillog, ¥ 508 Aveniuras 00 1an especiacy-
lares como Ins de la épbea: batallas en circonstancias adversss, rescales
mrricsgados, peleas a muerte y trinnfos del bien sobre e mal™ (William 1.
REMNETT, 1998, pig. §), La familia tradicional, con su tipica division de
roles ¥ de inderacciones interpersonales, sigue gzetdn ol dnico modela
aceplable, El libro, ademds estd muy marcado por valores religiosos; son
frecuentes Ios modelos que tienen a b religitn como goia y norma.

Instituciones escolares v sociedades de la informacion neoli-
berales

En la octualided, es cada din mayor el ndmeso & personas que ve
wrgepte Tn necesadad de considerar fns instinciones escolares como esgia-
cios donde se concedn mis awlonomia & estdinnles, profesorado ¥ a
colectivos sociakes de 1a comanidad para adecuar los procesos formatives
2 las pecesidades & intereses de las personas que tendrdn en su mano e
futnro de In sociedsd. Usge transformar L aulas en espacios donede se po-
blematics el conocimicnio, en los cisabes ¢l didloge ¥ b neflexadn permitan
a las personns confrontar sus subjetividades; donds los contenidos se
geleccionen tomando en consideracitn su relevancin ¥ significatividad
para los chicos y chicas & kos que s destinan, y sablendo que dichn elec-
citin ofrece posibilidades de contribuir a lo mejora de In sociecdad

Conviers esar alera ante ¢l fusrie reame conservador de frsgillicio-
nes religlosss consermdomns o fundamentalisiag que en clara alianza con
instinsionss econdmicas capitalistas neoliberales hace cadn dia mis difi-
cil plantesr una formacion y unes conbenidos culturales que traten de cobe-
glonar n las personas, hacerkes sentir come miembros solidarios de una
communidad. Por el contrars, la Glosofia neolibera] y consecvadora esid
exclusivamente preocipdndoze de rohustecer comportamientos individua-
Tistas, gue resultan ademfis de gran egofama en muchas situnciongs Sock-
les.
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Fara hacer freme & estas amenazintes realidndes es impeescindible
famentar un espiritn critico que favorezca que ks alsmnas v alumnes pee-
don aprender 0 detectar bas manipulsciones informativas & las gue el
mala mediitior y virval les esid someiendo; Hegoen o suber cémo
desenmascarar bos mecanismos, estrociuras sociales ¥ discursos que cone
tribuyen o discriminar fegativamente a seciores cada ver méds amplics de
Ia poblacicn ¥ a perpeluns formas de opresidn v dominio. Algo que debe
levar a repersar log medios y recursos didiicticos con [os que s trabaja en
las aulas ¥ centros de enselinnza.

Las producciones culivieales autEmicamente popolanes, como 1a musi.
ca, el teatro ¥ Ins creaciones orales y escritas (rebatos, cuentos, possias,
refranes, .} son fecursos mwy vadiosos con los que frabajar para com-
prender ¥ reflexionar acerca de la wida g los colectivos soceales que b
crean. Ast, por sjemplo, fjandones on las keirs do e cancones da los
cantantes ¥ las canlantes mds sinceres, es docir de Ios meaos condiciona-
dos por s idenloging de las multinacionales discogrificos, @5 como pode-
s enterarmos de lo qud verdulemmente precoupn a los micmbros de ks
codectivos socinles con bas gque ellos y elles s ideatifican; e medinnte sus
texlos y Eas formas estEticas de las que s acompanan cimo nos entermes
de gué valoran, qué detestan y por qué. Las revistas, periddicos, videos v
olras crcaciones multimedia producidas por adolcscentes o anistas que s
dedican o reflejar ¥ pensar sobre lo que scontece en nuesno conlesio
soclocubiaral es lagico gue se utilicen en las aulas como leente informati-
vin privilegisda

En In sociedsd informaciondl en la que nos estd locando vivis, capeei-
Lar & ka5 nuevis peneraciones para poder paricipar @ incervenir en bes asum-
tos de I comunidad obliga a wtiliear bos medios informativos de los gue
los ciudsdanos ¥ ciadadanas se sirven para infoensarse ¥ comumicarse. Mo
whslanie, o5 preciss recalear gue tl utilizacion tiene que kacerse paiien-
ey el énfnsic en tratar de desentraiiar cdmo se narmn las noticiag, con gué
finalidades, al servicio de quidn, che, Tengamos presents que kot gropos
sociales mis poderosos, nediante ol contred 2 lax medios de comanlea-
cidn, de Jos que son propietarios o en s qee poksen panicipacidn, siem-
jpre tratan de reforzar v legitimar su mundo de privikegios oftecieado infor-
mackines en ks que miembros destacados de sus grupos apasecen expli-
caklo, demastrando o justificandn el por qué de sus loproa ¥ sliuachones
vearajosas, Su preocupncidn y obsesidn es promover inlesprelaciones de
tdas aquelias silnaciones o sucesas que poedan comribulr o reforear o
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esbalus o, lambién, explicaciones “pdocuadas” de aquellas otras moticas o
acontecimienios que ven coma amenaws farn sus nclimbes posiciones de
pioler, En este dltim cose, normablineite s rata de informseciones que no
pudiceon silenciar y que, o pesar suys, kogmron converlirse en primicin
informativi,

Las chicas y chicos Gesen muchas dificabucdes s saber gud proble-
s son aubdnticaments relevanbes en sus poeopias comunidades. En nwes-
i socielad de consumo, quienss conteolan el mercasdo de b produccion
y e ln comunicacidn son los gque generan las problematizaciones “legiti-
mas”, quienes mos obseskonan con faless ¥ faluas necesidades v, en comse-
cusncia. quicnes nos impidsn detectar dms mils meales y urpentes. Bsto
expica que en In actualidad pors una gran parte de las personns adullas su
principal desazdn sca la de cdmo obtener mis prestigio ¥ dinero; quedan-
der 0 un lugnr maucho mis secundanio las preocupaciones més seciabes ¥
humeanitarias. Preocupeciones Gstas que en bos dhiimos tempos adlo alo-
ram como consecuencia de un bombarden mosivo de informacienes lasli-
meras ¥, principalmente, o base de imdgeses ¢ catistrofes o miserias
Ivmsamas.

Aprender es desarmollor proceses de comprensidn sobre ba realidad que
imducen & Ia parlicipacitn en elld ¥ se riginan & pariic de los lireak escn-
Lares con Lk g dia a diz se comprometen las alomnas v alumens en las
aulns. Aprender s participor en an clima de aula gue ibeia o guienes alli
participan o entrar en shuaciones de didlogo y cooperacidn emre sf, sir-
vidndoss de log pecursos ¥ maleriales cumculares sdecundos pars Hlegar o
miayores niveles de oomiprensidn o2 L siivaciones sociales cn as que par-
ticipan y copviven. En uno copcepeidn semejante del pprendizaje es ohvio
gue no e sk o fas peeuliaridades psicologicas de cada persona a ks que
st debe recurric para oblener informacidn acerca de o calidad de los pro-
ceeos de ensefianea v apréndizaje. Son lambicn ¥, a mi mado de ver, mis
decigivos las valores Sicos ¥ neorales, compartidos de manera reflexiva y
expliicita, los que sirven de guda s lo creaciidn ¥ evaluacsn de ambben-
tes educativos,

Desde la aceplacein de la mporiancia de estas dimensionss Slicas y
politicas ca 1ogicr que & la hora de pensar en las estmtegins de ensefinnza
y aprem@zaje el inbajo en equipo coluae un Signlicsio especial v se con-
vierta en modalidad predilecta de trabajo, Este pasa a ser contemplado no
s comme algo exclusivaments beneficicso a tiubo individeal, por fns des-
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trezss interpersonabes y cognitivas que Favorece, sino tambbén por los
capacidades de socializaciin que ayada a comatrudr (ver Caadm Xy, Con el
trabajo en equips se fomentan hibitos de respete lacia las damis perso-
nas, de colaboracién y de compromiso con ideales colectivos y demieri-
ticos que van mas alld de consideraciones y logros individuales. S& coo-
pers on b conformacidn de hdbitos sociabes de participaciin ¥ crftica,
imsprescindibles en una sockedsd democniticn, justa ¥ solidaria

Ez con propucstas de trabajo planificadss de manem democrdiicn entre
estudinntes y docentes, desarrollsdas y evalundas en equipo, como se con-
tribuye Lambién 2 valorar las diferencing persoales ¥ L diversidad en el
geno de codn comumidsd, azi como st sociedades ¥ paisas.
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DIVERSIDAD Y EVALUACION
EM EDUCACION

Juian Marmel Alverez Méndez *

La evaluacion como discurso polilice. Reflexiones al margen

El concepio ¥ el dmbito de evaluacion se han desdibujnde desde que
nto uno coma otro han ampliado ses alcances, dejando de ser el opren-
diznje de los alumnos o] referente duico. Hemos pasade de hablar de exa-
men & evaluRciin, pero mds que de concepeidn nueva hemos pasado &
foeming nuevas parn ocullar actusciones ¢ instrumentos viejos. Evaluames
con exdmencs, mienlfas que anles simplemente ‘exaindbamos’, Ahora
evaluamos el rendimiento de los alumnes, que os control, por medie de
tests, pruchas objetivas, rasolicion de problemas, observocién de las acti-
vidades de bos alumnos en clase_. Ya no lenemos revdiides’, que eran
eximenes parcs ¥ duros; ahorn estomos o o etaga de las ‘selectividades
quei siguen siendo exfmencs paros y dunos, revestidos de palabras nuevas,
Subemos tnmbidn gue shory, cadn profiesor debe evaluar conocimientos,
actitwdes y procedimientos, aunque esti claro que s6lo los comenides de
conocimicnto —ea gran medidn depositados en la memoria- son los que
sirven para pasar cuanta selectividad se nos presenle,

A nueves concepios, nuevas funciones, explicitas unas, encubiertos
otras: de comprobar aprendizajes, la evaluacién vino a ser instruomento
priovitario para In seleccian de los sujetos; de la selocchin escolar, ving a
per seleccidn socinl; de la scheccidn social, vino o ser punio de referencia
para ta integracidn y dizirbucidn de la poblacidn en el mundo laboral.
Palnbras nuevas, funciones vicjas; cars nuevas, destinos viejos. Técnicas
dle v ciEfio para uscs de siempre, que buscan principalmente expresio-
nes de homologacién del pensaméento v La uniformidad en los modos de
comporiamos. Diversos én I calle, uniformes en la escueln. Actitudes y

* Deparmmento de [Hdictica y Organizzcian Fscotr, Fralad de Becacian, Universidal
ComplolEre.

71



Hepansin b enseinneg (iedo la divensdl

formns de sentin ds pensoy y de vivie plurals fee de o esoeela, paimsa
piEnie dnice e @ aule “Monolonin de Buvia tms Ins crisiales..", que
advertin Maochndo

La evaluacidn educativa sdlo fue Formaltiva en las miesciones, en la
literninira, parn convertirie en las pricticns ¢n insimmento al servicio de
inercscs menos expliciios vy mds dilicilies de precisas, ¥ sobre sodo de
comprabar, D Cirecente” e 'brofenshva’ actovidad Lgads 2 la ensefionza v
al aprendizaje —en cuanto que s Irkaba simplemenle en sus inkenciones ¥
en sus formias, do examinar para comprobar o smcionar los aprendizjes
de lons alamnes—, In evaluacidn derivd en sctividad legitimadorn de deci.
slodmed que irascienden, o simplemente olvidan Ins sifleaciones instouctivas
que en principio e dan sentida. La evalescldn eseolir, por las funciones
et dlesempedin mis alk del anla, vino o ser eje sobae el que gles un enlra-
made plural de valores, de intereses, de expeciativas, de presiones, de
poderes, de competencias, entre las que las preccupacioncs pedagtpicas
sirven de soporle para maniener un discurso EngnRtsIMee csperanzador,

El saber e tratade como mencancia de cambio, par lo el pecesita
ser reducide b categorias fcilmente medibles, La doles fosma de hacerlo
e cuantificandn el saber, Lo notn, como expresion mdxima de esbe razso-
namicmo enice, es le goe Impora en ose roeque de valores, que as
Jueego de palabims, Porello, In diversided deviene en aiformidacd,

La evalopcaon Fmativi, por pones un ejemplo, cs una constante <n los
discursos sabre evaluacion escobar; pero so incidencia, ko en el oprendi-
waje comn en las consecuencios gue derivon de o accidn de evaloar nads
alld da la inmsediates del sula son escasas, si no nules. Bastaria reposar el
inddice de alumnos que oo soperan piveles escolares para darmes cuenta de
cudn povo foeman fas Hamedas evalusciones foomativas, & profesores ¥ &
slommnoz, Porgque oo ires afo, cadencialmente van dindcse los mismos
indices, s oo mis, de fracaso escolar, Pem, (oo aprenden los profesores de
un carsn f odno, de an ako aotro? | Mo se dan coenta de que agaello no fun-
caonsa’ ;Mo les basta In evidencin gque nomojan las calificociones que ponea
elles, sacan oz wlumpes, para dorse cuenis de que algo o funciona o
puede funcionar de wn mods mds satisfctoio pom todes ¥ principalmen-
te, mds justo? ;Mo deberin ioviter 3 reflesidn el hecho de gue ¢l fmcaso
escalar se pcendte scpin niveles de diversidad socioculiaral? § No apren-
den log slumnos por experiencs de sfioe quoe b importaie, mienlras no
cambie [a relnciin de valores, es pasar proeha o precha, examen aexamen?
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Decir que la ensefinnzn esth masifienda o que kos slommes no tienen
inlerds por apremder 0o & fagon parn no infentar formas mErevides ¥ aady-
2 e permitan buscar caminos altemativos parn hacer frente 2 Ins situg-
ciones que cada vew se presentan. Acodic 0 la masilicncidn comss Argu-
mento del mmaovilismo tampeco e resultado de andlisls que profundice en
b causas v en lns explicacionss; mis ben o meonamicnts da Lonve-
nicncia puntieal para echor balones de responsabilidad fosra.

Fow fax eircrsiaicios, ex el comlexrd, son fms orrest, yo exly
e de culpas, el Yo colective' (fodds faceios o iz, fxlos
COmprERdenes gue exto pe puede ser de otro mode, ¥ qué voy a
farcer yo, 5 lar exigencias vienen de aftiene - extimternesne, alje-
nigenma?-, s fo pide o saciedad, =i lo exigen s outoridades, 3l lo
denranden los podres,., ),

Yo cofective que wlaca directamente & lo diferente, a lo diverss, Pero
tumbicn ataca @ quienes quieren actuir de un mode comprometida con el
cattibio, con la implementacicn de idess educstivamente vallosas,

La relocitn: Bducacidn-Sociedad ex asimétrica: S6lo como excuss,
doscle ln Bscvela se tiene in mente 1o que la Socledsd nos demanda, De
focte es ot cucstidn, e insisto en que es la excusa, Raras veces las puo-
puesias ge défienden desde la ot orille; lo que lo Escecla demanda o I
Svciedad, y lo que la Escocla csd dispuesta a ofrecer, de modo creativa,
profesional, antdnome, o la Sociedad. Sdlo asf pode intreducir elementos
¥ bactores innovadones, mis alld de las expectativas de cardcter Funcional,
que pos comadicnd ¥ por conveniencia se anieponen a ofros valores,

Mientras, nos limitamos sék a cjercer nuestro papel de “legitimadores
académicos’ por medio del sxamen, creyendn que of examen consliluye ¢
nieo instrumento disponible. De otras formas de comprobar et aprendi-
eje de bos alumnes —entrevistas, elabomcitn de trabajos, enposiciones,
difloge, nepocincién, disensidn enire grupié..— mejor ni lablas: cresn
miichos recelos porcue si oo plerds In posibilidad de suspender, el sentids
i Ia propin actividad calificadors se plends o se devalda. [Qué ha SAPUCS-
1o mental y actitudinoimente pam muchos profisores |a decisitn sobes 1y
“premoctdy muicendtica™ de bos alumnos? ;Cdmo ha influido y qué ha
camblado en s octitnd ¥ en so pricticn este hecho?

De I evaluacidn se dsbe aprender; de b calificacitn, constalar De fa
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prinesa, B¢ sigue que hay que sepuir abapando sobee sguelle gee o
resulld ser comao estaba previsto, 8i o previsto estd pengado moralments
eorms i) de la sepunda se conchuye que gl hscho de que algunos supe-
ren la prucha, si es que los hay, justifica ante fos otros que pueds haber
sopetos gt no la superen. De ofro modo auls prosaico: e aprobada de
unos jastifica-explica el saspense de otros, Cuestidn distinia serin que sus.
panlieran eocdos: entonces puede surgic e duda de que el profesor tiens
algin problema. Pero ni con éstas s analiza ko situackin creadn, pesto
que el profesor *ha cumplide’ con ol progroma y hin seguido el dume ¥ el
calendario que le marco la progromacadn. Tal vez los alumpcs armstren
unns deficiencias aousadas de los ahes amesiores (pra Rabim superado
tantas prebas, controles, exdmenes ¥ ovaluaciones formativas?). Tal vez
ul profesor sca 'm dere’. Pero bos alumnos oo b2 van a la zogn en o inver-
si6n de fesrzas desde la necesidad de antojustificacidn; se dice de ellos
e B UES Yagos. Unos por ofms, ya se sabe 1o que pasa con ln escobp
v ko cREm..

Cumplidorss unaes, desinieresades olros, 4 escoela sigue funcionands.
¢ Mo serd que micatras peliiicn y sogialmente se proclama como conguista
culiural el alto indice de eseolarizacidn, scondmicamente no sea rertable
que aquélla concluya en éxito? ;Podrinmos imaginamaos aaa escolariza-
cidn que garantizara I excelencin eseolar en wdos (08 sujelos que cursan
cstudinsT jOué hacer con una poblacidn instruida? ;Mo serfs una provo-
caciin T

Dejeini que los profesores evakien, examasn, POBEAN TOIAE, conbro-
len... Pero dejémosles sobre todo que ensefien, que se enlusiasmen con
esia tarea, ¥ gue 1o hagan de 1ol modo gue el aprondizaie sca una faren
dignn y pratificante, a la gue merece b penn dedicar imenés, esfueczos,
tiempe, porgue Beva ol friundo del sabher sobie [a ignorancia, de la eman-
cipacién sobre In servidumbre, de la inlegracidn sobre [a exclisicn y la
marginacitn, de b igualdad sobee o discriminacion seaal ¥ culboral, dea
paricipacion demacritica sohre el sometimicnto polifice y calturat,

S6lo parantizando el Exito de lanle empedio, del profesor y de los que
con &l aprenden, la escuela podrd ir mcidiendo en el devenir de moestm
wiciedad, haciendo de ella un espocio de convivencin mis acogedor. Bx
uma propuests razonable para ka reflexidn —el combio de actimdes y de
accidin es mds lemlo— desde una esperanza honestamente widpica. Como
pefinln APPLE (1997. 104), "l tavea de mantener vive en ln mewweria
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eofectivg I lnohe por Ta igvaldad v por los dereches di les perronss en
reviag Tng lestifuclones de mirestea socioded, ex ima de les ey mdy sig-
nificativas gue for edvcadores praeden realizar”,

Pramisas vy condiciones apropiadas de partida

Yo meticks en el t2mn central del irebajo, debo sclamr gue porto de an
principio de compromiso, o msejor, de L Gone conviceidn de que e eee.
sariy compromelerss con byoidea de gue en Educacidn ae podesoes dejr
dite coxas coutuy exidn,

Laiden gue subynes o gquisrs traee pom. In reflexidn es que para dejar
las eosas coq eatin sobean s argumentos, También solvan explicacio-
fies para entender qus In fares ne es ficil, Pora mantepsr el siafy gue tam-
poco hoce Falia afiadic palabras nuevas, expresiones gue inlmducen miyor
confusidn ocultando realidades que se resisten a desaparecer deteds del
encaammienin de ka metilon:

Para seguir ipual ¥ deiar iofo comp estid, tampoco bace falth una pre-
paracidn capecial v especificn pena la ensedianza, wl hace falta prockamen
nitgum especialilxl, sea cientifica, sen didictics, pam esie quehacer for-
mativo o héce Talia ningosy actualizaczén pariicular, ol hace Gl eniu-
siasmiarse con ulens de combio porcue el puitn ya esei escrito

Craien 2 conforme con b que hay, pusde seguir comprobands deade
su observatono paricalar, desde s ctmods de saldn, que explicands libma
i texto, en cunkpiern de sns formas, fodo resultard més (el mongue estn
medida se haya evidenciade comd poco operaliva para cuslgeier canbio o
ot medio. inadecundy pam el desarrolie profesional y pam el creci-
micnio pereenal, Seguir amarrado & los e ¥ a los progiamas gie s
vienen dados sin méds [ilires nd sanklisis ofrece sepuridsdes parn ¢l inscgu-
1y, cambiog nbadng o bos gue i obros B o, fommas ¥ medos 1L iy
hacen caming. Pero méis alld de las maccas de suta, sepoin squellas sendas
ajenas mis hien se revela come obstdculo pam la innovacidn, para In
implemsntacidn de cualguier proyects cducalivoe que guiera raisfomsr
&lgo en la educacitn y pretends pansres ol din de ko mocha que fn cam-
beado cn meestns socdedad, en cantidad ¥ en calulsil, en extenzido ¥ en pro-
fundicil. ¥ zungua no tan sulil, segair los programas dodos se reveln
oo ann forma directa goe aenta condea @l dessrrollo profesional dis bos
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docentes ¥ contm s progia antonemia, Lo ebediencea el ¥ nidiaca a
I dade leva por ol coming de b descualificreicn profesionl, qe aciba
por influir pegativamente en el sentbmieno.de la aatocstima docente, En
esta coyonlur 1o gue emdra en cucstidn 3 In colidad misma de In
Educaciin

También comprobard el conformista que siempre habed, se dce, alum-
T g T aprenden ni deren nberés, ¥ gue por supoesio, suspenden. Lo
apuie ney e Lan frecuenie s que ante tantn evidencia, oo indageemos las ca-
535 que provoean cslas situaciones, sean generndas en el sistema educati-
v o e el propio cenirg escolar, 220 que provienen de los conbestos més
arnplics en bos qoe se desenvechven ks sujelos que legan a s exuela,

*Eviay cirramsioncios, eifas socimd s, pes wenen dadas, res He-
frare asl™,

S6lo s puede scudir & este 1ipe de mzonamients parn explicar los
cqises en los que guienes lenen la obdigacion de hacer frenie a la dificil
tosea dbe ediscar semuncian ol valor ¥ al corape implicitns gue se supome
debe posser quien se dedique a s menesieres, Mo vale evadinge de nes-
ponsabililzles anie @l compromiss de educar  que conllewn bn lansi de
enseiar, coando kablomos de afucaciin obligaomnka. MARINA (100 T
I disse com un estilo muy dlesco: “un profesor de enscilanea obligntoria,
educa siempre, por 205idn o por comisidn'. Y afade:

La ensciienzs obligalorin ¢s inevitnblenente educadori Son uncs
ngennns  bos profesencs que persan que, con refugiars: en su
asignaturs, eloden la responsabilidad edueativa, Lo dnico que con-
siguen es converiese en ransmisoncs pasives de 1o edecacion
innpucsla desde los niveles politices. Bs enlonices cuands g2 pre-
fenche e educar cuando se estd educande de ln peor mancra: sien-
oy un iranamisor pasivo de las consignas educativas del sistama.

Porque para contar historins, para cxplicar lecciones, para repetic ¥
repetir coneeptas, pars aclarar dudas y reselver rulinadamente problemas
a aplicar fhrnakss, exisien hoy sparatos fecnoldgicos gue gamnlizan con
midis fidelidad y mayor divertimentoe tales fursciomas, con ks ventaja de gue
new sz Foligon v que cuando aburren, e apagon voludorismente, Los pala-
brag de Paule Freire nos recuendan gque In tores del eissflante, gae 28 am-
bién aprendiz, es pratificants ¢ igualmente exigente en cuants prepamcidn
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cientifico, preparackdn fisica, emocional ¥ afectivie “Bs imposible ensefiat,
dice, gin ese compe de querer bien, sin la valentia de ks gue insisten mil
veces antes de un abambons™ (FREIRE, 1954 4}

Quienes plansen que no g puedde hacer nada contribuirdn tal vz sin
cuestionarlo, o sin saberlo, 0 una reprodoccidn social mecinicn que se
asienta en uny intermetecion darwinistn del desamolio de la Humanidad,
on In que sdbo kos mids foertes (prel ver ks mis espibiladesT) tienen cabis
i,

El problema gue 3¢ presenta anle odle mzonumicnto en in Educacidn
—jrar limatar el andlisis & lo mds inmediato de neestros intereses wgui- es
prioritariamente de orden moral, implicite en la propia actividad de ense-
fiar ¥ quie o puede goedar al margen a la bora de evalaor (7 gué hacer, por
crclusidn, con ks mds débiles, :uaiqulcra sea el rasgo ¥ el rango de 18l
condician? ),

Por cate tipo de argumeniacidn muy probablemente bo diferente, ko
diversa, Io distinto, ko desigual, 1o ajeno, —sea por razdn da gEnens, de ide-
obogls, de edad, de areencias, de cultura, de etnia, de lengua, @ del momen-
b & efapa dle aprendizaje en que se encuentra el sujelo— gueds excluido,
quede justificads. Y desde la Bducwcidn, Tabremos perdide otra oportuni-
dod parn arricsgar razoaable y honesisbente respaeslas que surgen de
cucslionat gue ex'e noe Hene por qué ser asl, sin mds opclanes, sin mis
cuesticnamos al determinisma —ue acaba én resignacidn amte lo ingvita-
ble— al gue tabes propieestas pos levan, Como dice CONNELL {1991; 723,

s iegn el principio de s produccion hasodes de la iguealdad coean-
da se obatsculiza ¢l cambio en esa direccitn (...} Menos evidaie,
pero mas habimal en la historia educativa, 28 1 ofsineccién del
cambio mdiane la codilicocin ée o cultura. Las pricticas curri-
culares son injusias cuando reducen 1 capaeidad def las pessoas
de medorar su mumdn, Aniguilar el sentido de posibilidad poede ser
fan efectivo como cuabquier propagandn positiva en favor de la
s lavrlud,

Bu sttunciones de diversidad, actitudes pasivas que o desconsan en In
reflexidn crilica de fales sisnciones levan con Frecucncia a jusificarlas
almberio al sentido v el sentimiento de “carescia ™ maiunl, bien sen refe-
rida 0 deficicpcias materiales, ben sea referidn o deficiencias cultwrabes,
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parn peferirse n bos sujetos gue perenecen a agquella comunidad: impliciia-
ment: esta interpretacida conlleva una actiiud de aceptacdn del estado de
cogas axistentes. Se refueras eon cata actiied ung visidn funcicnalista de I
pseuekn sepin la cial Sz debe adaptarse & In “reslidad ™ de squellos suje-
L, B la préctica esto se troduce én una disminuciin on las expeciativas
acamicas, mediatizadas por ks condiciones sociolaborales ya dadas, ¥
en los gue s poach pocas csperanzas (S1LVA, 1905} La resignociin,
come decks, suele ser un alajo @mplificador goe no indagn m profumdiza
en los razomes. gue iolivan esias siunciones injustas ¥ 8 la vez que sirve
¢l cECuER para o hacer nee

Frente a ade panorims, gae presenio conscientemente. de un modo
rayan en bo esperpéntica y en ol Eming de lo desmesumdo -mds alli de
cumplidos, es pecesario y justo recorocer qus son muchos los profesones
que Irabejan " destjo” ¥ én condiciones vendaderamente comprometi-
das eon movimientos de renovacedn y de cambio-, advierio gue hablo
esperanzadamente pensando en b que quieren ensayar los cambios que
surgen de la reflexicn v del contrasie entre personas que comparen los
mismas fnquieludes ¥ que no lenen micdo & moverse de sus seguridades
mi de sus comwdbdades, cnaayando abicrmativas que 20 evelan contra situn-
cloncs que ahondan las diferencios que pecjudican y separan, que agudizan
I mawrginacidn y ka exclsion. Freple a anta resistencia, que viens de den-
tro v de Taera, propia o njena, prdxims o lejann, de parte de los olumnos
o de lus propios comparicios, &2 los padres o de las auteridades compe-
beiites, o8 recesntio prmarse con In fuerea do la conviceidn gque da In fasda
de compromelerss oo |a tares encaminada a ln no-cxclusiin de La educa-
citin de ningin ciudadano, Porque la Educacidn, en Demaocracin, e5 lanla
un deber come un derecha, de paricipsr, de constnar, de disfoatar, de
companin, de convivi, de conoeer ba Ciencia v la Calturs comunes, que n
ningxin caso esti Namada pars ger privilegio de unid pocos. Se e de
acceder al “wre fotal de la palebra para dodos.. o pard gl lodas seav
aritsias, 2ine para que nodie sen eselave’ (RODART, 1976: 9],

La coscfianzn que no conlleve un compromizo idecldgcn, educativa,
social lermina en actividad instnonemal &l seryicss del sistenn, vo al ser-
vicio de los aujetos que estin metidos drectaments en ella, o5 decir, pro.
fesores y alumineg, con sus insereses, expectativas, historizs de vida, con-
pextodi).. Mi argunrentacidn vien conira de estn vizidn funcicnalist de ki
Bdueacitn, que erming sometiendo a los sujeios que desanodlan el pro-
yeelo educalivo al Sistema socizl establecido, “pard gue toda fimcione ¥
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encafe”. Estn postaa ¥ la aciilued que conlleya actda juste en comtra de |a
precensdi que reconoce [a diversidad, segin la cual cadda uno debe orco-
JAr S LI Skstema conmdn Sy renencinr o ks pm|liarhhh:;5 g o comfor-
man. e it de respetar la diversidsd mientas no dé pie p bns desipoal-
dwides o las acentie, ¥ en lo Biwcacidn, el reconoctmiento dis by diversidad
5 gl punio de partida para llegar o moetas de comprehensividad (GIME-
WO, 1905}, Desde exn perspectiva, "la funckdn de anidsd, como atinmds-
meple advierte WREAGA (1W2: 42, no o5 simplemente un wdeal del
miodeln de escueln secundaria comprehengiva; relleja un ideal central para
nuestea democricia™,

A partar de estis premizss, fomo como referencia dos evidencias, dos
AxiomnE; fndos souos diferentes, todes temos iguales. La coestion que se
planten de inmedialo ea: (A gaé le damos mis impontancia® (En qué grade
mas puede condicionar en In necidn educativa ol becho de ser diferentes ¥
i la ver igunles compartiendn un curriciiun comgin, que tene en ln
Cultura higidricamente constraida s base de aciuncidn v al mismo lempo
lieme ¢omo ung de sis misiones importantes garaniizar la gualdsd demo-
crdtica en el acceso al Conocimisnio?

Ln razonamicnlo sunilar podemos bacer sobre algana de las dimen-
shones de la evaluacion. Lo evaluscidn desompeiin distintos funciones,
implicitas unas, explicitas otras. La cuestidn impoaante esid en dilucitar
a cuidl de ellas prestamos mayor atencidn. Ahf estd la clave pora saber qué
imporiancia ke damos o la evalumcidn o b hore de stender o la diversidad.
Por la evaluscidn, so pueden confirmar o sealenciar Ins diferencias. Por la
eviluacidn tambiin, se puede buscar I distribucidn justa ded conocimien-
b atendiends o In simacion peculiare de cada sujeto, v de éste, dentio de
colegiives mis amplios.

La evabuacion del alumnndo —en palabras de CONNELL (1997
17} e5 muy importante coms medio de control de los conoc-
mientos curculares, por eso e die pran ayuda para sostener formas
e conocimicnte, ¥ modas de aprendizaje (.0 Se necosi una eva-
luacitn del alumnado que csté pesdithanente bareda en la equi-
dad, Me refiero a un enlogue que sinie las cuestiones de la equidad
O dle [ justicia socinl cn b bese di la reflexidn sobee el curricelim
¥ | evaluacidn del alnmnade. Mormalmente, estas ciestiones sir-
gen al final d2 log andlisis, cuamdo s= considera In distribucida de
Ins resultados de alyin proceso de evaluackin del slumnadn gue
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hasta entonces 82 habfa trabado cpmo una coesidn Ecmca

El andliziz ¥ la reflexién eobre 1 igualdnd ¥ 1o divecsicdad nos Hevan &
considerar que en omines socieldgicos existen diferenies tipos de igoal-
dad ¥ de diversidad, que no siempre resulian Ciciles de probar, La cuestidn
clave no s tante reconocer aste hecho sino qué tipa de desequilibeio s
produce a partic de ellas. O como advierte BELL (1977 G27:) refiriéndo-
g2 o by desigualdsd, el problema no es 5f existe o mo existe, S00gé oo e
de desigualdad lleva o qué clise de diferencias sociales ¥ morales™, Esta
e pn referencia vilida para mancener ¢l equilibrie aecesario gque justifi-
il aceitn jusia en Bducacidn,

Dl santido y significado de Ia diversidad

Hablamos de diversidad en un sentido social y culurl may amplio.
Parece evidente que existan diverridodes disdors, con significados dis-
lintos y con alcances distintes, de ks quc e degivan maliples consecaen-
chas.

En el medio escolar en el que pos desenvolvemis y en el gue centrand
mi discurso, necesiamas contemplaorda tambidn referida o los distinios
ovieles an bos que s encuentran los alammcs, sean ce Primana, sean de
Secundaria, Tombién, diversdod nefends a boa profesores. Diversidad en
formacion, o expectalivag, en ociualizacion, en responsabilidades, en
inguictudes intelectuales, en creencias ¥ procedencias, cn posicionamicn-
o =0 ansencan dis toma de postura- politico e ideoldgico ademis del pada-
gdgico frenie o kas opeiomes politicas,

Diversidad en géaem ¥ en shoins sociales reabes o Ootickos, evidentes
o supaestos, imagimaclos & setidos ¥ vivides como diferenies, Diversidad
the operiunidsdes (de estudio, de trabajo, de accese 3 sarvicios soclales, de
participacidn ciudadana, . } D¥versidod(ex) de las que no podemnos escapar,
aumgue a tentscidn en glgunos casos sea esconcderias cuands tesulian
modestas por Lantos razenes por bas guee pueden Begar a serlo, scan polii-
cos, ecombmicas o sociales Y en cambio, siguen ohi, pertinadments,
machaconamenle, persiskenies & cualesquicr propos de oculiamienbo.

Tanias diferencins encueniran eco y relleje sin duda en escuclaz dife-
rendes gue se presentan dentra del abanice de posibilidades. Perm, én ot
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dicidn eacolar, las diferencias radican de un modo méds oxplicito en Facto-
res sociales de clase, ¥ de un meda mis sutl, inds encubicrn, en diferen-
cias de cuburas distintas y de Ja interprelacion de Ios significades que
desde cuda unn de cllas =2 hace del copocimicnto, de ba ciencin. Es evi-
dente que desde coda yna de ellas s hacen lecturas distintas del munda,
Desde uma perspectiva gue reconoee ls educacidn plural necesitamos, en
palabras de ROBGHOLT e alid (1998: 128,

acentuar |2 diversidad en los modos de conocer ¢l mundo,
Debemos ensefiar a los slumnos 2 cxamingr fade conccimiento
planteando cusstiones como: | De qué formas achia este conogi-
miendn park hacerloe posible o imposible? (Como valoramos los
resulisdos que produce? |Quidnes son las persomas que estdn
implickdas en este o agquel conocimieato? ;Cudles son sus valores
& intencionesT Lo qie queremos dejar clam, én ot palabrns, &5
que aquel conecimiento implics una perspectiva del mumds v sus
problemas. una posicidn desde In que nosotmos miramos las cosos.

Comcide KEMMIS {1995 136-13T) con ettas jdeai cuando aficma
e

la posibilidad real de la educacidn depende de llegar a alguna
visidn eobre como la perte v 1as sociedades pueden v deberian sar
representadar. Esto implica tomar lpuna normis sobee Ly naturale.
za del conocimiento, sobre la coestitn de o que se paede conecer,
¥ sobre 1a cucstidn de |o que merece [a pena conocer,

Olvidar u ocultar este hecho ha Tievado & ln elabomcidn de curriculos
que han dejado feer la vor v 12 panicipacidn de grupos sociales ague iam-
béén Towman parte: de la Cultira, Silo desde este recone 1an sesgado come
injuste se pueds entender, pos ejemplo, el lugar marginal que ocupa el
papel de la mujer en la Hisiorin de la Clencda v de b Cultura. Lo mismo
podriamos decir de grapes exchidos por mzones Hnplisticas, @nicas o
raciales o de creencias politicns o de actiludes sociales o por rzones geo.
grificas —el Sur tambidi existel, que nos recordd Ernesin $bato— que se
identifican con la marginalidad o de perienencin 4 clase social,
Refinéndose a b igualdad de oporunidades cducativas desde una pers-
pectivi demaceitica -que opone a la vissén que deriva del igualitarisme
por un lade, o del utilitarisioo por otro- HOWE (1994: 30) dice que eta
comcepeidn demacrilica exige inclulr voces gue histGricamente han sido
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excluidas en In negociacitn del vabor que buscan los bienes educalives. En
un sentido parecido sz express OONMNELL (19%7: 102y

Democratizar el irabajo, en los aciuabes contesios educativos, sig-
nifica sobre foado fransformar e cervordum acndémico competitl-
vo, Bs el escenario de las principales exclusiones aociales que se
producen por cansa de o educacion, ¥ constituye =) principal fub-
dameno de In jerarguia que habita en os nstiuciones edacativas.

D scuerdo 1 este punio de vista, s puede decir que hay priclicas
pedagdgicas que se njustan 0 reflejan convieciones ¥ pertencncias a clases
sociales delerminsdas, pero tambidn hay pricicss que acemdon pgquelias
diferencias. Fs en este punte donde sélo una actitod oritica y reflexiva
aoboe muestrn propia intervencidn nos sirve de salvaguandia conra tanta
arhitrariedad, conira tanta infasiicia, que pacda cometerse en nombre de
izualdades no aclarndas, “Lo que s necesits, nfirman ROBGHOLT erafii
(198E: 126), es una voluntad par implicarse de un modo mucho més acti-
v cois by diversidod, inchen 31 &5t es conflictiea™.

Conviene advertic de inmedisio, no abstante, que esle recongcimbemo
de Ia divsrsidnd no debe Hevorsos o olvidar B oot cacn de Ia meneda, T
otrn evidencia a la que aludi. Porque la atencidn a bn diversidad tiene su
contrapunte en b atencicn & ba individunlidad, Fn este dificil equilibrio de
evidencias & veces lan poco clums, podemos hablar de diversidad desde el
respeto a lnindividualdad. Mo se tratn de anular una en nombee de 12 ofm.
La coexistencia es parte del juego democritico en el gque ¢l respeto a lo
diferente tiene su respalde en ko comin que garantizn I participaciin cio-
dadnna, De becho, 12 igualdad que gamntiza la Democracia vo anala
diferencias. Integra & ambas en aguello que nos permile ir avcriblends fa
Hisraria juntos ¥ nog facilite a ln ver compartir los bienes comunes y nos
posibilita convivir en el respelo a cadda individualidad, sea éuta personal o
comunitaria, 1o Bdeeacitn, como Bien social, e una de las vias que ase-
puran &l aceeso a aguel patrimonia cultaral, ciemtifico y 1éenico comin en
el que b diferencias e complementan en conirm de chertos planicamicn-
s de idenlogia conservadorm reaccionana e inmovilista que marsn y
subeayan las desipualdades para justificar exclusiones para unos, privile-
Eins para olros.
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Igualdad y diversidad en Educacion

Es en ln Educacidn donde nos corresponde a nosotmos fomentar y bus-
car In iguakded e oporunidamdes desde concepeiones democriticas plura-
lex, Igualdad democrética de oporunidades, que no udfarmicad de pen-
samienia, enin: fos sujens difcrentes con el fin de conseguir una convi-
vencia compartida socialments en a gue cada ung pueda vivir v panticipar
democriticamente en una Secledad inds justa. Educacidn que debe opo-
neree frontalmente a cualguier Gpo de discriminocidn o de manginacion
e obedezca & razones de exclusion de ks procesos de formacidn o los
que lag personns ticnen derecho comn ciudsdanos que conforman Ta
Sociedad,

La Hscoela Piblica prioritanamenle, aungue ne exclusivamente,
desempefin o esid lomada o desempeiar un papel insustiluible en concre-
tar |as oporunidades para la diginbucion cowinime del conecimiento, U
e mingin caso puede presentar como parcela de exchusidn por seleceidn
elilista o por apropiscidn inleresadn, ni tan siquicn de segregacidn social,
apartando a gripos de cindadanos de Iy participacion de ese bien comdn.
APPLE y BEANE (1997: 27) bo dicen muy claro:

Aungue se entiende que el soceso iniceal & las oportanidades edu-
cativas &5 un sspecto necesaro de [as escuelas democriticas ésle,
por 50 solo. no e considera sufickenle para s renlizacicn, En una
comunidad suténticamente democritica, se plonsa también que
todos los jdvenes lenen derecho i acoeder a todos ks programas
cicalires y n Jos resaliados gue Ta escucla valora, Por esty razén,
los que trabajan en escuelas democedticas intentan nsegurar que ks
excieln no incluya barreras inshiucionales: parm los jdvenes. Se
hace todo lo posible por climinar el encauzamisnto, las pruehas
sesgudns ¥ otras medidas gue tan & menudo niegan cste acceso por
razones de rea, pénern v clase socioscondmicn

En otra dimensitn debomos tener an coenta que tampaoco las précticns
ni el discurso pedaglgico han incorporado uns artiewlagitn adecunds entre
In produceidn del conccimiento, la distibacson del conocimiento y ln ede-
caiin (SILVA, 1995). Y In evalmcidn, no cabe duda, desempedia ana fun-
chdin muy irmportante cn este jusga del reparto, acenluande diferencias ari-
ficiales que se toman como naturales ¥ por ko, incuestionnhles & .
movibbes. Pero thmbsdn In evaluacitn puede desempefior  funciones
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imporiantes mitigando desequilibrics. segin 13 actitud que adople quien
evalite v segiin bos eompromisos & Ios que leven las comviecionss con las
que cada uno actle. “En unn sooicdad con poaiciones limitacdns de siaius y
de poder, advierle WHITE (198%9: 89), In evahuacidn individual puede ser
umn de bos pocos camines para el progrese da.os o privilegindos”.

Se mmen asf ¥ de inosdo capontinen cabeporias oy dispersas {(origen ¥
clase social; genftica ¢ intelipencin; sexo y rendimiento., ) quee condicio-
pam feertzments bns expeciativas de &xito cscolar ¥ Tas (wdclicas de eva-
luacidn, segin inlereses ¢ intenciones muy poco definkdos, may poco
argiimentadod, pero que probablepmente viene bien manienerios asi para
achacar a factores ajenis & la responsabilidaxl docenta los propios fracases
o incapacidades para hacer frente 3 los retos que tantas diferencins ofrece
wn cwrmeulum comin pensade para us Gnica cindrdania.

Llzmo la stencitn en esta direccidn sobre la necesidad de plantear 2
ipnabdad de oporumidades desde una concepsiin democritica de la misma
que exige, comd indics HOWE (1994: 300, guitar burreras mondmente
irrelevantes que imposibélitan el acceso o la educacidn, bien sea por raoon
de pénero, de rata, de cultura, de credo, de Lengua, Y en el conteato espe-
cifico dil ouls, 1o concepeién democedtica de In iguakiad de oporunidades
educativas tebe superar o quiter Ins harreras fabricadas que va surgiendn
en ¢l caming. Muchas de ellas ienen que vor com carencias ¥ con defi-
ciencizs que vienen arrastrando en 0fios sucesives los mismos sujetos que
aprenten. Mo hacerles frente eqaivale o abrie l compuerta del fracaso que
Beva o ln expulsin del sistema de formacidn, y por el misma caming, o
exchzain soctal de los bienes cullurales. La evaluacitn, ol servizio de inte-
reaes educativas ¥ al wrvicie de quienes aprenden y &2 qulenes ensefian,
exti Mamesds a desernpefiar un popel importants en la perspectiva Formati-
va que garantiza la particapacidn comin y al mismo thenpo garntiza el
arecuadn progrese en el sistemn educativo,

Las diferencias son un hecho palpable, ¥ constituyen un vabor en la
medida en gue suponen wn ennguecimiontos de los grupos MUMANOE (s
integran 1a Sociedad desde la diversidnd, La igualdsd como pincipio
represents una conguista democritica ¥ es un valor social que ecesitamos
prociamar ¥ afianzar permanemslemente, pues &n nomibee de la democmen
mmbién seasentan 4 veoes comportameentos que nndn tienen g ver comn
ella ¥ que agudizan las diferencias pam castigaras e incluso, climinsarlas.
Aceplamis la democratizociin come meta de igaakisd de oportunidades y
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e tratamiento dis ipoaldsd para wdoes log cidadinos. Pero tambdén en
nombre de ln democracia y bajo ella se emprenden acciones ques mda tie-
nen que ver con los derechos ¥ los deberes que conlleva, acciomss gus sir-
vl par justificar comportamientos  discriminatodos, excluyenes, de
marginaciin ¥ sendfobes, cuands no directamente (otalitarios ¥ de domi-
nacitn e unns sehre (Y codra) otros.

Trahajar por mantenar el equabibics entre las dos dimenziones sociales,
iguakiad v diversidod, g5 uno de los retos que desde la Educacidn perma-
necen conatandemente sbdertos v com los guie hay que contar, Frense a tan-
dencias posimodermistas que apoescan o resaliar o mdividualmenie dife-
remie ecesiams, desde 12 Educacidn, trabajar on b diseccidn que fomen-
bz actitedes solidarias democritscas. Como sefiala con acierio ¥ con ilesion
APPLE(1997: 104),

el amplio weonocimicoto do que hube, hay v poede haber modos
de wida econdemiacos, politicos y cullurales mis equitativos, sodo
pucde lograrse mediomie esfuerzos organicades por enschar y
cxpardhr este setide de |a diferencin: Estd clam que queds mucha
trabajo educativo por reakizar,

Lo que se evidencis con esios argumentos s gque hay aspoectos posili-
vos en &l ser diferentes, en el ser diversos. Tambeén los hay en el ser igun-
les, Trel mismo modo podemes sostener que hay aspecios negatives on ser
diferentes como existen negativos en ser iguales. Una cosa es reconocer
los diferencias ¥ respetarlas. ra. es fomentarkas en spctlo que ez perju-
dicial para los sujetes que no entran en critesios de mormalizaciones inbe-
resademients fabricadas. Lo que imponta a la hom de comprometerse con
la accidn y de tomar posturns claras es descubris, identificar y reconocer el
tipo de diversidad a ba que nos relenmos para comprender Lss diferencias
aque dan lugar, v asi poder sclaar de wn modo raseaable v justo,

Evaluacion, igualdad y diversidad

Tanio en el cose de In evaluscidn como on el de 1a diversidad solemos
dar por supucsto un ertendimiento comiin de su significade; pen bos con-
COPIOS, comd an lankos ofrns casos, vabon pard pricticas muy diversas,
comtrrins en glgunos casos ¥ conlrxBcioras obms,
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En principio y como declaracidn, Ia evaluseidn debe atender ol rends-
mienio ¥ el desarrolio del sujeso en un sentido ghobal, tenbendo en cusntn
diferentes dimensiones ¥ facetas, ¥ también diferentes valores, no s6lo log
achdémicos. Pov oira parte, |a diversidad debe ser atendida tenkendo en
cuenta gue todos los sujelos que aprenden lo hacen de modos distinios, 2
veloekdades dissintas, en condiciones sociales, scondmicns, aniimicas y
acodémicas de partida v de desarrollo muy difereates, segin contextos e
historias particulares ¥ segin intereses ¥ expectalivas que en gran medida
vienen condickenados por aquellos factores diferencindores y carncteristi-
cos, Hablamos ademds e evaluacidn del rendimiento de cadn unp, pero
stn defar Ia referencia al rendimiento de bos demds. Proclamames Ja diver-
sidadd de sapelos en un process que busea superor o 8l menes limar dife-
rencias que provodeen mis diferencias y prluzcan mayores imjwstisiis.

En bos dos campos fevaluscion y diversidad) s buscan con Frecuencia
soluciones técnicas para asnatos que van mds alld de Jo meramente insin-
mental, Tienen b ventaja de que ofrecen respoestas claras por vias de sim-
plificackdn o de ccoliamicate de las sitwaciones confliclivas o compbajis.
Pero cuando s¢ toma conciencia de [0 que s= esth plantcanda en i
Educacin, surgen inlerrogantes inquictantes ¥ nueyos desde interprela-
ciones mis prdximae a las priclicas sociales, Se wata de la distribocidn
social del conocimiento, atendicndo o las pecistdades de los sujetos y a la
necesidad socinl de formar ciudndunes que porticipan de Ios bbenes histé-
ricamense alcanzndos v que esperan inlegrarse dignamente en el mundo
saciolaboral, o5 decir, en ol munde productive, no stlo como consumido-
e s lembidn comn sclones, como creafenss, conm beneficiados, cone
poseedores ¥ participes. En eshe juego de distribucion e actle con fre-
coencia a in tpo de racicaalidad instramental que obedece a motivacio-
nes extrinsecns pora dar con tonicas de evaluacion gue resuelvan caestio-
nes qui LENCn que ver Con fEones morales.

Enire aquellas téenicos que sapuestamente oorigen las desviaciomes
que intreducen los prejuicios de los evaluadons ¥ que aseguran la meuira-
lided en el irsamicnte de los resultados, Bas de Lipo lest -normalmente
identificadas con Tus lamadas praeboes objefus- gozan de un predica-
menko ¥ de uia sceplacidn considerables, De ellas, pasa mde desapercibi-
s &l hecho de que desempensn funciones que responden a oiros fines que
1 se explican ni justifican por inereses educativos ni por Wienciones for-
mativas, aungue en su defensy scacuda 2 razones de objetividades ge
asepuran imparcialidades, que no tanta la ccuanimidad. MADAUS (1997:
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Taj, prizima a estas concepciones en alguno de sus trabajos antesores,
sdvierie erfticamente sabre b utilizecidn v uso de los iesis:

La tecnobogin no es socialmente injustn por nammbeza. Sin embar-
g0 estd inestricablemente enfremezclada con la distribucidn de
relaciones de hienestar, de mea, y de género (.. No se scostumbra
& pregumtar por lns consecpencias de o soluciones Weakens o
desiguaklades que produce. Ni se reconocen bos prejuicios, valores
¥ presupuestos que conllevan o hacen la &lite técnica que cren tec-
eurloping, Bsdo es vilide par los tests. Los velares e stbyacen e
miclos de los fests wnilizador en la exfera poliien frcluven wilim-
rismia, cowpetitividad econdiica, sptimisme teemoldgice, abjerivi-
dod, contral v rendimiento brerocrdtico de cuento, precision
numedricd, eficiencia, estandarizacidn v corformidad, (Cursivas
e},

Desde la perspectiva desde In que venge hablando necesitamos plante-
amas Ia reflexidn mis alli de las definicionss v de las soluciones GaE 0s
olrece Ia mcionalidad técnica. Considero que no merece la pena hablar de
evaluscion sin cwestionarla, sin cuestionar s sentide, sin ciestionar los
miditiples significadas ~de valor aoadémico y de valar rocial que encierra,
in ceartondr bos ures que de ella se hacen (ALVAREZ, MENDEZ, 199%).
Cuando 52 habla de evaluacidn sin mis, como hecho dado, se introduce
coms consectendin inmediata ¢l discurso téenico: se enfoca el lema exclu-
svamente desde el punio de vista oo su aplicasidn y iz lag thomdcas qus
miis ¢ ajusian para los mismos fines, parn las misoies pricticas, en i
inlerpretacion funckonalisa de fa educacian, Por eso misme ampoco =2 da
una adecaada conceptunlizacidn de In evaluacidn.

Simultanes y paradjicamente se crea inleressdainente pard o,
ingemaments s otros, unn sebrlong semdintica en b gue “can™ tondo
equivale, sobre todo cusndo bos marcos concepruales de referencla o
eslin claros: examingr controlan corregin calificar, evaluer obrervar
caen en los supuesios gue sberco aguella semdniica indelcrminads o
imprecies. S2 produce. un intescambio aparenicmente Inofensivo de sigal-
ficadis que cculian pricticas, funciones y fines dversos ¥ antagdnicos,
creando un campo de significados que pecesita de clarddal v de precisicn,
pora separar los arguimentos, de las opinlones; los intereses crendod, de s
ranee educalivas; lns eficncias ccanomicistas, de log valores formativos,
De lo contrario, de La permbra semdntica surge In confusién, que viens
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hien pars ocwltar imposibilidades ¢ impotencias pora lnneflexion y el coes-
lienanicnte ¢ incapacidades porn ln acluacidn compeometida con b for-
racitn ciwcdadama emancipsdora como valor en si, pem viene igimlmene
bicn pars instaarar ln orbirariednd fondamentsds en s wadicion recibi-
da incoestionada y, por el ndsme pesa de b imdicicn, incuestionahle. Por
la misma razdn, viene bicn por josificar gue de las practicas en procipio
restringidng o 1o activided scadémicd de cwda dia s2 hagan wsos ¥ se hngan
feciuras que no fgoraban nd en la idencidn oi en el puiin de guienas
coreglan una tirea de consemo escolar,

Desde el andlisis coitico cabe apuntar que en la ambigBedad ¥ en la
faltn de claridnd de Jos concspies no txdas las porsonas sc benefician ea o
misma medida v en el mismo sentido ni en la misma direceién. Lnos
ganan mds o picrden menos que of fos, Wnos ariesgan nEs gue otos, unos
se benefician mis que otms, Porgues de agquella Falla de clarflicacidn con-
copiual relativa a I cvalupcidn es Fhicil pusar o priciicas que denen may
poco que ver con e conceplualizacidn que e da sentido y desde La que sc
justifican, Asi, en el discurso de la achanl relorma, la afoevaluacion,
coewrlmacicn y In betermevaluacitn se presaman como procesos de allo
valar formativo. Pero en el mismo discurss que crea estas posibilidades no
g ariicula ninguna vin por B coal esias propuestas se integren en el resul-
tzler fimal de la evaluacian, gue acaba siendo ideatificads con ln califica-
cidn, quee terming siendo insrements de chsaficacion. Por esio mism, oo
cxlrafia en los debates setueles gue In Beforma de los novenla concebeda
como altemativa p doctrinas precedentes, acsbe en pricicas de evaluacidn
que en nada se distingeen de las anteriores, tan ligodns a eximenes ¥ a
pruchas de fipo test coma san Ins ohjenvas. Posque aundue o8 contenidos
sean shorm conceplos, aclifudes ¥ procedimilarros, To que gueds ooy rele-
senvie exchusive a bn hora de poner una mela determnada siguen shendo fos
combenicdns explicasdos, gue sucken ser bos que offecen o3 libms de texin,
La forma comd estd conecbida In Selectividna, el tipo de pregunias que se
Tormulan en ella y ks ienicas de evalieeldn que pone en prictico poeden
servir como medio disuasorio pars conslaler cudlin poco cambian s for-
mus de hacer respects o las proposiciones. Bl hialo entre una ¥ olras no
b no s acorla ino gue se spranda. Lo pacadejn sirve de coardada,

El planteamiento aliemativo de base gira en torno al reconoeimienta
te 1o ensefianzn y 1a evaluacicn a pantir de ana culiwra global o a partir del
reconcicimiento de las difensncias para ir hacia ln comprensidn de aquella
cubiven ghebnl v comdn, Mo es S ks hase del aprendizaje significarnive?
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Fecomeeer el punt de partida cs un principio muy queidoe én los acisiles
TREGAMIenS gae =usientan is dssorses nelormistas de los noverta

L& conveniencen & atender la diversdad dal ahirmmado on b entar-
ner de aprendizaje mis cslimulanie del grupo heterogénen —pode-
mog leor en el Real Decreto 1245/1997 & & de sepliembre por el
gque s¢ csigblece el cerricide de la Bdueacldn Secendann
DMeligadonin- exige osumir las difsrencins en el infegior del grugpo
clase como alge carscteristion del quehacer pedagdgicn, Ello supo-
ne unm evalugcion individealizada, eo la guoe w fjan ks melas
gue el alumno ha de alcanzor 3 partic de eritorios devivados de
su propia situacikin inicial, Esta evalupcadn imicizl, o menndo,
supone |2 necesitad de plantenr intenciones v estrategiag dife.
venciadas gue, en genersl, deben raducirse en propacstas de
m:tndalnging sctivas v o meramsents ieansmisivas, (Sub. por mij,

La diversidod de procedencin {social, econdmica, lmgiisticn, pera
el de rendirento académico-ssonlary vendria @ ser un axioma ime.
nunciable en coalquics proyecto educative que se precie de estaren =in-
tonia con ks actual nemativa de In LOGSE, Es por ello que ea ningiin ciso
podemos perder las reforencias concepiualas en las que == enmarca I
Reforma para entemder [a evaluacidn en el manco conceprual que e da sen-
tido v 1ns posibilidedes priciicas de renovacidn gue ofrece, 5i cn ln con-
cepoidin del curriculum se opls por una erferfactifn consirnetivici, se
dice, parn marcar diferencias con la concepeidn precedente de inspiracidn
techi-comductisn y experimentnda 3 partic de la Beforma del setemta, Len-
dremas que revizar bos plasteamienios de partila para saber cufinio debe-
mas cambiar én bos cantenides que son objeto de evaluacidn asi come en
las Pormas de evaluar ¥ los instrumentos que se aplicon, los usas gue
damos a lo informacidn que obtenemos a pantir de cualguiera gue ses el
instrumente empleado ¥ s lunciones ¥ Jos fines 2 Ios gue siove o eva-
luacidin, EI actual enfogue curricular obligs asdmismo a analizar y replan-
tear el papel guee estdn lamados o desempefiar e el profesor como los
alwmnas, ambos Womsdos & ser prolagomdsias de los proceses gue sbarca
la ensefianza y el aprendizaje.

Al inbegrar evaluocicn ¥ camiculum -nench deborlan de estar separa.
das- nos daremos cuenla ges pecesilamos explorar dimensiones del cop-
chmiemo (en In ensedfianza ¥ en el aprendizaje) 8 las que se ks prests esca.
s 0 muln atencidn, ¥ que nos oldigasian a amplise el abanico de las foen-
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tes de anformacicn y sobre ode, o combiar los usos gue lecemas de In
informactdn gue recogemes, mds alld de s que pueden ofrecer las proce-
dentes de exdmenes de tipo iredicionnl o de procbas objelbves.

Los evaluaciones que esldn en sintooia con el comcelom, saptin
GRAVE (1994: 798), explomn lodos ks idpices, atilizando todos
Ions formintos para la enscfianza, ca decir, ensgpleando formatos de
Erupos codperalivos, manipalatives, o de discusitda, lanlo como
todos bos procesos (poe gpemplo, solecidn de problemas o de razo-
anmiento} desarmollades en ol contexto de clase, Este ipo de eva-
luscidn ex melidimensonal en caasto gque uza un abanlco com-
pleto de informacidn disponible enla inberaccitn instractiva {..)
La informacidn gque podria ser inleresante en un slapema de ova-
luscide multidimensiomal podria variar tavio comoe o tpo de acti-
vidlacles e clnss,

Sobre eata base de raonamiento, en la gue s oinlegracion d2 la eva-
lacicn e la comeepeion ded curricnlum pelativiea o pooe en su jusia medi-
da Ins expectafivas peestas an la lmporiancea de los mstrumentos de eva-
lunciin, como premisa glohal que nos evita crear ilusiones infusdadas sos-
tengo que me hay usa evaluackin especilica paera o de la diversidad.
Tampoco es necesaria, Lo evaleacitn del aprendizage de los atumnos ejerc
cida con ina intencion educativa o frmative sobre 1o base del cjercicio
prodesiomal comproimeticdo con In civdadaniz ¥ con los valores demoerit-
w05 o8, deborfa de s, necesanamente diversa y plaral en todos los casos,
tefieh coma nofe e gjercicio justo de la setividad de ersafianes y de
aprendizaje de cada sujeto, Bl MEC (1% 13) o reconace asi cumndo sos-
fiene que “wag evalmaeidn ol serviclo de fe adopracide del process de
ensefinema v aprendizaie a far necesidader del aliiode na prede carce-
birse al margen de ese procesa, sine coime un elemento inseparable def
wtseio ", Ensu dimnensitn formative, tantns veces escomateada v perdida
enlre expresiones téenicas v urgencias buroerdtico-administralivas v tantas
veces puests al servicio de s inlereses -pecesidades de sebeccitn, al fin
¥ al eabo-, en s dimensitn formativa, decia, deberia ser suficiente argu-
menio pard alemdes y espefor de un modo personal cuants difesencia se
puedn presentar.

Deade b actitid eritica, doicn gue nos oblign a un permonente estado

da vigalancia y die honssia rebeldin, v desda la que hablo § desde Ly gue
como intelectuales comprometidos nos commesponde entender ¢ inferpretar
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el proceso de escodanzacidn, descubrimes que deiras de planteunienos
que obedecen a racionalidades picas de mereado, adie a8 tmmpas del
bempuage nes hacen ver By evaluacion coma s prdcbca sdeoldgicamenie
rea, homolognda y uniformante, que premia ¢l afin poesto en In bis-
queda de prefendidas objetividades que en muchos Geos olvidan a los
gujeins que evalian, Dedrda de tante propdeite, no podemos olvidar, como
rs recwerdn Geonre Madaus, gue “los valores predominanies asociados
can hioa feals, aungue no dhie wini rr.nd-|:- t;l.plitib:‘r. wn lios de H:li. I_'I!ﬁpl:lrlﬁl.l.l]hs
politicos, Ioe vswarios de tests ¥ 1o comunidsd onien”™ (id 790, De L
memalidad de mercado es ficil pasar o <o e salic de- la ineotalidad cre-
dencialista en o soctedad (COLLINS, 1989). En cgla interpretacadn, L
evaluacidn dessmpefa funciones que saltan los mérpenes de |a Bscaela y
msarginan los prinl.'ipiu:: comprehensivos de formiscidn civica fque debe
salisfacer |a edweacidn bizica.

En los tempos modernos, la evaluacsdn sarge como neceshbilsd de
conocer las diferencias para ascpurar B ipualded democnificn justn; peno &
veces, las fomenta por wias de discriminecide, de exclusividad, de elimi-
nacidn. Lo eleccidn de las téonicas empleadas pueds ser decisiva pasa
camblar el rambe en wnd o ol direceion. Coamdo relwerzan camiiog da
competitividad, entences 1 evaluacidn deja de ser elemento regulador de
los procesos educalives par convertime an elemento de sebeccion social.
Esto suceds con frecwsncia coando en los procescs edwcativos ol vidnemwos
los comextos mids amplics en los gue viven Bas personag, 1o istora social,
cultural, epondmica y geoprifica en ls que viven, Es entonces cuandae los
usos de I evaluncidn adguieren lecluras gque trascienden el valor acmes-
mice ¥ los resuliodos adouizren valores sociales que ni los alumnos ni los
profesores controdin, aengue en las proclamas, ssan los ahimnas v kes pro-
fesores los mds direclamene inberesndos: unos para conocer ¢l progreso
alcanzado o las dilicaBades que lienen que i suparando; ¥ otros, pam
comprbar & (buen) funcionamicnio ¥ el valor de s aceidn docenta y en
qué momentos puede acudiv en ayweda de quien nprende, Linda DAR-
LING-HAMMOMND (19%: 12) defiende [a ides de gue

bos cambdos en las fosinas de evaluar (eesessment) dificillmente
puedan Hegar n la igunbdad a po ser gue cambicmos las fonmas en
bas que se usan las evaloocsones: de mecaizmos de selecciba o
ayudas de dispnidstice: de referentes extemos de rendimicnto o
recuring generdcdos localmente para melagar profumbments en la
ensefanza v en el aprendizofe; v de indicadores de sinciones pam

a1
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los gue openos alcanean los miveles para equilibrar recursos y
aummenar las oponupldades de aprendizaje.

Pera tamhblén desde justificaciones de mercado, de elicacia mstmimen-
tal & econamicisin. sc posa a an nived en el gee la utilzacion de la evalua-
cifin educativa sleve como filine sochofaboral & poctir de un ejenccio de
vabor scadénaico. A (in de cucntas, 1o evaluncidn se mos revels an e dind-
M COMD UM SjeTeicio mo-mepire, S0 quicnes hayan entendido los men-
sijes impliciteg del curdculum escolar eatarfin en condiciones de sobrew-
vir a cuantas trabos epcueniran en gl caming hesta alcanzor of fxit o la
excelencia académico, gue i sienspie colncide con el dxito v o excelen-
citt necesarias para sobievivie co una sociedad albamente competitiviy per
le Facilits el coming (JACKSOM, 1991 PERERENCLULY, 1990,

Lz explicacionss ¥ justificaciones que surgen de auing planteamicalos
lampoco alkemden a la situacidn real en la que viven bos sujetos ni ol con-
fexcto mid amplio en el que se desenvaslven ¥ gue condicioman fuemes
mente ks posium personad ante el conocimiento ¥ ante bos contenidos de
aprenifizage escolar, Sobre csta bass de rezonamients, T evallusciin esco.
kar se sjerce com fantn frecuencin come wna actividad ibcnica que no Hene
nada que ver con asuitos pricticos, ni con los sujelos que aprenden ni con
Ia Masioris de vido que cada uno Deva, ni con intereses ideoldgicos. impli-
cibes, miocon el compromiso morsl gue supone exnlguier gjercicio que
Elee e Wer con una aceiin seeial firetd, aspecios o Mmalices que me enirmn
en el nigor del proceder wWonkeo, Deaplazados estos nrgumenios en nombre
de agquella meionalidad insimmental, las preocogaciones ghoan en tomo a
1 obqetividad, gue termina en reificacion de los proceses ecucativos ¥ de
Tas cualidades que ellns representan, enine elles los pricciplos qoe identl-
Fican el aprendiznje significaive. COMNELL (1995 H6) lInma [a aten-
cidn sobre los peligros que encierra cierto tpo de pricticas evaluadoras
muy proximas a csbe enlfogque EBerco!

Las clesigunbbubes socinles se gencran em una serie de procesos
educativea: ba determinacién del enerieadion, & seleccudn y agra-
pamicnpin de alumnes, In creacidn ¥ la conession de diulos, v la
begitimacidn de la jerarquin medinnte ideologing de mérito educa-
tivi, Bs evidents que la evalupcide edecativa del alumnadoe estd
pmf'ulpﬂn.rm:ﬂz i.lllp|i|.:|-:h £l S5LE Procesn.

Treside esios planteanoentos que decivan de eafoques cumiculares da
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arisntaciin  positiviste preccupn mds ser ohjelivo en la comeccidn de un
eximmen gue juste, dnlereso mds contvolar la fdelbdad de la respucsta dsl
alumna espesn a s infommacicn dsdn que el valor del contenido gue
rumsanibe v Hs arguimentos an gue s apoyn, Con este propdsile suigen las
pruchas ohjctivas, sopore benico de aqesl meonamisnto, STENBERG
(1597 3y Blamma ln atencidn sobre [0 guee conllevn esfe enfioque:

Ln estraiegia conservadorn ¢ apegard generalmente o los datos
durgs, porque conoellos slempee podemes cubricnos lns eapaldas,
Camdo Ia genbe s¢ siente inszpura, tiende » inclinarse mis par ko
que parccen ser “indicadores dures”, con ln consecusncia de gue
gulenes oo valen segiin estos indicadores han de ser dejados de
lndo, ¥y probablemente no poc unn aniversidad o por uno compadiia,
sina por eda ung serie de ellag,

¥ e noev, ikacing mleresdas del languaje gie iog viene bren b caxi
todos, incliddos los sujens evaluadng en los cagos en o8 gue el azsr nuks
que el anber fundamemntado jueps o su Tavor, resulin comodo ¥ irangueili-
e leecer cobneidin ofjetivided v jrsticie. SAlo 13 actited de permanente
crltica ¥ de vigilancia epistemoldgico nos podrfin servir de salvaganrdia
prara e cometer “erroras canfades”, aungue scaliados (or expresiones (-
micas, que se repiten una y ofra ver.

Enssilar, dice FREIRE (1994 33), no puede ser un pure proceso
[-.-) cle imgmaferencin de conocimienio del ensefome al apreadiz
Transferencla mecdniea de la  que resulte una memorizacidn
macuinal (...} Al esidio critico comespombe und ensefianzi igual-
imcofe coilica que ciige necesariamente una forma critica de com-
prender ¥ de realizar wne leclum de la pmlshea v ouna keetura cel
imuncho, lecowra del weato ¥ lecura del conbexia.

Comviene advertir, no obstaie, quee podemas 207 obietivamente Inju-
ferd cnianohe desconpeemos o aparsiniamas qes desconocemos a los supeles
que evaluames o renunciamos @ reconocerios, Asd, en nombre o razones
WEcnicas, inbroducimes el descanacimaento de ko sujslos como argumenio
dejunliuiﬂ 71U PRGeesn gue B comndr Dinadiclad l:rineraﬁn [ormas ¢ie-
dadanos conocbendo ol progrese que ciks une es capaz de alcanzar. Como
reacoidn o opsin infespretacidn estrechn de 1 imparciolidad —que salo serd
poaitiva en los cases de Incapacldad profesionn! mandfiesta del propio
evabuador-, &2 inglairs coma prirgci]'liu- Ta :-a-:_mpﬂ-:'ll;l it L perversion: la sub-
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jetividad es peligmsa, Tn sebjetividad cs caprickosa y Ueva en sl el geomen
de I arlkicariedsd. Lo parsdoja saltn a b vist: desconocer o ignavar al
sijetn garontizs ol o justo al propdo sujeto,

En la medida e que remmciamos a recosocer | peosota, e decir, s
iratada como un objeto peulo, gamntizames aparentements Ty ohjedsadad,
Mada se dice del ejercicio responsable y autdoomo de la profesidn docen-
te, que conlleva en s, debe conllevar, el componante moral que fustifica ln
migima intetvencadn docente, ¥ en la ges el mjebo dehe senlirge cofmpad-
mvelido ewire v o sujetos. Conviene tener en cuenta que o divessidad
pueds ser um elemente enriquecedor de las subjetividades. Lo justicia
stempre obea a plena luz del din de un modo tmnsparente sin pecesidad ni
miedo a ocultar nada. Mo achin en la peaumbra, en la que es mas feil ope-
rar arhitrariamente pues las sombras no identifican las diferencins; y por
supesto, en ol claroscurs, In justicia po recenace con nitkdez el rostro de
las personas & las que debe conooer &l realmente existe 1a volamad de valo-
s oon limpieza el mérlo y el valor educativos de sa aprender. A unas,
para poder peditles responsabilicad de su componamicnto evaluador, A
olras, para asegurar gue soa valoredss con justicia.

Conocer oo debe levar como corelario el obrar arbitmess sino el peluar
Con Conocimiendo ¥ con justicin, comprerdiendn 1o que sucede en el con-
texto en e que s da aquello gue se quiere cvabuar. S6lo quien conocien-
o e s capae de jumpgar, necesitari el recucso del oculiamiento del oiro
para esconder sus propias debilicades v las responsabilidades que derivan
di un Boorar parte consclemie v transparenls, gue oo caprachosa, del scio de
valoror In ncinaciin del sujeln cuyo aprendizaje s ohjeto de evaluscidn,
Liveast el juer necesita ipnorar & Tn persoma que juzgs parm impartic justl-
cia?

La literatura ¥ Ins discurses sehre evaluacion ofrecen argumentos s0li-
dos pora alender o la diversidad; sdbo las priicticas buscan afonosamente ln
uniformidad de las diferencias, presionades los profesores unas veces par
metivos ajenes, ¥ olmg antparsdos en metivaciones académicas. BEn
muchas ocasiones, 3¢ oculta por estas vins la incapacidad profesional de
qquicnes fienen bn responssbilidad de gorantizar ¢l desarmollo de los sujelos
que aprenden phra ponce on pricticn propaestas armesgadas ¢ inaginalivas
que sabten Jos estrechos mérgenes gue interesadamente se fabrican, Pero
también sobes los mismos argumentos, podemos defender esa lendencia
comn gspirncitn @ ideal de igualdsd por medbo de y graciss 3 la Educacidn,
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Sugerencias de acluacién pars unas préclicas reflexivas

Un cambio clemental pero imprescindible para levar a cabo odras for-
ms cle evaluar e% convertls laelase, el tompo de clase en tiemp de y pam
cl aprendizaje, em comra de la tam asentnda costumbre de dar ¥ foimnar spin-
bees, Bestir Bempi dle clase pans dedecarks a tareas de evaluacidn como algo
distinto del aprasdizaje ¥ de b enseflanza conlleva dispersatn de esfuer-
o6, distmer I alencian en o que readments merece 1a pena -apeader,
relboxionar, comprender, recrear, disfrutar, descubrin, Bl empo de class,
canvartido en dempo de aprendizaje Geilitsdn, egimululo, ayudado,
opienlade por Inenseiian, debe converiirse en wna oportunidad sinuli-
nea e evalupcion, Mo deben ser actividades distinias si com ellns quere-
mos Ja cmancipacidn que da el scceso g In cullurs ¥ 3 la clencia v apro-
pincién del saber. Solo por esta via podremes bacer del procese de ense-
fiar v de aprender un Unico proceso inmeractivo ¥ de colabaracicn,

Halslo de s evalgacidn entendids como acio educative de inegquivoca
intencidn formativa, Para ello, s pecesaro partic die oo actiied ¥
volmitnd educadorn desidida del profesos, que dependerd de sa posicidn
icdrica e ideoldgice, endidndase ésta en un sentide polftice o de un meado
restringida, én un sentido pedagogico. Pero tambidn lo cvaiuscidn gstd
ligada a las pedcticas sociales, con bo que se refueres In domensicn de b
justican social, Resubio ariaficial paetender una calidad en In educacidn que
o Busgue o oo g en coema 1a calidod de vida en ba que viven ks suje-
125 0 los que st dedicads agquella aspicaceén de cablidad,

Lo evaluacion en os piveles oo universilanos stlo nea sirve, solo
debiria servin, st nos dnforma sobie 2l “estacdo de aprendizaje” de los alum-
mos, conocer el modo cime estédn apresdhiends sdemis de bo que estin
aprendbands, ol grado de comprensidin de aqueilo gue estudian. Coanda no
progresan en el aprendizaje, la evaluncidn s wn buen caming ¥ un buen
il parn indagar log motives que provocan eec desajuste, que frensn
s caminar constanie por las sendas del apremden, Del andlisis ¥ & refie-
midn sobre esios aspecios debe seguirie una intervencidn criticomende
informada, moralmente cjercids, por parte del docente que fundamente ¥
justifigue cunlguier decisitn de megora de las prdcticas de ensefar v de
aprender. Bk enesia dircccidn ¥ conese Animo lx evalunciin podoi gjer-
cerse en su seido formubivo, inlencidn tan permaneriements proclama-
da ¥ omnipresents cn log discarses pedagdgicos como ausents en las con-
creciones priclices de ionio deseo, D olre maxdo, gue ea habial, [a eva-
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lnacidn descmpefia mis hmciones coescitivas, de contred ¥ de cafificacian,
aue lermiman en clasificackdn ¥ descrimmacidn o ssgregacion, cuando no
mer gjercicio de poder desmesumdo v desigual, que Ins directaments For-
mativas Cuandh ese e da, cabe lablar de calificocidn ¢ sotag o examen
=in mis —cren menos confusion-, gque de evalopcian, aecitn ésn que supa-
ne wn process miis complee, & la ver que mds rico, ¥ que renite o debe-
ria semitir al &mbito de ks valores, procitaiaments morakes, pues cuando
g evalin el rendimiento de un afimng indirecliamente estimos evaluonds
a koo el sujeto.

Y&l ko vive asl, en sentido e intensided. Entre tantn palabm gue
envuelve ¥ oculte al copcepto ¥ i la priciica, ro podemas perder de vista
que praoritorinmente e rada de wn acto de justicia, de counnimidad, de un
ejercicio que necesarizmente debe desempeiinrse dentoode Tas paulas gue
decivan de la deontologia profesional del docenie,
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LOS PROGRAMAS DE DIVERSIFICACION
CURRICULAR Y LOS PROGRAMAS

DE GARANTIA SOCIAL

ENTRE SEGREGAR Y COMPENSAR

Bernards Galinde Moseno *
M7, Boledad Guiidn Domingues *
Laurn Ravin Rumayor *

Esta imtroduccidn a s experiencias que se presentan en tomo a Jos
Programas de Diversificacidn Curricular (PDC) y u los Programns de
Glarantia Social (PGS), tiene un doble interés.

Por wn lado, extas experiencias adguieren una especial noiosedad
dedde la perspectiva de k politicn educativa, ¥ b pccidn pricticn consi-
guiente, orientada al tratamicoto de b diversidad en un modelo de sseus.
la comprensiva que extiends hastn los 16 afios In escolarddad whligatoria.
Ei ete sentide results necesario rellexionar sobie el valor que en la préc-
lica ticnes eslos programas.

Por otre lado, creemos necesario ofrecer al lectorfn de la preseme oy
unma vision mis generl de estos programas por ser el contexto donde se
desarrollan las experiencias, Pensamos gue dichos programas no son Iog
sficientemente conocidos en cuanio & su regulacion ¥ funcionamiento en
el actual Sistema Educativo,

Concretamente bos Programas de Diversificacidn Curricular ¥ los
Frogramas de Carant(a Soclal se organizan en Smbitas eduestivos diferen-
tes & emplican una oferta educativa distinta, Segiin ls Resolucién del 12 de
abril de 1996 (BOE, 3.05.96) por la que se regulan los Programas de
Drversilicacitn Curricolar fstos quedan incluldos en el comricubum fires-
crito para k Bducacide Secundaria ObHgatoria (ESO) ¥ Bk objelivo o5 que
los alumnos alcancen los mismas copacidades generales establecidas para
estn capa. Bl diseo ¥ desarmollo de estos progrmas se vertebrn o ravds
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ader dres an cuatoe ek de conacimients del 2° cicho del carricnhom comiin
jpnri esta elapn, dos grandes dmbites de corcinients especificn (lingiks-
Heo-socil ¥ ceatifico-tecnolégice) ¥ malerias aptativas (el Centro esti
obligade a ofcmar al menos das de Tvciacién Prolesonal) (bl Al fioa-
finr esle programi e alumao’a mecibe @ twdecion de Graduads en
Bducacitn Secundsria o hien una acredisacion die s afios cursados ¥ las
calificaciones oftanicdas en las dstinias dreas,

Lo Progromas de Gorantia Social! estin ubicados en el dmbato de res-
porsabificod del Sistema Educativo, mantienen objelivos de la ensciiznz
biisica pero fuers de elbn al desarmollamse en on periods ne obligatones. Bl
fin de estos progrmss segin el artfoube 23 de Ja Ley de Ordenacidn
General del Sistema Bducativo (LOGEE) cs proporcionar & los alumpes
una formacidn bdsicn v profesional gue les perokta incocpotarse a la vida
aetiva o proseguir sus estudios en los ciclos formativos de grados medio
de Formacidn Profesional. Las dreas de conacimiento lundamentales de
las que conston som: Formacidn Bisica, Formacidn Especifica del perfil
profesional comrespondicnie ¥ Formacidn ¥ Crienticidn Laboral,

Ambos programas son ks respucstas més sigmficalivas ¥ ekcepcinns-
bos de stencidn o ln diversidsd, pues soponein 1o dbima opemumbdad para
los alumaos cuyo fracaso escolar 65 ya una realidad patente ¥ consolida-
di. Baste pensar gue estin didgices 3 un alumoado gue ol menss tenen
diecistis afivs —edad a pactis de b cual s determinn e finad de b escola
ridacl obligstoris—, ¥ gque tepen el resgo de oo superds con éxito la
Bdueacion Secundaria Oblgatoria (ESO) en el caso de los Programas e

1 Existon worias wodaliades de Pragranas de Garanis Sockl (PGS) gue pueden ser imgmr-
lidox por decaves nglilseingss ¥ (iganismos. Fars suesisa exposkclin mon de miends |oa
PO de Brciasdn Fenfesional qoe perasjuen una prepanmcion pors la vidn activ v, minG-
malmenie, L rscenperaciin de los jiweanes al Sistens Bdocatiso on capan s obliEmiorim,
e cxprasl en la Fomigcita Fspecilica de Grodo Medio. Ex In mcioalidad exea medslidul s
ek desarmllaniln fedussnaeeare en ke centns esolares pdblicos o congeisios
{Instinies Jr: Boacacion Securdicial. Peno ulessds. cxisom PGS de Fomswida-Empleo gue
lizswen @aire nhjenvo poiodiorio 1ninsercide: ol de Iz estudiantas. En sl ilad Jis
IBwan  eahn entidabes locees como Ayuamienios y Dipmacionon. Lo modided de:
Tallerss Frofesionules kesien coimn obj etk le propamciin paes nofividndes prefesimmles ¥
1o e il wen ke actlindies de pamcipacicn sockal. Lo Bevan o b entidheds privalic sin
foemives de hecno (CHDGA) ¥ e realizan en fonhilos comcancs & lox Fvenen s log que van thil-
giding, Para koo jdvenes gue teagen dgusn discapacided cxizien programes mpecificog, pem
el o leggense: en cualqoen & | modalidades. simmiome 55 o lectools quasn: seeiger
wrsds informaeeldn en ralacidn & los PGS pusle conpikar MEC (1905). Documesies Genenl
i bos Frogramas & Garanta Socisl En dicho dogumeiin i désainllan i |I|'|:'|"I.II|"I]-IH (555
aspeoeos que hemns safalada al mepech
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Diversificaicén Curncular (PRC), v e el cwo de los Programas do
Garanifs Social (PGS) no ko han supersdo v existe ol desgo de abandono
eacedlar o este ya se ha proxlucide,

En esle sentido estos programas son las respuestns gque el Sistema
Educative oleria a los alumnostas que no sc han ajusisdo o bns expoctali-
vas dhe [ inslitucicn escolar y presentan graves y peneralizados problemas
dhe: apeendizaje, que son medidas especiabes par un alumnodo “problem-
teco™ y "diferenciado” en ma elaga que bojo el modelo de escueln com.
prensiva es umiversal pam todes,

Dreade esta perspectiva estos programns planiean relevanes cuestiones
en tomo & lns fnclones selectivas que pueden complic como va curric-
lar parabzla, Enlendemoas que estas medidas adguleren unn especial signi.
ficacidn en rebacida con la ipnaldad de opmtumilsies, porqus extas res-
puicatas pusden descmpefian airas fnciooes mekos visibles ¥, G0 Conlra-
diccidn con el discirso ledrico-, anular o invalidar las funciones compen-
silorias y promocionadors que les son proplas en ena eseosln demoeriti-
LA,

Mo clstante, es relevante sefialas que en las experdenciag que ss pre-
seman a coplinuacion anddan olras lendencias gue operan con otre sgnifi-
endo educative y didictice. Entendemos que dichas experiencias se orien-
tan hacin convepelones mis abdertos de In ensefianza a1l concurrir en éxias
unn serie de aspecios curiculares ¥ organizatives gue favorecen el deea.
rrolbo de propuestas de irabajo mds acordes con lns necesidades © intere-
ses ded alumisado y el conteato socio-cultural domde viven, piensan y actd-
ArL

En el dmbito curricular nos encontramos con aspeclos de especial sig-
nificacidn. Los Programas de Gasantia Social se desarrollun en in espacio
del sistemn educative que se carncteriza por la incxistencla de un cumricy-
hum oficial prescrite ¥ por la ausencia de su conerecidn mis extendida
~C0n gran poder estructurinte de la prictica docente— el libro de texto. Bn
cuanto a los Programas de Diversificacidn Curricular, si bien los objetivos
¥iemen determinados por el curdeulum de la Bducacitn Secundaria
Orbligatorin (BS0), tnmpocn existen materales especificns v deteeminados
que fod concreden, Los progmamas son dissfiados poe el aquipo docende del
Centro en fumcidn do gus proping cameterdsticas v necesidades.,
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B armbeg cazos esio facilita que las propoesies de rabajo s adapten &
las pesibilidades de los plumpos ¥ & sus indereses, ua Vinge por Andaduecis,
un Aula de Maedio Amibiene, un Talker de Cesterda, un Taller de & lomingo,
i Taller de Tisutesn v un Huero Bscolar, s comvierien en conbexios elu-
calives en bos cusles —en mayor o menor maedida- s contenidos coliura.
les v wus fuenies de acceso g diversificen ¥ los conocimientas ¥ ectivida-
des de los alomnes se convierten en fuemes de endiquecimiento ded grepa,

La existencia de grandes drens de conocimenta facilita quws Jos proce-
gos e ensefanza-aprendizape tengan ann orentacion interdisciplinar,
menos ackdémica v méis funcional, Por ello, esios procesos pusden desa-
rollarse y gesticnarse o fravés de sifusciores diversas de ensefismaa, per-
pitiend proceses diferenciados de aprendizaje en el suln sin basarse en la
clagificacidn y jeranquizacitn de los nlumnos segin 2u compelencia curri-
cular, Bl desarmollodi 1as propusstas de trabajo & través de actividsdes glo-
balizadas coma Centros de Interés ¥ Proyecios de Investgacion permivs b
recomstmuccion del corocimismo a ravds de tarcas de aplicacidn prictica,

En el dmbito orpanizalive mos eteontiamos con unns condiciones de
gprupamients, oo mis de 15 alomnos, que fvorecen lns relaciones inler-
personales, 458 come ¢l deésamollo de wna accidn worial como parte con-
sustancinl de la prictica docende ¥ no como unn actividad gue se desaro-
lla bajo unas condicionss espacio-temporales concretas ¥y prefijadas de
anlemann al margen de los procesos de aprendizaje.

En estos contextos es mds faell que los alumnos mo séo desarollen
acditodes positivas en cunnlo 4 s0s relacionzs pessonales ¥ & su implicacidn
¥ purticipacitn en la vida del aula, sino (ambién wna octited méds favorshle
y receptiva hacia la adquisiciin de corcimientos ¥ las taneas escolares,

Mo obstante, comemos ] fesgo de simplificar la prictica docenta si
cresmos que bastan s condicionenies camicalanes ¥y organizativos gque
hemos sefaksds para gue 22 desarrolizn expenencias edacativas bajo las
tendeneing nnnkizacns,

Mo podemos ohviar que eglos programas necesiian respucstas organ-
wativas expecilicas debico a ks pecoliaridades que poseen. Lo ausencia de
espactos propios, la carencin de maleriales ¥ recursos inprescindibles para
trabmjar, la conrdinacidn entre los docentes, ¥ Tn ausenois de condicionss
temporibes flexibles avordes con las prapuestas de rabaps globalizaderas;
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frmam parte die fas dificultades con que se encoenim el profesordo en el
momento de desanncllar su frabajo en los centros, A veces b respoesta de
la Administracidn es ambién de ciento Tatalisme, cuande la realidad esid
pordeade de manifiesto que s necesilan respuesias que trascienden las
compeiencias de ks centros ¥ que selo b Administrocidn poede arbitoae
regular,

Feru, nidemis, desarrollar una priictics docenie bassda en ind comoap-
citn mds abicrts de In enscfianes que, atiends 2 las necesidades de los
alumnos, & los contexios socioculurales donde e desenvoelven, gestiona
silpaciones diversas de ensefianza v, por o Lamio, procesos diferenciados
de apreedizaje, regquisre seperar una vissin de la escucla wniformadomn y
odenlada solamente & la transmisidn de conocimisntos, pensar y hacer la
prictica educativa basada en unn loma de decistonss auldnoma que vaya
miis 24 de las nutinas del tesbajo en el auks ¥ gque de respuesta o ks reali-
il compleja ¢ imprevisible que carscleriz ol ensefianed

Por altimn, snie esias experiencing considesamos ineviabie seguir
analizando ¥ reflexionanda sobre las serelencias sefinladas porgque pucden
arientar o escuela en oleas dircecion y, porque en defimdtiva, inviion & con-
frontar v debatic todas Ins respuesias @2 asencidn o la diversidad como
parte istegranie de un proyecte politics, social ¥ culiural que irasciende ka
escucks,

107






APRENDER VIAIANDO,
VIATAR APRENDIENDO

Javier Lopes Toerelkg *
Insd Carlos Herrero Yuste *

1. Planteambento, justilicacidn y dmbito de aplicacién

La experiencia que presentamos surgid de ln colaboracidén emn: los
profesores de dmbito (Area cientifico-tsenica y Srea sociolinglifstica) en ¢l
curso 19%6-97. Bn ese periodo se ocuparnon de la puesin en prdctics, por
primera vee en meestrg centr, de un progrima de diveraficacsin. Do
quee bos programas de divessl ficeeidn estin concebidos para ser desamolla-
dos duranie dos aies decidimos levare & cabo con el grupo de alumncs
e sxpuindo pus ser edte periods de caficter terminal para e alumnado de
diversificacibn.

Este proyecto 2e fundamenta en clares principios pedagdpicos que se
derivan de b concepcian del profesor como wn planificador, asisiese del
compleje proceso de aprendizaje ¥ evalundor del mismo, ¥ del alumpo
COMTM Sjelo-prodegonista wnidano de un aprendizaje global. Podanos
resumic diches principlos en el walor de la Intecdisciplinanedad v del
aprendizaje por descubrindente. Ambos encueniran realizicion plena en
un viaje.

Entendenuos que el irtamdenio del aprendizaje desde cada una de [ns
drens have que noestros alumnos perciban 2l comccinmianto Coma un sric
de zaberes aiskados que demandan comportamientos v eswrslegias de
aprendiznje insolerentes cntrs sl cuando no clocamente contradiciorias.
Adderes, en e Chso, Concurien ung serie de clrcunstancias goe Fave-
recen que los profesooes de ssie cquipo e interesaran desde el principio
pocel programa de diversificacion, eiire Olss @oones, Porge progone
an resgiapamicnbe en grandes freas —socio-linglifsticn ¥ ciemifico-ioni-

*LEE. Silvesin Lases, Ciinfe [Madrid].
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G- ke sucken impalivse corma sabeses compartimaniades.

Adenadis otorgabo o esios profesores un lempo de pormanencia sems-
nal considerablemsente superior ol habitual con un grepo peguedio de alum-
1o,

Ao Farpo del curso 1996-97 pusimos s priciica, con ol mismo grups
de alumnes protagonisies del proyecto, algunss expericncins puntuales (-
tando de coosdinsr actividades communes desds nmbos &mbiies con ol obje-
tivo e conseguir un enfoque s glabal ¢ interdisciplinar tanio de los
conogimientos comn, sohre tdo, de s procedimientos de ensedianz-
aprendizaje ¥ la evaluacidn Fuimos comprobando, junto & Buestos &hm-
o, uchas posibilidades de colabaracidn entre Ambilos tradicionabmen-
ie separados en ciencias y letras, resaltando experiencias muy motivade-
TS,

En este tipa de provectos 1n colaborncidn imtendisciplinar es mis fhai-
da v la motbvacidn e nferés que mamhestan los implicados mayorn, con-
virliéndose las sabidas de trabajo en la esimalegin mds gratificanie.
Fuimas realizando salidas n 1o [orgo del carso, sqempre do conn duracidin
{una parte del dia), lo que nos pemmitid ir avanzomdo én su organ|zackon
desde Ins salidas de cardcter unidisciplinar «con escaso impacto en el curr-
culo- hasin las salidas de cardoler infeedisciplinar entre bos dmiatos con
fuerte impacio en el curriculo, En este sentido, se realizd un estodio del
cerro de los Angeles (Madrid) desde las perspectivas geogrifica, histdrica,
netisticn, botdnsea y genlogicn que reuirks lareas previas ¥ la elaboracidn
e una pequetin memoria posterior, sdemds de o confeccidn de materiales
COMURES.

A partir de cstas experioncias al final del curso surgid In idea de some-
per nueslras programaciones de dmbite respectivas a unn planificacion
conjunin que nos permitiera una peictica interdisciplinar mas esrecha y
coherene potenclando squel elemento gque nes habia resuliade mis eficaz.
Iden que s¢ concretd en ¢l proyecto conjunto de un viaje como eje gene-
rador ¥ verielembor de las propramaciones de anbos dmbites. Ta elee-
cidn de la zona (Andalucia odestal, regidn con I que buena parte dal
grupa Liene vineulos famifisnes o disfruta de sus vacaciones) se discutic en
seslones conjundas de tutocia con Los alumpes y ol finolizer el curse tam-
hidn com los padnes, que seepiamn n s mayoni nuestes iea. De manera
quse al comehzar el cursn WS elabosamos el plan general de ba progra-
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mackin ¥ finalmente presemamos iestio proyecio al Conseso Escolar del
Centra, e n|1|'|:|b-i5 su renlizacidin trns unn valoracesn pmh'rrn.

Lin dilbemen elemerio bisico en la ex pu:ril:nr.in lo comsliluye @ troms-
wversalldad. Convencldos de que la educacion en valores encucntra un
compn idenl de realivacidn fuera del aoln, In educagion vial, educacidn
pars la telerancia ¥ educacidn para la paz son epes ransversalas cuya pric-
tica ¥ veflexidn se abordan may blen desde ks salidas de trabajo intesdis-
¢i|1|'||q|:||'=; ¥ en el enlorng de un viqj: e estuclios, Pero ademds, ol ser el
estmlio de ecedlsternas, de la poblacidn y s exploscldn de los recersos
ung parte fundomental de meestro proyecto se incide directamentz en el eje
tramgversal de la educacidn medicambiental,

El proyecin fras este proceso ha lerminado abriéndose a La sdaptacidn
global dil curricule del segumla afio de diversificocitn. Bi el disefio de
eufe curriculo colsboraron ademids los dos profesores de drvbito del primer
cwrsn, D esta forma pretendemas confeccionar unn programacidn estnble
susceplible de generalizacidn ¥ aplicaciin on log carsod sucesivea.

2. Objativos

Las programas & diversificacon persiguen que los alummos consizan
por une vl curricular diferenciadora los objetives gepemles de la
Edacacidn Sscundaria Obligatara (ES08, Por elle, con la ddea claa de
realizar un proyecto cducstive susicntado en principios de procedimicnio
interdisciplinares nos planteamnos diferenies ohjetivos;

= Objetivos para el profeserada:

1. Crear un ambiente y dindmica pericidica de irabajo en equipode los pro-
feaores de armbos dmbilog,

% Bealizar una planificacicn de programacionss que pueda ser opdicadn en
CUMSOE Scedivns concretando aspectos comunes en los slemientos dal
carvicnbo: objetivos, conlenidos, cspecialmene los procedimenales y
actitudinales, corterios ¥ sistemas de evaluaciia,

1. Favorecer el despreollo de liness metodokigicns comunes que paedan
crear en el ErEpn de wluwmmas unn pc:'l:.:p-:il.‘m coherembe de sus formas
de aprendizaje

= Djetivos pars of abommndo, dado que @l programa de divecsi ficoackén
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sg propone gue noesios ahomnog abeoscen por usa via curtieular dife-
rencipdom los ohjelives comunes a la Educocidn Secundoria oblipatoria,
¥ i e niesioo proyeclo el viaje es un eje generador de fuese bmpacio
ani el curnleale, estos objetivos fueron formulades como respugstas o ln
sigmients cuestiin: fode goé forma el vigge cde esudios v la programacidn
resulianie poeds proplciar, de manera mds eficaz que las irndicionobes, i
consecuciin de ks objelivos propuestos para ks E5.0,7 Formabimos con
oud eriledo oane abjotivos ¢ estahbocemos o rengldn seguide su cofres.
pondencia con los genembes de etapa.

1. Comprender b informacian de diversas Toenes en castelbam, como
amfculos de prensa, plones, mapes, pulas, reportajes sudisvisades y
u.:]upl:r T amBormacatn |:|I,5-l-|:|1in:|:|.1'p conmienicacla en oo oeal ¥ oEgeria.

2. Analizar i site los rasges de algenos ecozislemas, discriminasdo ¢l
cliverso graco o impacio de l occidn bemana ¥ vadonimdali de maneg-
s crilica ¥ argumentsda,

A. Reeonacer en restos materiales, oheas de ade y formas de vida bes mas-
pias clel pw:ml,l che mauestra sociedad ¥ valomr eilicament2 os cambios
fociansee.

4. Mejorar la relacion con el resto del grupo con compoaranigsos e
ratdes y solidanios tante en el imbajo come cn ol ocio, eatablecer rele-
ciones on genles de otras regiones ¥ comumicirse oon ellas respetimin
y valorlo erliGymenbe sus shehs ¥ sas fonnas & vida y de expresidi,

5. Pokenciar In anbcestimn a trivés del andlisis ¥ valoracian de los propics
cumpsrtameesing, gsitides v kgos en siusclones moy difeestes.

&, Vaborar v practicar hibitos de coidado, Rigisnes ¥ salwd corposal, pres-
tanchy especial atencidn a las costumbees v modes de alimemacidn wa-
dicional bencficioans para lo sahed

T, Aumentar ln asatonomia en los vieges ¥ desplazamaentes v adaptar nues-
e Comportamicnio a las normas v el respeto que cada eapacio y pobla-
cidhn regquizmn,

4., Melodologia

La meiodolopin empleads se desive de los presupuesios pedngligicos
que cormpuarien las mdeanitaros de) w-qu||||.;| di lrﬂbﬁju_'r e himic plesio dir
meanifieeto en @l planteamiento y justifcacion del proyecio (o, aptdn,
L}Bisicamente enlendemas que el aprendizaje @ un procese de desca-
brimiemo, proceso en el gque micstro papel como educsdores =g, aunue
imbispensable, mdepesiente ded aprendizage. Entermbar a0 asi significa
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acepaar o auRencin de protagonismo yodedae exe lugar al alumnn coma
sujel principal activo de su proplo aprendizaje entendido como macdurs-
ciin de la persann. Cabe, w0 i, que desempefiemas un imporange ml da
planificadnresiconductones del procese de aprendizaje y un papel bisico
en b evaluacién del mismo, Esic plameamiento o5 producia de nuesira
propin experiencia y tmnsformaciin en la que estamos implicodes como
profesionales, que nos leva 2 In aplicacidn ded provecto bajo unos prrines-
pios de procedimiento inaevadores como respuesta o la prictico natinaria
de ensefanza.

Agrupamos de maners resumits cs10s principios coma sigue;
* L1 Aspectos arganizativos: of propo en el auly

* J.L1. Personas ¥ espacios. La disposicitn habitual de los alumnos e el
aula ndopta dos Formas:

* Giran gropo; para lag siuaciones de apreediznje, mis frocoentes, en que
s petencia el wabigo colectivo de tode of grapo o el irbajo individual
Esta mesi redonda estd dispuesia en 1a parte delantern de bn clase.

* Trabajo en equipps; En ostas sesiones conjuntas con bos profesmres de
fimbito se han constiido res equipss de alumnos una vez razonads
sufigientoments y acordado el crilerio de ln beterogeneidad [par s cong-
titucidn (presencia en los prupos de personas de ambaos sexos ¥ dde irul-
Viduos de comtrastes morcados en cuanie a sus capacidades ¥ mveles do
eslserzn), Estos equipos disponen de ires mesas de wuipa cn [ parte
posterion de |a close, lo que permite efectusr sin cambios bruscos la tran-
scein dde wina & otra Forma de teabago, incluso en la misma sesicn si s
el

* LLL Tiempnes: A cada uno de los dmblios de conocimiento implicadas
e esie proyecto s les asigen sois hors lectivas semonnles, sdemis de
la participacidn conjunta en Is hors de futodin, Ello aupone casi la mduad
de las hoeas lactivas de dusstros alumnos. Hemmos crefido COnvemiEnte,
con ¢l objelive de inroducir variedad, favorecer la discipling ¥ facilisar
In organizacitn de los apreadizajes de tipo ooncepdunl, una distribncidn
te Hempos semanales especificaments oricados ol traiamicnn de
USpeClos @ areas concrelas. Conscienles deé que esta planificacicn del
temgo semanal pueds conjugarse mal con la intesdisciplinariedad, sn ol
plan de trabajo incorporamos matizaciones importantes en dos sspectos:
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» 20 Ly distibucion de tlempos semanales no es rightla 3 debe permiiic la
frverichr dis umos por obms cuando ba gituncidn de apreniizaje lo acomse-
e

# by Bl eriterio dilerenciador de los distimos tiempes de trabajo es de onden
procedinental ante todo, Biloe mos permite ademds una disinbucion gue
concods més peso a ko tempos pianificados para potenciar los procedi-
micnios que requieren mds apoyo, Es el caso de la lengua (abordeda
come instiuments de comunicacidn y coma objebs de conocimbano) ¥
del cilculo,

= 3.2, Estrategios de ensefinme-aprendizaje

Se dechece de 08 principios educatives expuesios un fuerds predominie
de esirategias de aprendizaje de indagacidn, en lns que las capacidades
e orden procedimental ocupan un hugar privilegiado. Croemos que estis
estrateglas, ademds de ser coherentes con el nticler central de nuestra
proyecto, im vinje de descabrimicnto multifscétics, resnitan mis efica-
ces para modificar los csquemas de conocimienio previes, Estritegias
que inciden muy directamente en el campo de fas sctitudes ¥, en relacion
con ella, resultan mds motivedons para el esfucrze. De formn explicia,
pues, relegamos a tiempos minkinos ¥ oportenas {fass de conclasiones,
de intradiccitn & un puevo proyecks, necesidad de desbloguear situa:
ciones de Impasre colectivo...) los momentos de exposicion por parte del
profesor

En esie tipo de estrateging, orientndas & Ta construccin autdnemn de
conpcimientos por vin inductiva, las satldas de trabago adguicren uns
includible importancia ¥ resultan especinlmente significativas pam el
aprendizaie. Bstas actividsdes respondlen a ires de los clementos lunda-
mentales para la motivacida en el aprendizaje: la proximadad, en tante
acercnn 4l alumno al objeio de conocimiento; la experimentacidn-com-
probacidn sobre el temena; y 1a rupturn con 1n unidad de espacioftiempo
hahitual ¥ rutinaria, muchas veces fedioga en la situackn normal de
aprendizaje. & 1a contribucidn de este objetive responde tambidn nies-
tra, concepeiin de la unidad de trabajo en forma de pequefios proyecios
g, sumgue desamollados en el auka, tenen un resultado fingd material y
una proyeceiin gque la trasciende, como puedi ser una exposicion en <
Tnestitute, un monogrifics o una cuta al director de un medio de comu-
nicagidn, De b misass fooma, procuramos gue algo materialmente visi-
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ble ¥ minimamente elabaado por los alamnos s¢ incorpore al auka a tro-
vis de una salidn al exterion, son una mucstra botinica o geolégica, sea
una exposicitn de pintora visitadn, NMucsiro proyecio contempld dos
tipos de salidss de imbajo;

-Lag provins al vivje: ensayos de progresivo grado de complejidad en In
quee 5z refiere al nivel de interdisciplinarsedad, proparacitn previa, toma
de datos ¥ solucidn de problemas durande In salida, conclusiones v evi-
luacidin posterion, Fn el Anexo | se detalbon las salidas previsias durante
oxin fose

-El vigje efectuade en marzo como culiniiscidn & los proyecios previos
dlesnrro]indes,

+ 13, Materzalex

En relacicn con las estrategios metodoldgicas cobe destacar gue ¢l tpo
te maderiales wilizadas en ambos dmbitos es claramente poco conven-
cional. Hemas prescindido de wso de librods de sevie como fundamental
¥ casi excluyente fuente de informacitn para tuesteos alomnes. Hemos
apatady clammente poc By plaradicid de Fuentes, entre las cuales Tos
libros do redenenchs episiemoldgica fuegan su papel!, pero o mayor que
el vlongade n otrs feeres de informacisn, como son las que propoercio-
nan Eas safidas de trabajo y especialments Ios medios de cormmicacica.
Enire exlos, la prensa diarta ha sido un elemento mey imposanse.

La apuesta par el uso de este tpo de fuentss poco sistematizadas tiene
ricEfod que no se nos escapan, aunque hemos prefeido contemplarlos
par evitar ln mina de na ensefionza bessda exclogivamenie en el libro
de texto, especialmente ineficaz dado el perlil psicopedagdpico de noes.
Iris alnminos. Tampoco ignormmos, como se puse 2 manifesio ol carso
anlerios, que ¢l prescindir de elemenios materiales radickonales en |a
emsefianzn nes obliga o un esfuerzo multiplicado de indagocion, selec-
cidinn de materinkes y clabomeion de materiales propios, junto a un con-
frol mids riguross de o colided del apresdizaje, Los materiales elabor-
elois we atienen o oriterlos de mdiximn conerecidn en s :la'uau,-lﬁu ul pra-
yecko @il curse ¥ para ello se disponen tareas casi siempre may padadas

Crzeamns e o Ui clemosin indispensable pera este tipo de aprendies s eninench de ans
hibbodecn dle il gafiimamesin &xinda
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gle maner que puedan sar utllizados convenientemente. Especial dedi-
cackda han requerido cn este proyecio los malerales especificamenic
diseiiadns pora wlilizar antes ¥ durante ol viaje de estudios: mapag, pla-
nos urbanos, cusdernos de compa, plantillas e conclusiones... Ea fun-
cidn de sueesivos lanteos, los materiales bdsicos a wilizar en tarmdo ol
wvinje e esiudios quedaron sistematizados en dos inslrivenos clave
para potenciar el aprovecharments dal miza:

¢ 1*. La pufa de viaje fue confeccionada por el profesorsdo o articon-
lxdn cn formo & cenlrgs de inerts divessos, desde la tecnolopin de ls plata.
Forma salar de Tabernas hasea |2 lseratura de rarrdones (dofioe. Mobing,
Coyitsolo) y poctas (Machade, Loren), pasande por manifeataciones de
Livdas [as artes plisticas (Vandelvies, Zabaleta) o por el estadio muaitidisc-
plinar def ecogistena del olivar jienense. Funte o una informacedin biigica
de los centros de inlerds, Ta gufa sncluls tunbeén actividades pastadas o
orientaciones pan las mismas.

= 2 El cnadernn de campo de caila aluminn centralizaba bos aspectos
basicas del aprendizaje; Orpanizode en apartados de bage disciplinar
(aspectos penpraficos, Asico-guimeces, historioo-anisticos, liemnos, )
e un il imstremesto para la toma de daios con posibilidades de eaplo-
tackdn posterior

. Desarrolio de la experlencia

Aaingue el wicleo ceatrpl del proyecio es, come emos visie, ¢l vigje
de estuding realizado en el mes de mareo, el dmbilo ofectado por el o-
yeeto lo componen kos clementes curriculares de odo ef carso de diversi-
ficaciin, Ohijetivos, contenicos ¥ crirees v sistema de evaluncion queds-
ran reorganizados durante fodo el curss en bres fazes de distinda daracidn,
La Scgunda fase en In que se desarmolla el viaje es punto de confluencia
intendizciplinar ¥ eje generador de uma sene de Unidides Diddcticas de ks
Ambitos, ¥ manteniendo acercamienios recurccoies en aclividades pantua-
bes ¥ en las salidas conjuntas, prepararon el viaje. Esta elapa contral del
proyecio ha sido también punto de parfida para una Ghima fass en I gque
predominan toress de recapitulicidn y sintesis ¥ de evaluncstn, tareas &n
que congideramos méds factible una colaboracitn mis estrecha entre los
dmhitos con el desarrollo de provectos comunes. Uing vision muy esguse-
itich del proyects on sns fases sncssivas es B sigukenie
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AREA SOCIOLINGUISTICA A, CIENTIFICO-TECNICA

Fase 1* Poblciin y recurios Eepsistemas
Tranaformneidn de Bspafa El agun

Fage 2° YVIAJE

Fase 3 EXPOSICION COLECTIVA

MEMORIA INDIVIDUAL

En el momenio de In redaccidn de exta axperdencia estamos inbajando
en ks tercera fae, consistente ¢n el monisje de una cxposicidn conjunta.
Para ello los alumnos esdn trabajando en grapos, cada wno de los coales
tiene o su cargo la confecciin de dos paneles temdticos, uno de ellos cen-
irado en Jas chencias sociales ¥ ot én las ciencias nuturnles: mapas, imd-
genes fologrificas, grificos, lextos, mucstras boffnicas v geoldgicas..,
COmponen un varisdo sustran malerial que creemos qus tradace conve-
nsentements la esencin de una experiencia baseda en bo observacion y
estudio de una realidad siempre problemitics v complejn.

5. Evaluacion

En la fase en gque nes éncontramas resulls prematura una evaluacidn
sistemilicn de resuliados. Mo obstaniz, e postiile adelantar una valorcica
de ba cxperiencia en funcidn de resuliados parciales ¥, sobre todo, de la
evaluncitn del proceso desarnoliade hastn shora, es decir, cumplidos ya Ia
mayor pane de los trabajos guee conllevn 1a experiencin, Bl juicio valors-
v general por parie de ko dos profesores es claramente positiva, fmdin-
dongs en ks sigulenies crilerios;

» U grade sulfciente de logm de los ehjetivos planteados para el profe-
sorado, En esie sentido, consideramos allamente salisfictoro el nlenncs
del objenve 0" 3 (prictica de Focas metedoldgicas comunes que han
genesado un aprendizaje en los alumnos nolablemente inteprado), un
wwinece sastancinl en o n® 2 {acercamiento cumlculne de las progrma-
ciomes do amhos dmbites), i bien enlendemos que este ebjetivo deba
profundizarse hnsta la consscucldn de Unldndes Diddeticas commnes
whordodss conjuntamente deside kes dos dmbitos, ¥ pocos logros oo cunik-
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fi al objetivo o 1, muy condicionado por las dificulindes de horarlos y
ohligaciones del profesocado de Institute,

= Uy praclo petabibements salisfactanoe de legro de los objelives progra-
mados para Ins olamnos. A desiacar en este apatado m sensible ovan-
ce en las capacidades de orden procecdimemal, y especialmende an los
ohjetivos com relacidn o las actitdes y bos valores, objetivos especinl-
mente buscados en alummos cuyo perfil venia marcads por uns notable
sensacidn de fracaso v de haja auloestima que an fodos (o8 casos Tia shdo
substancialmente modificada. En la misma linen, destacamos oiros dos
aspectos relevanies: una notable mejora de las relaciones personales i en
Istantes casos el descubrimiemo de centros de interfs desconocidos
parn ellos, asi como de la capacidad de disfratar con actividades de
apresdizaje que hastn ahorn sGlo relaclonaban con el esfuerzo; en este
sentido emos sido testigos de capontiness manifestaciones de outénli-
o enlusiasmd anke obras de wae, plisticas o lierarias, © anle o belleza
de un paisaje, asf como un incremento notsble del esfueren, tanto en la
iniensidad como en li discipling de trabajo, ¥ del ntecds por ol comoci-
miento. Como ohjelivos de menor grado de consecucicn sefialarenos bos
de cardoter conceptual, anngoe entendemos que Ln experiencia realizada
supeme una opeidn consciente que imposibilita, par cuestiones de Rind-
iacidn temporal v de jerarguin de valores, dedicar la atencidn que habié-
s degeado a este tipo de contenidos.

A mado de conchusitn enamerses Uik serie de cuestiones gue han
ido cmergiendn a 1o lago & 1o paicsla en prictics de la propuesta de tra-
bajo
1. La cxperiencia ha resultado altamente estimulamte tanto para bos alam-

pos come parnal profesorada. Bl aparente resgo gue conlievs el some-

ter la programacion ¥ las actividades curriculores @ un ambiciose pro-

yectn en [orma de vinje de estadics gueda de sobra compensado por B

satisfaccicdn que implica apresder descubriendo,

2, Pensamos que exta modatidad de rabajo permilie recager informacian y
alsordar determinndas siwaciones v preblemes de la prictica educativa
gue favorecen wn meayor perfeccionamiento profesional.

3. Comstiluyé un trabajo especinlmente agto pora 1 colabormcitn intendis-
ciplinar. Bstimamos gue este tipo de proyectos exige dicha colabora-
it de manera estrecha, o que imphica compantic un ideasio ecuctive
entre los profesores panipdabes.

4, Creemos ambidn gue resulls o experiencia especiaimente mdicsds
parn grupns de diversilicacin cumricalar por poseer virualidudes edo-
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cairvas especialments indicades pam alamees para alwimnes con este
tipo de perfil.
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UNA PROGRAMACION DE ACT
{AMBITO CIENTIFICO TECNOLOGICO)
CENTRADA EN PROYECTOS DE
TRABAJO Y EN LOS AMBITOS DE
SALUD Y MEDIO AMBIENTE

Programi de diversifieacion a dos afios

Toosa Marin Bnnz Rodrguez *

Justificacién de la experiencia

Ha surgido n partie de I reflexidn de la profesor mate b necesidad de
dar respuesta a alumnos con problemas generalizados de aprendizage e
Fequieren ung mayes alencidnfayuds per parie ded profescr’a, una insegra-
ciin de los conlenidos en tomo & dmbils de inervencidn, en esse ciso ol
fAmbites cientifico teenoldgico, metivar a los alumnos/as, hacer accesibles
los comenidos a alumnos con problemas de apremdizaje diversos (inclui-
dos alumnos del programn de Mecesidades Educatlvas Especinles) v esta-
blecer unn conexidn clara de los conlenidos oo la vidn real,

Por ello, se organizan los contenides alrededor de centeos de indernss-
Proyecios de rabajo, donde se trabajan los contendos de forma interdis-
ciplinar ¥ que el alumng recogs en un cusderna para cinda ute de los pro-
yechos

Fara atender 2 la diversidad del alumnado se han elegido contenidos
muy relacionados con las experiencins, vivencias de bos alumooy, Se orga-
mizan ulilizanda Jos contenidos transversales de edueacidn para la sabue v
educacidn ambiental como orgonizadores del curricule en buena pane de
los prayecios. B otos, como una investigacidn-indagacisn gudada por In
profesars en boano a ciesios lemas. Se incliyen octividades apue Focilitan ia
informacida al consumidor y que plantean relaciones eatre ciencia tecno-
login ¥ sociedsd.

* LES, Muin Zamhran. Legsindz, Profesora de agoye s Smbioe coevglice eenoligon,
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Fepensar [ ciseiimes desde la diversidad

Un poco de historia

Bl resalindo oblenido Bists la fecha (ver la relacidn de proyecios do
trabajo) so va pestand a partir de [a Jectura ¥ seleceadm de actividndes de
diferenies revistas de dhddctica genegal y de lns Ciencize Natoeales,
Maiemiticas ¥ Tecnologia, revistas que publican ariculos con propuestas
dididciicas relacionadas con ¢l mundo cofidiano, la salud v el medio
ambdente.

En seguido lugar, & partir de publicaciones de la Unesco sobre b ense-
fianza de los problemas medioambientales en lus cindsdes, de la
Organizacidn Mundial de Ia Salud sobre dieta y enfermedades cromicis,
programas de educackn afectivo sexual, e

Otrat dhes b Tuentes de actividades para los alumnos ho sungido de Lo
partiel pacidn en proyectos eduecativos ¥ gnapos de frabago en el propio cen-
tro {ver cundra adjuneed, de In colnhorciin con profesonss de los departa-
mentes de Matemiticns, Tecnologia, Pleica y Quinncs v Biologia ¥y
Geologia. Todod elios han agonado ideas, trabajos personales, nuevos
planteamienios parm la ensefianza en el aulay materisles diversos.

| Progectns educativ Ui adbes dhfbfciicns! proyeetos de irilaje
e de presencin di diogndependencias | Bl falsico
1 akenknl
El mesin ambéenie whang yel iendimizieo v 3| Los campos chdiroenag adtiens <n of bogar, su
smdurl Wb iy oS pusibie nsperCuNiin e 2 salud
Comeslis ancks | EXzhorn deensphson o isslingo ¥ en el hogor
Come sang
L aoianin assikio por oréesador Eferins e calor #n fos cuerpus
B e gk Ciign J& condurs ded reren
Fanicimeife @ el comild medinasbiemal ded
ciflrn e pigunns alimans e diversificacidn
[*renyme Lo isdmn e propiciados v opoyedios | Bl paged, el videin, ins pifsticos y o pitas.
e s Ayt en 1 e Legends Thi wa niztgHid & U chd sl
Liganss plana a plano,
i L& veniara de explomer Legrés

Tado ello ha permitice elaborar wnos gropos de actividades reunsdas
en fichas de trmbaje v etas fichas ngrupadas en cuadernos de actividades
para bos alumios {(uno por proyecto de irabajo). Y unas carpetas de maks-
rinles de apoye para so utilizacidn en el aula por parte de los alumnes,

El primer curso di su puestn en prictica se fuoron disefinndo Jos coa-

122



Lina: programacsdn de ACT centeida e proyeen, . § Ros Morda Saee

dereas de sctividades conjuntamente con los alummas ¥ el 0® de proyecios
cra men que el actual, @l goope de alumiees seguin an prograna de diver-
sificacitn g un afic, Compabandn en 12 prdcica cuidles podinn ser los cen-
fros e interés parn los alumnog, algunos de squellos proyectos o han
sl conlinusiad y han dado pase o oiros neevos, Unn de sguelics pro-
vectos de investigacidn estaba dedicado al equipo informdfico [gué es,
cimo Nmciona, pam gué sirve, relaciones con el medio ambicnie v ka
sabud) ¥ ba sido sugiide por |2 asignoura especilica de Tecnolopis de
In Informawicn para los alommos de diversificacién que Imparte ks nlgos
profesora. Bsio bace pesible entrenar a los alomnos para gue puedan atili-
zar el medie informitico, aprendan o organdear mejor la infosmpcidn (anio
tentunl como nomdérica v grificn medionte la elaboracidn de tablas de
datos, realizacidn de ciloulos matemdticos sencillos, elnboracidn de grafi-
cas matemdticas ¥ como hegramBenta & dibupo e Geometiis madiznte
realizaciin de actividades de estos tipos en diferemes proyectos de traba-
Jo

La metodologia a utilizar

Ha de ser acliva, hasada en la sclividod mental j'.l'n mnnipulll'i-.'l del
alumne, Seconcreta en los siguientcs panios parn ceda uen de los proyes-
el Lrabajo:
= S presciian 6 bos alumnos las Gchas de gjercicks de todo ef peoyecin

(et aderne de trabajo), un indice vacio, y un paginsdo o realizr,

= En ks provectos de indagackin, cjerchoios de bisgueda en fuenies de
infarmacian,

* Codn ficha o unidad remdlica comienza con ejercicles orales o eserios
de explorcidn b2 ideas previas, revisidn de lo irabsjado hasla ese
momente en el curso, ehicaciin del puevo trabajo ¥ explicacion de lo gue
tode plumng debe realizar

* Las actividsdes de desarrodlo se irshajan o veces de feoma endivddual,
oiros 0 pequellt grape v uma posterion pecsia en combn, 8¢ completnn
con et vidades de veflexidn, resumen de b rabajodo, recopilacian linal
o gjercicios de joma de deciziones. Algunos de cstos gjerciclos flsabes,
forman e de la prucha de evaluscion gue se desarrelia al final del pro-
YOZIO Y, 0 VECES. BN WAk ocashoncs,

* La profesomn lee, comrige v enlifica oz condemas de bocdos los alumioes,
peor partes (fichas de trabaje) ¥ en so conjamo. Segin la maschis del fa-.
bajo, su calidxl, T :nmpmru'iﬁn o no del alumnn, s= dechie que raciifi-
que opeydndele en la tarea
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= Se enige 8 los flinmes que cumplan realizoelo Oxlos ¥ cada uni de ks
irabajos ¥ sus partes, incluidss las reclificaciones ¥ nacvas elaboraciones
que procedan, D la realizacitn el iralajo se esparn conseguir € apren-
dizaje.
= Se e pice reflegiosr sobee su proceso b apremlizage medisnie prepn-
fas g ek de resolver oo
- g e5 |0 gue he tabajalo en este proyecio,
- g et Lo g De apeendiclo cuee antes no supeeses,
- quié dudas me han guedado por resolver,

Quee se dnchiyen casl Semprd en los gjerccios de evaluacion,
Distribucidn de espacios y tiempos

Lo dedicocion al dmbito es de b horas semanales que se distribuyen 3
eq el aula de divessifiencidn v oiras 3 en el laborstorle de Blobogin v
Geologin, BEn 3 de dichas homs s¢ puede sowdic o irabajar ol oula de
Inforasdica.

Se reallzan simulifineamente 2 provectos, comenzindose cn 1° con el
hombire somo abjelo de efudio (proyecios de saxaalidad ¥ awlscin) per
4 continuecidn realizar proyecies bagades en el estodie de un animal. unn
|1|:uu1:1... el Dueddan parn &7 Loy proyeclos miis -:nlz-rrlplujm e !ll'.':ﬁ.ql.lE 5o Lrn-
bajan las imeracelones ¥ los cambios (2f. La enenela, w los problemas
medicambsentales)

RELACHIN DE PROYECTOS DE TRABAJD

a- ALUMNOS DE DIVERSIFICACION DE 3 DE ESQ. 1° de
Diversificacion a dos anas.

EN EL ALLA IXE MEDIO AMBIENTE Y SALLID:

1 progecto: LY yo de dende venga® 2y hack doisde voy?

- Actividades injciales: Una nueva vida

- .|'|.|1|:||=l|:|: r:pmliul:lnmx masceling v fememinn,

- Sexualidad.

= Amnticonceplives: Previniemdo los embamzos no descados,

- El SIDaA.

- La reproduccian asistida,

- Diperaciones con les distintos Upas de ndmercs (pastiempod matemdiicos)
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- Magnimides ¥ unidades faicss de medida {pasatiompos molemdticosy

2 proyectn: Mlmeros, fracciones, porcentajes ¥ tantos por cienta,
- Bjercicios con los deminds de o®, fracciones v S,

= Aumeios ¥ descacnlo,

- Impuesios ¥ relajas

= La ulilizacidn de 1o calculadoma,

I proyecti: Bl tabaco: fpor qué tanta podémica?

= Componentes del bumio del tabaco.

- Aparadn respimtornio, Anaiomia ¥ funckin,

- Efectos biokbgicos.

- Elnboraciton do tablas de datos al oedenacor, cilealo de porcentijes v
andl=as di daios estndisticos.

- Mormativa antitabacoa.

- Propueesta de toma & decisiones.

4" proyecio: Noestro medio ambienie: lns recursas goe atilzemos ¥ los

reshiluns gque produaciomas,

= Los recursos, Minerla, agriculiune, gannder(a, industris, recursos energé-
ficos,

= Los residuos; en ol bogar, el instiiao, «f municipio.

- Las campafias del meciclade de redduos en Leganés, Andlisis de datos
estadisticos. Confeccidn e interpretacion de grificas.

- Los restduoy radinctivos en Eapana

- Rediaciividad natvieal ¥ rodinctividad antificial en el hogor, Normativa
vigeile, Toma de detos de cadinctividad en el hogar, Los peligros de &
mdiactividad,

- Lo estractura del ftomo. Buscar una explicacién o la radiactividad

EN BL AULA IE LABORSTORID,

1" proyectn: Sigue la pista al locata: investipando los funciones de

nulricidn de las personns,

= Compesicitn de bes alimenios

= Aparalos v sistemas relocionados con b fenciones de nigicidn: andaio-
mia ¥ fisialogia

= Deta equilibradn v otros hibitos saludables g consuemc.

- Fraudes alimeniarios.

- LQué comen los alumnos de otras Comunidades Earopess? (Cudles son
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T riesgod de salud asocindos o sus dietns? [Qué combios ks propons-
mes ¥ cwiles nos aconsejan a nosotos? (Programa Comenius; Ciencia a
fravis de Buropa, "Come hien™)

2° proyectn: Conozeamos el mmelo animal; investigando ef cangrejo
de mar,

- Comaharisiice: exicmas

= Maga, volamen, densidad.

- Carncteristions interaas: nivebes de orgomizacidn de la materin

- ke funcios.

- Para qué puede servr al hombae, o nosoiros, a la nitaralezs. .

- Relacitn con 2 mesdio ambienie ¥ Tn sbad,

3" proyecio: Conogenmas el munde vegetal: invesigando el geranio,
- Coracteristicas extemas. Morfologin exlema

- Caracteristhens intemps, Preparaciones microscdpicas.

- Compasicidn quimice, reacebones quimicas sencillas, energia quimic..
- Cémn funcionn. La respirncidn y la fotosiniesis,

- La reproduccidn,

- Para qué sirve. Bl lugar de los vegerales en el ecosistema

47 proyecin: investiganda o efecto del calor en los caerpos,
{Laboratorie v sala de informilica: elabomcidn de un docunsento infor-
prefitico mixto con texto, tablas de dotos y grificas matemdticas, Wiilizacida
del equipo de sdquisicidn de medidas de LAD).

- Bnergia, calor y femperatam

- Diznluciones. Su concenlracion,

- Extndine de la materia, Comibios de estado.

- La dilaiaciin de los cocrpos.

- Bl equipo de adqaisicitn de datos de Laboratoao Asistido por Ordenador.

b ALUMNOS DE DIVERSIFICACION DE 4° DE ESO. 2* de
Diversificactdn a dos affios.

EM EL AULA DE MEDIO AMBIENTE Y SALLUL:
1" proyecio: El alcohal; j0ué pass cuando bebemos bebidus aleohdli-

cas?
- Fermantacitn y destilacion,
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- Contenido cn aleohol de diferentes behidas,

- Elaboracidn de grificns matemiticss al ordenador ¥ su interpretacidn.

- Imberpretaciin de datos estadiszioos.

- El aparsio digestivo, Las funcioncs de sutricidn del hombre,

- Efectos pocivos sobwe el arganism ¥ In sociedad, Habitos e vida sabu-
dahles.

- La coordinacidn en el hambre: aparatos y sistemas implicados, Algunos
efectos del aleohol sobee [a peseepeidn v Ia copducin humanas.

27 proyecto: JOué pasa con nuesirs TIERREAT ; los problemas medio-

ambientales de GAILA,

- La anidslers, escenario de problemas amblentales. Loz copas de la
ntmdefers. La distrbucion del color solar. Los fendimenos meteorobiai-
TOE,

- La v dvics, Sus cousas y efecios

- El agujero de ozono g2 lo Andcids, Elaborncitn de grificas v su inler-
prretacidn,

- Bl eampo magmélico termestra,

- Los problemas medisambientales a bo largs de la Historin: |a deforesta-
chda, la desertificacetn y el efecto invernadero,

= El cambio climiitico,

3" proyecty; El medio amblente de Leganés v In salod.

- El medio ambiente de Legonds: presentacitn del trabajo.

- Las condichones climatologicas en Legnnés, Compameidn con otros
o,

- La comaminscidn del aire por SOZ ¥ hwmas, Elsboracién de tablag de
datos, interpretncicn de tablas, claborackin e interpretacidn de grifices.
Estudio de posibles factores que mciden en dichn contaminacién, Causas
¥ efecios sohre la sobud de las personas v ofms elementos del medio
urbani,

= Conlzminacicn por niido.

- DHras condiciones impartanies:

= El programa “Buroga conira el clmos™,

- Bl programa de ECOESCUELAS.

- La cumbre de Rio de Janeiro y "Leganés, cindad sostenible”™

EM EL AULA LABORATORIC:

I proyecto: La energin, 1% parie
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- manifesiemiones de ls enengia ¥ sus fuenles

- &l Sl Tuenie de enengla

- Inz marens fuenie de enerpfa

- ln Toerea, Foemte de anergin

- transformeacionss encrgéticas ¥ sus aplicackones

- lns energins renovables,

- la combaziién en los mobores de combustidn intesna.
- In lue. El luxémetrmn,

2% El consume de encrpin doméstica, Lo energia en el inslifuto.

Energin, 2* porte,

- Anilias el recibo de la loe Unidades de medidn, impuesios., el

- Amdlises del recibo del gos, Unidades, imphesios... ¢ic

= Las fuendes v el ahormo e &rh!rgi'ﬂ. @b el InaLinen,

- (0 fuenbos de energla y cémeo se planieun ¢l whorm energdion én ot
centms docentes de Ly Conminidad econdinica eoopea? Intercambio de
mlermacida. (Programa Cemeniug, Ciencia n través de Ewropa: Lo ener-

)
. E:I'n peligros el uso de s energla en el hogar
- D podemes y debemos hocer,

3" prayecto: investigands on torme & by Geomedria,
- Bl Mundo en &l espacio

- Legamds en ¢l plano

- Dissfiandn mosaicos

= [Jvidiendo ea dos pantes igeales

- Cakeulamido. rohimenes,

= Dasefiando mesas

- Dasenandn l1a habitacion adecumulk,

A proyectn: investigando wn ecosislema,
Los alwimrses deciben ooano reabizas la investigacidn, e puidn, las fuen-
tes de informacion., ete,

Los recursos a ulilizar
Soen muy variadoes, Compeenden informacién textual, niomérca y gl
fice, medios audiovisuabes, medios imformadticos, materdal de laboratorio,

formas geonidiricas, mapos, gobo terrfiquen, dominds matemdtiiees, medi-
dores digitales de pardmetros medicambisntales.. eic, de caricier general
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¥ focal. Tambign se van o whilizar los medios oportadas por el Servicko de
Apoyn a la Bsouela del Ayintamienio de Logasdy, por In Comunidad de
Madrid ¥ los acondsdos por ¢l squipe del Programa Comenins del L
Fowmsn parte ef Institun (Brisiol, Atenss, Hapnover ¥ Leganés)

Alpunas de ellos son:

« Leganés planio a plane.

= Ciarpeta del gns aaural.

- Datos climatoldgicos ¥ de contaminacitn de Leganis v Madeid corres-
pondicnies a los afios 1995, 86 v 97, donades por el Ayumdomicate de
Legunes,

- Informaciones de periddicas, revistas (Munds Cientifico, Investigacion
¥ Ciencia, asociaciones ccologisie., ),

- Aula de innovacidn educative, Cuadernos de pedagogia, Alambique,
Enscfinnza de ks ciencias,...

- Publicaciones sobre temas tmnsversabes o o Comueddad de Maodrid,
Unesco, MEC, stras comunidimdes..., olc.

- Libros de texia de diferenies editonales;

- Programas de ordenador: de EAQ, woedperfect, word, lao, Toend, works._,
el

Seguimiento de los alumnos-evaluacion

El refereme para of aluinno serd la elaborocidn del cosderns persanal
que debe reeoger su trabajs personal, sus opiniones, las del griepo de diver-
sificacidn ¥ lis apuntes de las explicnciones y sintesis realizadas por I
profesara. Para su realizacitn, habed ws normas mintmas AJue SErfng rens
lizacidn de tondas lns actividades, nrfen, paginade, presentncion de un fndi-
<o del coaderno para cada tema, pasiualidad, limpleza, corecta expresida
escrita...ete. Cuando alguna de Ins anéeriones nomas no se cumpla, el
alumno ha de completar el rabaje, repstir porte dek mismo, hard gjercicios
ortogrilicoy efe. Los ejercicios de tedos los alumnes serdn corregidos
dewde odos los muntos de vises, de los contenidos cientificos v los mids
penerales relacionados con bos objetivos de 1o ctnpn. sdemés se realizard al
menns una prucha de evaluacion por provecio,

Los temas propuestos son kos mismos pam lodos bes alumnos del
By, buscando que iodos los alumnes esen emssdos por ellos
Alguros de los ejercicios s presantan coma oplatives por su complejidad
¥ para permitic adaptarse a dimos diferentes de Ios slumnes, L digposi-

|29



Repeacar le enschunza desde by divonsdd

cidn de Jos grupas de irabajo serd oo un principio de s eleccidn, despuds
s buscard el apoyo entre diferemes aliummos con diferentes probleméticas
respecin de sus habilidades intelectuoles, La atencidn de la profesora se
cenlrard on apoyer cuestiones bisicas de compronsin de In fares, expre.
gilin escritn, omganizacktn del mabajo.ete, en alemnes con mayor necesi-
dad de stencidn ¥ apoyando en s profusdizacidn de los temas, mejors de
Ia orpanizacin personal o de séonicas de aprendizaje mis especificas en
alumnos mds aventajados, Las prchas de evaluscidn no realizadas de
forma correcta por cisrtos lumnos, las repeilan con mayor disponililidad
de recursos ¥ tiempe, .

Evaluacion

Laos alumies dicen sesiise o gusts, ks gusta §a forma de trabajar v bes
parece dtil. Se sicnten diferentes porque estudian otros contenicos que los
alumnos de su mismo nivel, peso interesados por temas que comsideran de
Ia cultura chentifica de mibestro fiempo,

Este progmma no es posible Hevarlo & Ia pricticn sin el wpoyo de la
dirsceién del centro, gue clabora los horamdes die profesores y alumnos, dis-
tribuye cspacios v tiempos. Tampoco gin L ayudn de mis compaiieros dal
LE.5. Marfa Zambrano de Legands de los depanamentos de Matemiticas,
Fiaica y Quimica, Biologia y Gesdogia v Tecnologin que me apoyan ¥
sportan materiales. Mi agradecimiento a todos ellos.

Bibliagratia

BARBERA, 0. y VALDES, P (1996): “El trabajo préctico en la ensefian-
ra de 1as Ciencins: una revizide”. Enseflanza de bas Clencis
LAMGLOIS, F, GREA, T y VIARD (1995} “Influencia de ks formulacian
del enuncimio v del conirol diddctico sohre 1a actividad inteleciual de los
alumnes en la resoluckén de problemas™, Ensefianza de b ciencias,
NOVAEK, 1, (1991 ) =Ayudor 5 ks slumaos a aprender cémo agreoder. Lo
opinitn de un profesor investigador”, Ensefinnza de las ciencins.

GIL, D, {1991); “;0Qué hem de saber ¥ saber hacer Jos profesores de
Ciengias ™ FAnsefaneza de las ciencias,

PORLAN, R. (1993) “Constructivismo ¥ escuela. Hacia wn modelo de
ensefanza aprendizaje basado en la investigacién™. Sewvilla: [Hada.
UMNESCO (1980%: “La educacion ambisntal. Las pramdes orienleciones de
In conferencia de Thlisi®, Paris, Unesco

Distmtaz publicacionss del MEC (cajas fagag).
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EL HUERTO ESCOLAR
EN LOS PROGRAMAS
DE GARANTIA SOCIAL

Hernarchy Coba Cateng *

I. Contexto donde se desarrolla la experiencia

El centro donde e desarrolla esta experiencia estd sivado en
Fuenlabrads (Maded) v acoge a una pollacidn de 1000 alumnos en -
nos de madiana y tandes. Es un centio de Formacidn Profesional que reune
los peefiles de Blectrinicn, Tardin de Infancia v Sanitarin. El curso escolir
Y6/%7 comienzan a impartirse en el centro los Programas de Garantia
Social con el perfil de Electricidad.

El primer afie acope & un gapo de 12 alumnos y este curso escolar dos
grupos de |5 alumnos cada une. Los recursos oon que contaba el centro al
iniciarse ¢l Progmma de Garantfa Social ne eran los adeceados 2 este Glii-
mey perfil, ¥ el primer afio = tiene que compartic el nuevo laller de clec-
tricidad con un talker ya existente de electrinica. Es tambidn dursnte esie
primer afio ceando propongo y dessrollo el Huento Escolar como ele-
menty inlegrador de las dncas especilicas de la Formacidn Basica (mate-
miiticag, lengua y el components socko-natural).

Il. Consideraciones previas

Fienso que anfes de pasar a exposer s organizacidn v desarrollo de ks
propaest corricular de Formocicn Bhigics en tormo al Huerlo Becolar os
importante que el lector-rn conozca Ios principios ¥ ohjetivi que justifi-
Ciln i propest.

Farin del convencimiento de gue ¢l Srea de Formacion Bisica debe
dedasrollirse de forma fexible v abieria. Trabajar este drea en el eontexto

* LES, Satvador Alende. Femilnizrada [Madmd).
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de la Garsntin Social desde un enfoque de ba ensefionza tradicional en el
gue los alumnos lienen, frencuentemente, que sdquinc el conocimiento de
forma pasiva y memaristica no liene ningiin sentido, Baos alumna dificil-
mente so gometen o retivicdes nmilinanias coya orentacidn parte de un
conocimicnio desintegrado en disciplinas sin relaciin con s mundo de
exparenciss al mirgen de sos inleresss. Por no decir que 5 pOC0 Menos
que imposible dado el retrso eseolar v dificultades de aprendizaje que
tisne el akimnada, Poe ello, enicnds en coenta gque i shordamos 1a for-
mackén bisica desde este enfogque B mayor e del glumnado abando-
naria ¢l centro, debemas de propaner formas de irabajo que contemplen la
partivipacidn real y sentida como necesara por los alumnes en las tarcas
de aprendizaje, Condicidn imprescindible para apresder a aprender ¥ pom
gue Ing aprendizajes gue realicen seran verdaderamente relevinles y sig-
nificativas,

Ademds las actiudes de rechazo que eslos alummos demessivan anic
bty agguieblioy quic tenga que ver con el comeaty escolar es wno de los aspec-
tos gue en mayar o menes grado cualquicr docene va a enconlrar 5 desa-
rrodia su kabor en este contexin, Realidod que stebe itear ol profesor en
una posicién delicada ante [2 cual no cabe obrs opeidn que intermogamse ¥
afronlar las dudas ¢ inguictedes,

0né tienen qué apreoder ¢stos alumnosT, jpec dinde pusdo abordar
el trabajo con ellos?, pqué actividades proponer?, jodmo nealizar wma k-
gracicn entre actividedes y contenidos bisicos que bes proporcicnen Las
habilidades cognitivas, sociales & inteleciuales par inlegrase o su comu-
nidad?, jetmo favoreces las relaciones entre Jos miembeos del grapo,
anchuid el peofesorT,

Creo que es importants sefialar que estos alumees han podido consta-
1ar en un lorgo ¥ penase caming por ¢l sistema escolar dia tras dia, afio
tras afio, que no han levado a cnbo agquello que la escuela lee exige. Por
ello. ademids de los actiiudes de realstencin, of reirose escolar ¥ las dilbeul-
tades parn aprendes, su inseguridnd y falta de incaativa ants las tareas eseo-
lares y La vida en el centro se convienten én componentes fondamentales
que debemos de atender, ¥ ¢ consecuensin, tener en cuenta en ol momen-
to de digefar ¥ desarrollar lns propuestas de rabajo,

Ensfnbesis, |3 coestidn e Womme o ofmo rakajar con estos alumnes an
suscitar el mchoen ¥ [a apatts, ¥ evilar siluaciones que refsercen o inse-
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puridad en 55 mismos e el clemento clave que nos permitird comenzar a
caminar conjuntaments profesores ¥ alnmnos,

M. El huerte escolar: alge mas que instruceion

A partir de estas consaderaciones coeo que gacda justificada wnn pro-
puesin curriculor gue permitn abordar los conlenides desde un enfoque
i.rllugrud-i:-r b l'nu.l.‘.iunhL e en muesin cak -|:|'|.|.|:r]|.|.ri llmﬂni:.sﬂ.dl;r I'urhi]a-
mentnbmente en toma ol Hoeno Bscolar

Unn propuesta de frabajo en o &l emo del centre pedingle |a fe.
xibilidnd en ¢l desarrolbn de las sctividades en funeidn de las necesidades
T nn'_iu.n del conlexkn, e forma gue nungue s fenga |1L1r|'iﬁ|,'_.1.|:la llgum
actividad co ef aula = alguno de los ¢hicos prefiene desarmollar olio tpo da
tarea en =l buerio puedes hacerk. Bn consscwencia, el prncipio de parici-
pacitn ¢ implicacidn en ol aprendizaje es tambitn posible al existir La posi-
hilidad de opcionalidad en los proceses de enssfanza-aprendizaje, Esio
pecmite tamblén favorecer en los aluminos so aulosomia v omas de Gaci-
sigmnes en lsmo a su babaje en el cenbns

Es significativo que cuamndo sz desormofla un propecte como el que mos
ocipa desde kes principios antes sefiakados, T pasticipacion e implicacion,
en Jo que realizan no 22 queda en una peeadopanticipacion ¥ en actides
die interds fingldas,

I comlextio -arganizatim s imp'l':cn el luerio excolar facilita mais-
phes v diferentes momentos de interaccion no sélo alli sino tamibdén en el
aila. En ambos lagares el I:I.FH'I:nﬂi?.ijE inevitnblemente Heva g ln COGpeTa-
cidm, 8 companir las dificulisdes que van surglendo, a companie destre-
zas y habilidades, domiz a satistaccion por el irabajo en propo foomn porte
de: la convivencin ¥ relaciones entre los miembros ded goepo. Pero iambdén
gl alumno pueds trabajar n 5o ritmo, ¥y en fangidn de su compelencia cumi-
cular e inlercses va progresando on sus aprendizajes, aundgue el referonto
pringipal ~com: acoho de sefinlar- es el grupo,

Creo redevanie sefialar que bos alummos vin progresivamente desarmo-
Mol actiiules 'p-u:itivu: ¥ respemsables hacig el centra escolar, Que el
hueno escolar foeme parte de fas dependencias del centro favodece gue el
alumanado comience a sentir coma suyn um combexin que hastn endonces le
ha sido hosil, ¥ stienda al Buen vso vy conservacian de los hienes del cen-
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tro comse miembro gue insegrn, padicipa ydisfnon de la vida y depaden.
cizs del mismo Por ejemphs, este aitd con molivs del décimn aniversario
del institaee bajo el lema “nos ponemos puapos” o alumees lan partici-
padn en el adecentumienio del centro (pinter vallo del contro y eliminar
pimtadas dis bas fachadas del edificio).

Poar dillamo, wna propuesta do este ipo conslituye an elemento de gran
iramscendencia para facilitar & ks alumnos e inlegraciin socio-labosal.
Corcretaments, en la sclualichd cuatro alummnos cstin desempefiando
kabsores die jardinesia en ana cooperativa de |2 bocalidad,

V. Organizaciin de ka experiencia
Dios Hneas de nctuaciin ooganizan el proyecto de irabajo:

A)En el aula: donde sz Hevan o cabo determinadas activedades en rala-
cifim com s trabagos pedclicos de investigecidn, desde las paestas en
comitin que hacemos durante ¢l desnmallo de los actividades hasto las bis-
gpuedas bibdiogrificas y de informacion spbre cusstiones relacionadas con
los recurans, tWenicas v produstos del heerio. En Hneas generales las tans-
as cque Tevames a cabo en el aula son las signientes:

- Planificacitm de Ins sctividades

- [Mscwsadm de In icmporalizacidn ¥ procedimientos de inabajo

- Pugstas en comidn para el iiescambio de informackin sobre las iarens
realizades v dificuliades surgidas

- Basquedn de informacidn bibliogrifics

« Elaboracion de trabajos: herbarios, andlizis del sueko, calendario de cul-
tivos

El lector tizne al final del capitulo un breve esquens bisico 'y general
e o & s conteridos covoepiuabes, procedimientes ¥ actitudes gque se
contemplan en el desarmollo de experiencis,

B} En el contexto exterior ol anls, donde se dessrrolinn lns actividades
del hoerto propimments dichas. Bs evidente que en fancion de [4 épocn del
Ao en que s cconbiemos realizames un fipe de aclividedes v otk
Actividades cuya temporaliescidn s paede guedar estructurada de In
SIZWEnLE IRRIsEEa:
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Oelubre- Noviembos
Eatudiny del suebo.
Preparocitmm del  useria,
Limpieen, aireacitn
Eniresacads de fresns

Diciembee-Enern
Foula de drboles fnnales,
Poda y limpiczn de rosales.
Siembra de kabas, ajos, coballas
fGiembra de cspimacas, acelgas v mabanilo,

Primavera
Seguimiento ¥ coidadn,
Seembra de pataias
Realizacifn de experiencias
Plantacaim de drholes ormamentales.
Trusplamte de honalizas
Andlisis de técnicas de regadio y montaje del TIEED [BOF Eoden,

humia...
Recokecoidn de algunos productng.
Limpieza de las zonas que finalizan ciclo,
Control del resto de cultivos y drboles.
Mayor dedicacidn a ln zona de jandin.

A o large del verann ¥y dependicnde de In instalackin de boces de rhegcr
¥ del poten, [ conserje se prosia par mantener & zona con alguna aciun-
cidn directa de alamnos que sc comprometan ¥ del coondinador del
Proyecio,

Otro tipe de solidas complementariss necessrias para &l esdio v el
trabajor en el huerio son nquellas que nos permiten conocer v gstablecer
relaciones entre el centro y el entomo prosdme (pamques de la cindod, v
exposciones de canicier modic-ambiental)

Y. La evaluacidn

Entiendn que una propuesia curdcular como b presentnds exige desa-
mollar criterios ¢ instrumentos de evaluscidn cobercntes con sl enlogag
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priictice, imegrador y paicipative gque o define. Par elis, bos crilenios de

evaluacidn son lod sigukcntes:

- Participar de Foemi acliva ¥ solidarkn en |2 i@neas,

= Recanocer, wilkzar y cuidar rdscendsments las diferesies herrameswtas,

- Saber realizar de fooma auidnoma s reas del hoeries, (eavor, ahomar,
sambrar, regar,...J

- Respetar y cuidnr 1ns plantms coltiviadas y los demis seres vivos gue For-
man parte del enternn,

Laos instrumentos de evalascidn:

- La phservacion darecta sobue los alumnos, valorande sus actividades per-
sonabes, relaciones con los demds, hibitos de trabajo, habilidad monoal,
destrezns, pensomienio v aclitud cientifica,

= Las distivias expevicnchas, v trabapos pedcticos de investlgacidn

V. Conelusican

A miaclo (b resuEmen, e Fustaria sefalaf algunos aspectos on 1ok que
ha quedado poienie que o actividad del buerio-jardin han meforodo en mis
alumnos!

# Las relaciones intempersonales 2 inlergrupos.

= La sutoastimad en o mayorin muy baja).

o L& suitonomia personal.

+ La comumicncicn

= La arganlzactin del wabake ¥ Ia toma de decisienes,

» Deespeniar un minimo de interds por el aprendizaps,

= Valorar ¢l esfoerzo como fuente de salisfaccion coando da lugar al fra-
bajo “hien hecho™,

Eni lo referente a bos confenidos de Formacion Bisice, hacer nolar, gue
o componentes fundamentzles (matemdticas, lengua, socio-MNataral), son
el eje que pofa la filosoffs de esta experiencin. Bl huero, In mayoria de Tns
veces, Hesie una linablded en si mismo y en ofrs ocagbones s convierta en
un centm de inviends gue sires para incorporer de manera funcional unn
serie de nprendizajes bsicos de tipe académico, fomdamentalmente en las
dreas de bongua v de mbbemditicas,

Vii. BIELIOGRAFIA

ARAUND, D 5986 Coltivar |a terra. Madrid: Penthalom.
SEYMOUR, L {1994 El Hooicultor nutesulicienle, Baroelonn! Bd..

| 36



Bl buerma exvolar e bas progrmmies de gamnifa socinl £ Bemnondo Colboe

Hlurmes,
ROMON, C.( 1997): Guin del huecto escolar. Madrid: Ed.Popular.
ERBEUTER, ML {1904} Jandin y hoerios bioldgicos. Madrid:

Ed.Mundiprensn,

HESSAYON, DG, (1988) Manual de boriculurs Batcelona:
Ed_Blutie,

HEZSAYON, DNG., (1985} Arboles y arbustos e jardin. Barcelona:
Ed. Blumse,

HESSAYON, DLG. (1985): Flores de jasdin. Barcelonn: Bd. Blume.

CARRERQ, LM.J PLANES, 5 (1989 Plagas del campa. Madrid:
Bd Mundiprenza.

VILLARAGA  (1905):  Atles  de  malas  hiethas.  Madrid:
Ed Mundiprensa,

BUSTAMANTE {1987k Plantas medicinales y artomsdticas.cstudio, cul-
live y procesade, Modrid:Misads.,

PATRIK. I (1991): Guin completa de I poda. Barcelons; BdBlume.

PARISI, V, (1985): Biodogin v ecologis del suelo. Barcelona: Bhume,

137






LOS CENTROS DE INTERES EN LOS
PROGRAMAS DE GARANTIA SOCIAL
Mddulo de Iniciacidn Profesional (G. Sacial)

Angel Pricio Prieso *

Ambito de aplicacion

LE.S, SATAFL Awda de las Cunlucles n® {4, GETAFE.

Nomibre del Proyecin; CENTROS DE INTERES EN LA F BASICA
Frofiesor responsahle: _.‘mgct Pricio Pristo

Alummos participantes: Quince.

Mivel: Iniciacidin Profesiannd (Garnntia Social).

Druracidn: Toudo el Curso.

I. dustilicagidn

El Aren de Formacidn Biisica en by Garantia Social tieoe par fmalidad
ofiecer a los alwrmos lns posibilidades de adquisic o sfianzar los conocl-
mientos ¥ eapaeidades gonerales bisicas relacionndes con los objativis de
ln ensefianza abligaoria, que son neccsarlos para conseguir su insercion
sozial ¥ laboral de marera satisfactodin; ¥ en algunos casos para la conti-
meacidn de estadios en bos Ciclos Formatives de Formacidn Profesional
e Grade medio,

Fero que csios chices’-as puedan adguinr [os comtenidos previstos en
la Ensefaree Obfigatoria, asi como la adguisicidn de unas capacidades
minimas para desenvolverse con cierta antonomia en ¢l contexio socio-
cultural e inlegmrse en mundo kbesal, plantes series problemas. La diver-
sidad del alumnads, su escoso nivel de competencia curmcular, v en algu-
nos coses by deseecolavizacion en uno o mds ofos de algunas alumnos
hacen nuy el fmbafar con ellos, desde uin enfogque de b enseflanzs
cemdrasdbo en Ly adgoisicidn de un conpeimiznie neadémics ealrsclurado en

* [H.5. Smalk Gelale.
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asigraiuras abejadas del mumdo de vivencias ¥ experienciag de las aluni-
nis.

Los ahwmnos con bos gue irabajames en los Programas de Gamniiéa
Socinl son chicos que no se han ajustado & las expectalivas del sisiema
pducativo, y en consecuencia, han kdo ncumulande un sn fin de frocasos
que wo silo s manifiesta en su relsaso escolar. La earencin de expectatl-
vag @ indereses, so inestabilidad emockonal ¥ ¢l rechizs & (oo aguello que
tenga que ver con la escuela son [agtores que van a condicionir nevita-
blemente s propoesta de trabajoe.

Estas circunstancias hacon que wno de los problemas fundomentales
radigque n COmo Concretar en wna propucsts curricular los ehyelives ¥ con-
tenidos propios de In formachdn bdsica sin que lostas ahannostas los recha-
cen, sin que b encuentren aburmides, sin gue sen mis de lo mismo,

Por l5s reones antes capuestas ¥ mi experiencia docente en ase coa-
lexin ¥ en atros niveles del sistensa educativo, enfiendn que L propucstas
de (rabajo que se desarrolien enel dren de la Formacidn Bisica pueden
arlicylars: en tomo a los Ceptros de Interds.

Lios Centros de Interés sdemis de teabajar suellas actividades espect-
ficas que requiene el perfil profesionnl del Mddulo, en neesino case
Electricidad, ssiin distribuidos en unidades temifions, de cardeter infer-
disciplinar, desde lus cuales e pretende conseguir 1os objetivos tanio
generales como especificos partiendo de un planteamicnto mnovador que
feniga cib cuents In diversidad

El enfoque interdisciplinar que implica esia modalidad de trabajo favo-
rece que ks dreas instrumentales de lenguaje ¥ mvemilicas, ¥ el compo-
nenle socio-nolural, sean abordados desde unn concepcidn globslizadoea.

Cadn ceniro de inferés esld estrucivrado en dos partes bien diferencia-
das. Una parte de elaboracidn tedrica, de cardoer inendisciplinar (proyec-
i diz rahajo), ¥ olra cmineniemente prdctica, fase de elaboracidn del pro-
yecto tedrico, En la primers pane bos alumaos determinan y disefion las
pctividndes pricticas necesarias pasa levar a cabo el tmbajo cornsspon-
dienle a cada centro de interés. Bn cstos proyecios los alumnos-as concre-
tam el custiones necesariiv ¢ impoescindibles. parm poder comenzar
& taabajar,
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Log centros de inferds en tomo a log cuales va 2 gime el desarrnlbo
curniculor de Formacids Biasica san Brcusdemiacion, Cederin, Husrio
Escolar, Fontanerin bisica v Fotegrafia. Bl lector-n imesesado en la arga-
nizngion ¥ disefio de s ceniros de inten®s peede consoltar dos fichas
modelos cormesponciente sl trabajn  en toeno 0 In Bocuademacidn v
Cesterln gue se adjunta como anexo de Jos expoesto en eslzs pigninns.

Il. Objetivos

Dadas lns corecteristicas de los alunms-ns o quien va destinada la

caperiencia ks ohjelivos que pos planteamas son los sigaicnies:

= Pogenciar la "auccestima de losfas alumnosfas desarrmallando un sentbi-
i e utifidad”” para s mismo v hacia los demis,

- Bstimular & los alumnos en el trabajo diario apoyindonos en los logros
congezwicns

- Interoearbos por el aprendizaje a partir de hechos pricticos (cemmus de
inleTts),

- Desarrollar lo méaximo posible ¢l lenguaie oral ¥ escrito,

= Capacitorios para resolver problemas maemdtieos de b vida diaria,

- Conssguir un desarrollo de f personalidod v una actitud de convivencia
pusitivos.

- Dssarrallar al mixino bn capacidad manual ¥ iecnoligica.

- Prdenciar [a creatividsd v In imaginacidn.

- Adguirr destrerzas ¥ habilidades que faciliten su incorporacion o ln
Formacidn Profesional (cickos foemativas) ¢ al imando laboral.

- Lograr un desarrolls dpenn de In formacidn personal ¥ social del plum-
nafs,

ll. Propuesta de trabajo: Los centros de interés v su funclan
en los programas de Garantia Social,

Enticnda que 2 forma de organizar y desarollar el frabgjo en el sula es
cl aspecto mis importante a destacar en este proyecto.

Les centros de intends son las ideas eje en toro & las cuales converjz-
ran log intereses ¥ necesidades de los alumies, sus diversos aptitudies, v bos
abjstives ¥ contenidos de Teemacida,

Parn ofrecer une idea al lector-n sobre los centros de interés voy a
explicitar brevemenn: cual ¢s su valor en la propuestn de trabajo. Entlendn
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que el vilbor educativo y didictico de esta forma de rabajo se pedria sin-

teLizar an cualne principios:

&) La interdisciplinaricdad que facilita una interaceidn & integracion de dos
o mis disciplinas, en nuesmo cago ol drea de lenguz, maemiticas y el
compansme scio-culiensl

b La individualizacidn de 1o ensefianza, puesto gque esdls lipo de experen-
clas permite n cada alumno aprender o su Alme en funcidn de sus
coracierisiticas fante personales como sociales. Ahom bien, esto no
gignifica que determinacts sctividades como In evaluscedn ¥ el esta-
blecimiento de normas bdsicas de convivencia no tengs come referai-
te al grupo.

¢) La integracidn de los intereses como copdicién imprescindible para lie-
var n cabo el aprendizaje. Br importante sefialar que los proossos de
ensfianea-aprendizafe tienen como referenbe biisice que 2l aluman-a
experimente todo aguello que o5 objelo de aprendizaje ¥ que previa-
mente s ha idembfondo como inferesantes de ser aprendido.

d} En consecuencin, bos centrog de interée permiten el desammollo de an
aprendizaje relevanie para el alumnodk. En esic Chsa nos SACWEN ErL
convelr a la csoueln 2n un contexio en el conl Ins chicos y chicas poe-
den refacionar el conocimicnbo com s e perisncia ¥ mativeciones.

Concretamente a través de los centros de interés se consiguen dos
ohjetives fundamestales: rabajor contenidos de Tas dreas de languaje ¥
matemdticss en o8 que eglos aliminossas presenlan um. gran distoni:ia-
mienn con respecio & sus grupos de referencia, y desamollar habilidades
pspecificas més relacionats con el mundo sociokaboral.

Mo obstante, conviens advertir qoe la Pormachia Bisica en los
Programas de Clavantia Social no pretencde focmar & loafas alomnosas pro-
fesipnalmente, par eso estd la Formacidn Bspecifica, sino proporcionarie
una serie de ayudas ¥ estratégias que |es sean dtiles para poleneiar su aula-
estima, aplitudes, destrezos y habilidades, al tiempo que proporcionar al
alummno las hermmeentas instramentales imprescindibles,

Con esta propuesia se copsigue que losfas alumposfas sdouicnn con-
penidos bisicos de unn forma achiva ¥ relacionsda con sitacsones reales
en |2z que pueden Hevar una aplicacidn de 1os contenidos vistos de forma
inmedinta. Esio ademis de favorecer el aprendizaje signilicntivo y nele-
vante, aumentn ¢l grado de motivacidn del alumno que se ve capaz de
apreneder una vere de contenidos en los anteriomments hobia fracasado con
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obre Hpo de enssfianza

Fara lograr una mayor riqueza en los procesos de ensefanzafapreadi-
edje 56 leva o cabo una propuesta de trobope-que porte de las siguientes
consuraciomes bdsicas:

0} La tarea del profesor o professr nooes tino |a de ensefiar coms la de
pesmitir que loatas alumnosfas aprendan, Dicho de otre modo, poner al
dlumnando en simacitn de que constrayan su propio aprendizaje.

ki En congecuencia, nuestra larea seri §a de orientar, moderar, promover
iniciativis, provocar dudas, despertar inquistudes que lleven a la biis-
quods, a la reflexin rmzonada, & la iovestigacion del por qué de las
COSAE,

€} El aprendiznje cooperntivo serd una forma de irabajo que permita
fomentar la realizaciin de trabajos en grupo en los que cada chicod
asuma fareos eapecificas en furcidn de sus capacidades.

) La flexibitizacidn del tiempo. So buscard el equilibrio entre el “licmpoe
necesilado ¥ el dempo dedicode™ n lo realizackdn de lss toreps, de
forma que codn alumnos disponga diel tiempo que realmepe pecesitn,
gque [dgicaments oo coincidind con el empo que necesitan los demids,

¢} La taren excolar tendrd como aspecto fundamental 1as “zonas de desa-
rrodbo prowimn” con el fin de identificarlas ¥ poder contribuir asi o la
consimiccitn del aprendizaje de Ioafas chicos/as.

V. Evaluacidn

Con In evaluacidin trataremos de valorar la adquisicion de las capaci-
dndes en funchin de los objetivos previstos, Las fases o sesuir senin los
siguicntes:

- Unna evaluacidn inicial que consiste en recoger 1oda ln informacidn pos.
ble ¥ pertinente, para saber realmente dénde estamos, de &nde parti-
s Para olle hablaremos con los padnes v madres de Tosdas clicosias,
o reuniones comjuntas ¢ individuales. Recabaremos informaocitn de los
compaiiemsins que hian inlervenids en el procese & ensefiaen - aprens
diznfe de estosfas chicosfas en curses anteriores. Durante los primeros
quince dins del curse anctaremos cannta obhservaciones, datos, iforma-
ciones, consaderemas necesarias para tener los médximos datos posiblos
de cada uno de loafas cldoosfas.

- U evalbuacidn formativa y continea 4 1o largo de todo of proceso, eve-
huzmdo tanio la adquasicidn de concepios, procedimientos, actituces,
como  madieracidn ¥ desorollo psico-zocial de lostes alumvoatas con
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el fin de reajustar, si procede, los objetivos o critering metadoldgicos a
apguir. Durante el desarolio de este tipe de evaluncidn son importantes
Ins reuniones de grupo, donds comjuntaments, los alumnns-as y profesor
vamos comerdndn el desarrolle de los trabajos, las dificuliades surgidas
y Ins posibes soluciones que podemos dar.

- Una evaluncin sumutive gue wended commn Fimalidad comprobar el gradks
de sdquisicitn de los ohjetivas previstos en la propuesta tomandce com
referercia la evaluacitn inicial Se hard de forma individualizada para
asl detectar los logros obtenidos v Ins necesidades educslivas poarm el
sipunicnie immestro,

Cabe destacar las PRUEBAS OBJIETTVAS cormo uno de fos insira-
mentos de evaluseion que vamos 3 usar Creeo que muchos de los irabajos
que boatas alemmostas realizan mds qué instrumentos de evaluacién debe-
rian ser instrumestos de aprendizaje, ¥ oungue resulie parnddjice, ¥ hasla
cherto punte contradictorio ln utilizacatn de estos intrumentas con ef desa-
mollo de bos cemros de inlerés, conviene advertir que esta modalidad per-
mike:

1°- Conlestaeiones breves.

27 Rfipidez en la comeccion,

3"~ Fensenian lo comcentracidn de losfns chicos/as.

4% . Una comprobacién inmediata de lus logros, ke que bes siree 2 bod alum-
nio- a5 de estimubs

Hay que tenar en cuenta qug pacs ssios chicos ¥ chices comprobar que
In scleuisicién de bos conocimsentos €3 un elemento que favorece el inte-
rés por seguir aprendeendo,
CENTRO DE INTERIS
LA ENCUADERNACION
PROYECTO DE TRABAJO

ENCUADERNACION DE UN LIBRO, MARID, ETC. ..
PROCEDIMIENTO: ENCUADERNACION ESPANOLA

PARTE TEORICA
« NITMERD BE CUADERNILLOS ¥ PAGINAS
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* MEDIDAS: FERIMETRO, SUPERFICIE, VOLUMEMN, PESO,
* COSTE DE MATERIALES: precio de prodiceo, TVA,

+ COSTH MAND DE QORBRA

* FACTURA TOTAL CON LY. A, INCLIFIDN.

* PRESENTACION DEL LIBRO TERMINATDD,

= BREVE EXPLICACION DE SU) CONTENIDG,

PARTE PRACTICA

« PRENSADO,

* REALIZACION DE CAIOS,

= COSIDO CON TELAR,

* ENCOLADO DE LOMO, PEGADD DE TARLATANA.
* REALTZACION DE TAPAS Y GUARDAS,

* GUILLOTINADO, ADDRNAR CANTOS,

CENTRO DE INTERES
MEDULA-MIMBRE
PROYECTO DE TRABAJO

CONFECCION DE UN RECIPIENTE PRACTICO ¥ DECORATIVO
PROCEDIMIENTD: BASE DE MADERA Y PARED TREMEADA

PARTE TEORICA

* CALCULO APROXIMADO DE MEDULA A UTILIZAR.

* EXFRESAR LOS CALCULOS EN METROS Y CMS,..

* ELECCION DE BASE, CIRCLILO, RECTANGULO, CUADRADO,...
* CALCULO DE SUPERFICIE ¥ PERIMETRO DE LA BASE.

* CALCULO DE LA SECCION DE MEDULA A UTTLIZAR.

* COSTE DE MATERIALES,

* COSTE MANO DE OBERA.

* FACTURA TOTAL CON LV.A. INCLUIDD.

* PRESENTACION DEL OBJETIVO TERMINADOD,

* UTILIDAD, APLICACIONES, ETC... .

* REGIONES DE ESPANA DONDE SE PRACTICA ESTE ARTE.

PARTE PRACTICA

* REALIZACION DE LA BASE
* PREFARACTON ADECTIADA DE LOS AGUIEROS D GUIAS.
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« REALIZACION DE ASAS(SL LAS LLEVA BL PROYECTO

» PREPARACTON DE MEDULA (AGUA).

« SECADD, ADECUAR FORMAS, COLOR, ENCOLADO, ETC..
» OCULTACION DE BASE Y BARNIZADO.

BIBLIOGRAFIA
TALLERES. Una mesodobogia para la diversichcd

Apiores: Clubllerme Iriarte. Patsi Alfars
Editarial: Alameda. MEC,
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CREACION Y FUNCIONAMIENTO
DE TU PROPIA EMPRESA

bei* Paboira Fonseca Soriano *
.I’mp-ul Pedrr Sorky Checn #

Introduccidn

Antes de iniciar el curso, 195495 sistimos 1 unas JORNADAS DI
FORMACION DEL PROFESORADD DE INICIACTON PROFESIO.
MAL, en las cusles nos indicaron una serie de pautes a seguir sobre el lipo
e alumnado que nos podiamos encontrar (de 16 & 21 afbos, dessseolariza-
i, von diversss problemdilicas o Familiares come de nfapiacion social
o escolar, con niveles muy dispores v en especial de braga masivacicn v ren-
dirrdento), asi eome kas materkas o impartir y I mietedologia 4 ulilizar

Durnte los prierns meses procuramoes sepuir dichas paulas, pem
ibarns chservando que el rendimicme ques queramos conseguir, asl cosmin
la motivacion ¥ por Io tando ol interés de los alumnos o oo el AU [
irod csperabamos, o desedhamos,

A partir de ogui comenzamos 3 reflexionar ¥ anmalizar, por un lado
PUESITE ACIUACitn como docentes y por odra, b tipelogin camacteristica del
aluinnado, asl como sus intereses. Lisgames g la conclusidn U &6 nege-
sario buscar un medio de motivacion, diferente, que bes hiciers “engan.
charse" ne silo a ks “nitinas del tiler” sino también o ks matenias fed-
as,

Tomamas In detcninacida de levar a cabo un provecss de trabajo en
gue ¢l alumno se viers, representando su propio papel, como empresario o
duedio de un taller de carpimter(a de aluminio.

Las alumnos ceperaron a sentirse mespomsables de algo que senting

* LES, "L ¥ives™, Logonis,
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sty y por by tanto se les planted I necesidad de “saher” o “canocer” y
parn elbe cra imprescindible "investigar™, "averiguar” ¢ “implicarss de una
farma activa” en su propeo apaendizaje, y por ello exa imprescindible.
entre oiras activeilades, pelacinnars no sl con S0 Enioma sino con per:
sonas apenss ol dmbite educative ¥ fuers de oo ambiende habuial, pars
fomar decisiones y eolucionar problemns en silmaciones reibes

Dreepuds de 2 experiencia indciadn en el curse 24093, wmamos la deci-
sitin e continuarks durante el curso 9596, a5 COMO on CUrER SUCESIVOS,
reelaborando gl proyecio con més detalle y amplidmioke. Hay que lensr oo
cuenta que este provecto debe estar abbere o modificaciones, ¥a que se
tiene que adaptar al alumnada de cada curso y & las diversas circanstane iz
fue vayan surgiendo.

Fil pan e trabajo que ke vamos enregando o bos alumss, para todo ¢
clrst, esguemnn ¥ nclaraciones pertinenes, es el detatlado en el ANEXO L

Durante ¢l curso s realizan diversas actividades exiraescolanes, pro-
gramndas en funcion del Proyecto gque se edd levandoe a cabo por el
Grupo, Coma ejemplo de las mismas se detalla en el ANEXO Huna de las
realizadas duranie ol clirso 199396, Segin s circunstancias y necesida-
des de cuda curso se varfan las salides aungue se sigue k. misma metodo-

lergia.
Relacion de las diversas dreas a través del proyecto

Para poder realizor diferentes tipos de aplicaciones del aluminio, come
ventanns lanio correderns como procticatdes, pUcTIas, mamparas.., o
diversos thpos de poristalnmienio, el alumno ha de domines en primer lagar
un lengunje expecifico ¥ tener conocimiento (en principio hisica) de mate-
rinkes, mdgquinas ¥ hermmientas (Formaciin Bspecifica ¥ Formacidn
Bizica -Lenguaje ofal ¥ escabe-)

Asi mismo, ¢l #lumise toma conciencia que para poder llegar a fabri-
car dichn veslana thene que tener an tafler y para poder instatar dicho 1alber
o empresa tene gue saber donde 1o vo o uhicor, b 2ona de influencia del
mismo, asf como es imprescindible conoeer bien todo Io rebacionado con
dicha zona ¥ tedo lo que pueda ser de interés porn el buen fonciongEmien-
by rentabificdad de dicho taller (Fermackin bdsica -Sociales, Naturakes
[Medio Ambientel, Lenguaje-, Actividades Complementarias, FOL,

144



Crencidis ¢ Mincionmmiento. .. £ B Padodén Fonszea v Angel Balro Sora

Twiaria)l.

5i eo tlone va el toller, hay que captar clicnics (EB. - Lenguije oral y
excriley, [ribujo, Matematicas, O, Sociabes, CC. Naturales-, Tutoria, AL
FOL, Formacién Especifica); ¥ conseguido dicho cliente hay opue ke nder
s peticiones. (F:B -Lenguaje oral y esorico, Matemiiticas [operacions
besicas, problemdtics, sistema métrico decimal], Dibujo., T, FOL. v FE.).

Pam poder confeccionar el presupuesio fue pecesrio tener un mayor
comocimiento de las diversas camcteristicss de materiales n emplear, asf
CONTHY U MAY comocimmiento ¥ dominio de s diversos fipos de miqui-
RAS ¥ DCCeEOTIoR o homwambentas s emplear ¥ las diverses problemitice: que
sz podian presestar {FE, FB. - OO Sociales, O, Malurales, Lengusje,
lanty ol como eacrite, Matemiticas- FOL., Tutorfs, Actividades
Compleimnentaris)

Un apartaco de gran importancia del presupuesto es el cdloulo del
coste de b ventans, ya que ol alunoo debe darse perfecta caentu que no
s0lo hay que calcular loa materiales, sino olros tpas de gaslos: manieid-
micito, funcieaamicnto, saladoftiempo. . (FB. - Matemitics [intereses,
regla de tres, porcentajes... |, FOL, T, A.C., BE.

Par iltime, cf alumnade tiene que tenes muy claro todo To selacionadn
con las formas de pago y obligacion de ésias, ya que ge trats de un con-
Al ¥ estos hay gue cumplirkes, nodas acleatonas v asf como bos Tormae
lismos, pero no menos impariantes, la Fecha de caducidad, fecha de firma
del presupuesto, firmas y sello {en estos apanados by qpue: rrabajas padas
Ins fircas o malerias),

Curando el alumno [lega a esta fase del provecto va ha realizado ne stlo
wenlanas cormederas, sing oros muchos trabajos, por ko anio en cusnto »
prictica real de taller ya va temsendo una beena experiencin (EEJ. Al
mismo tiempo s an ido superando bastantes ohietivos y consagudn una
buena serie de conocimientos tedricos (EB., FOL, T, les van viends su
aplicacicn divecta (o indirecta) a b préctica eotidiana (como apoye o la
migma) ¥ va comprendiendo que son necesasos no sl para la construc-
eion de dicha ventana {taller) sino también para su propio felurs, ya sca en
el munda laboral o dertre del compo de 1o ensefianen reghnda (cichis For-
matives de grade medio,
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Crirante In elabormcion del desamallo mesiiven ol alummo invesliga,
observa, compars ¥ analizn mis en peofundidad las micquinas y berri-
micntas que ha estado wilizando v otras que & lravis de reporijes, visis,
catdbogos o referencias vo teniendo cvecimicaio (lodas las freas).

¥ tanin en el desarrollo del proceso de trabajo como en e dibujo del
plana de In distribucidn del aller se requiere una mayor precisidn y deta-
lbe, ya qjuse se protends sea comn una “mela” del proyecto ¥ de lodo su pro-
cegn de formacidn tante especilica, como tedrica y hamana (sinlesis wo
repase de todas [as dreas)

Eit la consecuciiin de este proyecta se van wiilizado diverios tipos de
metodologin y agnspamiento, segdn las necesidades. En principio sc plan-
ten el provecto para pequefio grupo (2§ 3). Poro segiin las actividades a
reakizar, tanto en el wller como en el oula, se varia ese tpo de agropa-
mikenin, skl indistintamente individual, peguefio o gran grapa.

En cuanto & s metedologia emplesdi, fundamentalmente, se parte del
comocimienio de cada plummse, erendo 6N cuenla sus inlenstes, para i
progresando, de forma toalmente personalizada, ¥ tomando como base
este fuevo dominio o conocimiento como base para Wil NUEVS avanco
(efecty espirl),

Para poder maniener ¢se infends consiante que neguicre esle Lipe de
alummado, de manera que se implique &2 una forma activa en su propio
proceso de aprendicaje (aprender a aprender), b sido impoescindible una
coondinscida diaria y una dedicacidan todal por porte del equipo docents &
inelusa llepar & comparike horatios, debido o gue en este proyecio estin
totalmente relacionadas todas las drees (fanio kb BE. con las dreas tedricas,
aai como con la formackdn iumona, como entre fodas elbas) y asf como es
NICCEsTin un SPE0yo Ui,

Distribucién de actividades en el horario lective
Para llevar a cabo este proyecto es imprescindible que la distribocion
di nctividades en el lorario de ambes profesores sea en conjusin por ks

gl pmientes mastivos:

= Dy que uno de o objetivos que persigue este Curss &8 CONSSERT un
hihit de rabajo {del que corecen), VOmOs SEGAUND que perdcdicaments
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urek jornada lectiva sea complets, bien de taller o bien de auls, en ks cug-
e 52 mecesita la presencia de ambos profesores,

* Por 1a necesidad de realizar visitas, genernbments de cardcter fdmico,
recibir conferencias o Informaciones diversas ajenns a bos prasfesores del
Centro, que van surgiendo segile la necesidad el Prograsmsa enm un
mamento determinado.

* Compatibilizar el drean especifica con las tefiricas (bésica, winria y for-
macidn ¥ arentecidn Jaboral), st como o actividades de] taller con las
actividades tedricas u otras actividades complementarias. De sstn forma
el alumnado va evolucionando segiin sus necesidades individuales,

Conclusiones

Todas estas actividades 52 hin podido llevar a cabo no stbo debido af
horario compartido ¥ en conjunio de ambos profesores, sine también & o
efmestrseiira del gula-taller,

L experiencia de este proyecto, duranie los curses que se ha astadn
levando o cabo, ha sido muy positiva ¥ mos viene @ demostrar que es muy
comvenients que los profesores que impartan ol madulo sean dnicamene
el de especifica y el de bdakea, pero con dedicacitn exclusiva al Bmpo,
AT que este tipo de alumnado no se encucnire en ks dindmica gue hn
sufrido anteriormente (que bes ha hecha fracasar) de horarios estrictos ¥
por asignaturas,

Es imprescindibde un iotal apovo del Cendro, representado por su equi-
po directivo, para pader [evar s cobo este provectn, debide 4 la necesidad
de: flexibilizar e Improvisar horarios ¥ actividades diversns, aef como by
necesidad di tener meonomia propin en su sesenimieno econdmicn, anio
por F dotacitn ajena al Centro como por In propia del misme.

Se supone que los alemnos especificos de edtos grupos de Garpmifa
sociul, son en principio eliquetades por el sistema como de fracasados,
pere ln expericncia nos ha demostrado todo ls contrario, va que pucden
llegar a ser muy buches trabajadores asf come pueden volver a Incorpo-
rarse o la ensellanza reglada 2 ieaveés de bog ciclos formalives, sempre y
cunnde consiguicsen el apoyn y estfmulo necesario parg comasguir su pro-
pin ssnestima, y esio sdlo ge puede mediante un equips docente cxtable,
som expediencia, horars compartido y totimente implicado con s Tor
macidn, Bnio especifics, colivel como hunsams,
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Por tode lo anterion, esle tipo de ensefianza, debido en primer higar a
In tipologia del alumnado y en sepando a ln complejidod de so desaallo,
reduiens uan mplicackin total y volustaria del equipo docente, que tenga
COMA conseciEncn inn compeneiracicn del masiag asl comoe s adapls-
citim al enfoque de este lpo de ensefianza, For todo ello, es imprescindible
que ¢l equipn docente, que va adquinends experiencia 3 s de cursos,
semminarios, reunionss ¥ asloformscian, encuenivs und sepuridad ¥ esiaba.
Helad ensu pueste para pider conseguir Ins predensiomes ¥ abjzlivos que
subyacen en la filogofia de Jos madulos Garantin Social
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Madrid, septiemboe, §U94,
AMEXO |

PROYECTO
“CONSTRUCCION VENTANA CORREDERA CON DOBLE
ACRISTALAMIENTO"

* Relacionss publicas

- CONOCIMIENTO DEL ENTORNO
Ubacacidn taller v zona
Caracleristicos ambicntales v sociales
Locales, empresis, bancos.,,

- CAPTACIKOM DE CLIENTES

Publicidnd Qe vilfar # dorjetas
Caras

Teléfono
Emtrevistas

- CITA COM CLIENTE
Mecesidades del clisnte [escuchar)
Informar Diffculiodes elaboracisn wo montaje
Contsefe profesional
Tomar medidns (5.0 50 )
Realizar Croquis (o mane alzade

* Desarrollo técnico - Presupuesto

- JUSTIFICACION
Carpcleristicas entors
Dificaltsdes montaje
Suwnisinlamiento

- DETALLE
Dibuio téenico: Escalas, Vistas, Despisce
Frdo/atslogas
Coaracteristicns; Colidad, Expesores, Torulleria, Accerorios, Crirtal,



Fepeagar Is enselanya desde e dnwersidad

- CALCULD COSTE
Gusios generales
Mavo de obrn: Selariodiompa
Grasto makerinl

« FORMAS DE PAGD
Modalidades: Coniaedo
Aplazoda
Medios: Efectivo, fogetr, faldn
Trangferenciy
Letras

- NOTAS ACLARATORIAS
« FECHA CADUCIDAD
- FECHA - FIEMAS - SELLD

s Desarrollo mecanico
- DPERACIONES FUNMDAMEMNTALES

Tronzado: Cinemdliica de la treizadore: diliglo, sue penes, canmcre-
risiens ¥ operaciones.

Tabmbraelo: Cinewndtica de fo tadadrodora: dibige, 2us pontes canecte-
FlENicas ¥ opedne fones

Fresado: Cineanidtica e ba frecadora; dibuge, sie parfes, carecterian-
Cof ¥ UERRCiones

Prensade: Civemdticn de fa prease: dibige, s paries, caraclerisiicas
¥ eperacianed,

Eleciroesmerilade: Cinemdiicn de o eleciroesmeriladora: dilujo, sus
partes carmcieriniegs ¥ operaciones

- ACCESDRIOS TALLER

= Commgeesor Cleemdticn: sul pares, dibuje, coracrer(arices y opera-
CIRES,
» Thladro manual Eléstrico
Meumaticn
= Remuchndom  Menmilica
Manual
* Destornillador Bhéctrico
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Wl anual
Meumdtien
+ Aparatod de medida Evwmerar
Diafbilr
* lmstrumentos de trazado  Enwrerar
Défimir
* Uteazilios necesarios pard.., Bndereras
Curvar
Aglanar ..

* Proceso de trabajo

* Plano distribucion taller

DESARROLLO
RELACIONES PUBLICAS
Conocimienta del entorno

I. Recopilnr daias solre;

* Limabes de la zonm, shicacidn y carsclerfsticas nmbiemtales v sociales
= Talleres semejantes al nuestna,

* Empresas, comercics o locales, posibles clientes,

= Buinecos,

* Comunicacion/transporics.

2, Baber mangjar:

* Callejeros/planos

* (iuias telefdnicas

¢ Infisrmaciones comercinles y olmos,

Can todos estos datos clabodar uaa mamoria explicotiva de la ublcs-
cidn del talles, zons o radico d= gecidn v demds dalos que sean fécesrios
condcer untes de montar ¢l (alke
Captacidn de clientes

* Chganizar sa propin publicided: crear onagrama de 1a empresainller, ax
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coma dissfiar octavillasdiioletes publicitirios, ladeta de visit ...
+ Bscribir carins e preseniaciin y propaganda, asl come de oferia de los
trabnjos realizados en el waller,
* Bseribir un guidn de conversacidn rebofdnica, preparnds una enirevisin,
« fulemn sobee una ciirevisia “comercinl™

Touko este proceso se legard con ol consenso del grapo y se recopilaed
tode el mareriol elaborado por el masmo en by memona que adends indi-
card coma se van realizanchy cada una de Las partes de dicks proceso.

CITA CONCERTADA CON EL CLIENTE

= Mecesbdodes del cliente:

Saber escuchar, bener en caenla o deseas del cliene {recopibaras e
In memmona).

Ohservar, al mismo Gempo goe 2 escucha al cllente para poder dar
nuesira posterior opimida profesional,

= Informar;
D acuerdo con los deseos v necesicacdes del cliente {f de lorma oral -
en In memana se ponded pes eserido- )
1. Hacerls ver Las dificuliades de [a eliberacian y mostage {5 exisien)
2, Dar nuesiro comsejo peolesional, enlende en cocnla entre olras cosas el
eivtoms, problemdticns ¥ aclnmciones (5 T preciso, seoin o dese
o del clienke y meesia progia olservacion),

* Tomar madidas:

Tenseada en cucata el dominie que se ha de lener del Sistema Métrico
Digcimal, tomear Ins mesdidas de |2 ventans que Bemos de presspoesiar par
sl posserion apeebacion ¥ realizocion,
= Bealizacidn croguis:

Realizar croquis yfo plome a mano alzsds, con las indicsciones preci-
sas {por ejemphs, medicdas).

DESARROLLO TECHICO - PRESUPUESTO
Fresupuesio

e Justificacion: Bl pea gué de hacer de esa formn y con ese material dichn

156



Creagifin y Fecinnamienic.. . § M* Pafoesag Fonsesn y .£.||=f| Fefan Sowin

veniona {earacteristicas entorno, daificuliodes montaje, acristalamden-
to..). Se eserbic de forma clar v coscisa

* Dedalle: Realizar los diugos téenicos: ventana o escala (seghn meces-
dad) ¥ despieoe (escaln 1013
También e pueds afiadic una fole o catibopo (5 52 tiene),

Indicar las caracteristicas del material a enplear (calidades, espesores,
toenilleria, sccesorios, crsial,.. ).

» Cilenboy eogbe: 52 realizard el cdleuls penaral (en In memorin) v 52 por-
drid en el presupuesto gl coste toial v se le afiadicd el VA, calculando
entonces ef cosie wtal da la ventang,

* Formas de pago: En coda caso se indicard 5 se hace al contado o apla-
zado, 5 s asi [es diversns modalidedes. En ambos casos se debe tener en
cuenta sioss va a abilizan age, rmnsferencia, efective, mlon, leicas, o de
uni formn combinada

* Mitas aclaratorias: 5i s¢ va o lener alguna dificultsd, hay que indscarla
i ejemplo, redu de eiclado, albafil o paste .5

* Fecha de caducidad o vigencia de cse presupoesto: Feclia en que liene
vigencia dicho presupuesto, a padir de ella no tiene valor sungue csté fir-
miadi,

* Fecha: En gue se lrma por ambas partes dicho presupuesto,

* Firmas y selln de Ia ompresa: Fiomas de ambas partes (por parte de la
ernpresd tene gue finmar un represspiante, como persena fsica que res-
pirile por dichn empresay ¥ sello de o misnaa (si ko liene),

Memoria

En In "memoris” del desarrolle téenice, w2 indicn o defing, en prmer
fugar, que es wn presspoesto. A continuackin se caleula ol “eoste da o
venlann'” tenicede en cueata: los gastos generales de s empresa o tiller, b
mana de abra (salarinfismpo) y el gasto de matarial; el resultado de eslo
o5 booue g lleva al presupoeste, ol que hay que sumarle el TVA, v cse serd
el cosie (odal de la venlann presapuestads.

DESARROLLO MECANICO
Operaciones fundamentales
Indicar operacidn, nombre de I miquina gue realiza dicha operacidn,

cinemiticn: dibwjo con sus partes; caracteristicas ¥ Ins diversss funciones
de In mdsima.
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Accesorios taller

Indicar todos (08 accesorios recesaios en wn taller de Carplateria de
Aluminio, indicando s cinemitica: dibujo y sus partes; asf como it
carncieristicas ¥ lag diversas funciones o operaciones que s realizan con
C30 ACCes0ric o hermmienla,

Proceso de trabajo

Blobgracidn del proceso da trabajo de wna ventana correde oon dodde
seridalamiento, desarrollando todns sus pantas de trabajo: marca, fase,
mimers de operacidn, dencminncicn, material, méguinas, hesramientns,
tiempo ¥ chservaciones.

Plano digiribuckin taller
Realizar un plano, o ¢scala, del propic taller, vistnen planta, con la abi-
cachin, utiliaje, servicios, oficin, alc...

Todo proyecto, trabajo de recopilacidn, libro.... debe levar un indice o
sumarino, el siguienle es an addo uns alentackén .

AMEXD Il
ACTIVIDADES

Introduccidn

Las actividmbes extraescolares (salidas) deben estar en relagitn con el
desarrollo del curso, mds en ssie caso, deben programarse y realizarse en
fumcién del PROYBCTO que se el levando a cobo en maestre Grupoa,

Como cjemplo de esia relacion, s pueden observar lis actividades que
se ihan desarrollande, durante el curso 199596, segin s (b avaneando
en el PROYECTO, Este modeks s puede éxirapolas p onos cursos con las

varisntes precisas en cids momanto, segin las necesiccdes,

Todas estas salides lenen de coimidn wn guiin de notivadades ¥ oohpali-
vos & cumplir (* GUIGN SALIDAS),

Ademis de las setividudes “imprescindibles”, gue van aumeniands en
dificobad ¥ perfeceitn & ko baego del curso, ¥ “comunes” para toclas las
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salticlas, lsay otras especificas, segin bos ohjetivos plamesdos para cada
salicla (bien Fuera del Centrg, o bien fecra del aulo, en ol mismo Cemra):

= Recorridn del Centro y sus diversas dependencin,

= YWisda a un taller de la eapecinlidnd,

= Vigia-Contscte com almacenes g aluminie

= Tdem diversas emidades bancarias

= Recomitos por diversas zonss relacenadas Con messing eniormea.

= Conacimieno, luncionamiento v atilizacidn de n Bibhoteca del Centro,

« LlnBHzacion de otros talleres del Cenlro.

s Visita a la *REAL F_BRICA DE CRISTAL" de La Granja de San
Tlelebonsey {Segovea).

¢ Diversas sclividades relacionadas con be “Semana Culiu-ral™

s Diversas salidas p locales, servicios y zonas de inte-rés de Legnnds,

« Visila a ka “FERIA DE LA VENTANA Y CERRAMIENTO ARTIS-
TICO™ YETECD, Parqus: Ferial Juan Cacdos [ {Madrid),

» Visita: “MANLIFACTURAS METALURGICAS KL" (Valladolid).

Guidn salldas

Para realizor cualquies tipo de salida siempre habrd que tener en cuen.
12 el sigiiente guldn

Pasos previos

» Propuestas de actividsdes (por parte de todos ks micmbros del grapo -
alumens v profesores-). Debate, gran grpo.

* Inlerds fen relaciin a nuesira especialidmd -proyectis o hien oo un acon-
tecimicalo o lema de “inlenés general”),

» Despliceamiento y posterior preparacidn, por parke ded equi po docente, de
Ia wizita o realizar,

» Uhicacidn (mapas, planos, guias). Individoal, Posterior puesta en conuin.

o Medios de tansporte (recogida de infesmacion}. Pequefio grupo,
Posterior puesin on comuin,

» Solicilar permisos § subvenciones, si es precise (gUEM COnVGISacionss
telefiniens, carlns. auboriaciones.. ).

s Calenlo de cosles. Individual, posterior puestn e comiin,

+ Exposicitn-presentasidn, por perte del equipe docente, de lo que va a ser
ba salida (dar nueva informacidn, ¥ asi provocar ingquictud). Gran grapo,
posterior caloguin,
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= Preparacion gaicn de psibles pregumas ducinte la visila,
+ Mormas sobee aspecto, composturn ¥ compodamicnbo que se debs tenor
dhirane 1o visiti

Durante la visita

» Formular preguntes ol goin o persona responsable, o bizn al egqoipo
dncenie,
* epopida de datos,

Despuda de la visita —en el auls—

= Renlizar wn imfoome, Individual. Posierior puestn en comin en un ¢olo-
quiv-detate, backendo “crftica congiructiva™. Bvaloacidn de la salida,
Gron gnaps

« Agradecimientos (guidn telelinico, corlas, personales... ). Individual.

VISITA

REAL FABRICA DE CRISTAL
LA GRANJA DE SAN ILDEFONSO (SEGOVLA)

Programacicon
= Realizar ¢ “guicn de salulas”, 5.
Preparacicn

& Wisionar @l videao: “F_-cpuﬂn G ir mds bejos: Real Silio e B Cranga de San
Ndefonso (Segovin)®.

* Ubicar, an mapas ¥ planos, Puero de Navacermda, Segovin, La Grinja,
Balsaim, Ridrio, Gusbkarama, ai como s enuno ¥ relacion {dista-
cing, accidenles peoprilicos, comunicaiones, . ) com Legonds - Madrid,

= Ofhservar las caracteristicas medic-amblentales, compardndolas com el
enterno hatial.

* Becopilar informscion sobee los distones tipes de vegetacion y fauma gue
¢ oheervan en &l viden.

= Comipaagan (cologuicg esle Lipe de medio ambissie con atrs conecidos
quiz no &0n dos hnbitoales.

= Uincar lustdrcamente el desarrallo de esta regidn
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* Analizar las £pocas Mefdeicas en que liens apogeo esla zona ¥ compsanmr
codl la actualicdad,

* Lbgervar ¥ buscar informacion sobre costambees de la époce: sociedad,
ropa, Bapecio, gustos, forma de vida...

* Becompeer gencralidades artisticas de Ia Gpoca

* Reflexionar sobre 1a industria maderern de In zons ¥ sobre otros medios
e prodwscid,

* Comparar y annlizar el distingo tipe & perfileria segdn el cristolles & utl-
lizar,

* Reflexionar sobre ln conveniencia de un aislamdents a wiilizar segiin I
regidin, lipo de vivienda y sobre (ode climatologi.

* Repasar numeracidn romana (siglos, capitulos libros, reyes. L

Fases de la viska

(MANANA)

* Parnda y desayune Poero de Navacerracdn

* Wigita ol Palacio Feal de “La Granin de San Idefonsa™
* Wisitn a la Colegintn

* Pasen por los jardines del Palacio

* Wigita & la “Beal Fibrica de Cpisial”

(CORIIA)
* Bragues de Balalm

(TARDE}
* Wigita al palacio-muses de crza de Riofrio
= Parada ¥ mesienda en el puehlo de Guadarrama,

Pretensiones durante la visita

* Observar ¥ reflexionar sobre las dislinias sensaciones que s pacden
nolur estando cn la montafinhosque o en el entorna habial (ciudsd).

* Relocionar las difereates sensaciones {pitidus o presidn en los oidos, for-
mex de respinar, @lonTioe en las mejillas.. ) con ol funcionamiants def
organismo humana ¥ su analsmia

= Ohserear la distinig evolucidn de atslamientos en las ventanas {diferen-
Tes tpos de miteiales empleados: modem e hiceoo),

* Reflexionar sobre las ventajas ¢ inconvenientes de Ia carpintosia de aly-
minio ¥ la evolucidn de la misma {en especial con relacitn ol clima).
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- Comprobar que la informacion meoopilada eon anterioridsd, asf cono ¢l
truzada de planos y mapss con los fecorridos, corceenda o Bo con [ qus
sz wn viendo,

« Recondsr log hechos histdricos y caraclersticas artisticas que ¢ habian
eratado con anteroridad en clase.

« Comprender el proceso de obsencidn de los distintos lipes de cristibes.

» Beflexionar sobre lox disiisios tipos de iatomiento del crstal (endure-
cer) y sobre los productos minemles empleados.

» Motar |a diferencia de los distintes thpos de homas y combastibles emple-
aalna &n b evolucion de la elaboracidn ded erisial

& Observar bos destingos usos o aplicaciones que 5 dan al cristal

& Tener sacmientn de las distisias miguings ¥ berramientas qus se ofi-
lizan en toda el proceso de elaboracidn y e la evolocidn del misme.

Posterior a la visita (en el aula)

« Buscar y recopilsr informaciin y posterior comentario de la misma.
sobre log distintos tipos de mincrales que se utilizan en la elaboracén del
cristal {iipo de mincrales, caracterislicas, obtercidn de 1o Tsmas, trata-
Lo gue reciben, =c,

+ Ampliar conocimientos sohre anstomia humana

« Manifesiar, por eserito, las impresiones producidas durante las diversas
visitas realizadas en el dia, indicando lo pogitivo y negative dé Lxs mis-
i,

Andlisis v evaluacion de la actividad
Debido & los condiciones climiticss s parsda en el Puero de
Wavacerreda fue muy cors {cscasa visibilidady Pero tanto a la smlida

como o ba bajada del mismo #2 pudo observar el efecto devastador de los
wienios habidos en bos diag anteonss

Aaf, por la misma cauga, vo s pudo realivar la comida en ks bosques
de Balsaim {uvial

Hubso que realizar |4 comida junto & una aldea préxima @ Riofrio, Se
dialogs con b gente del lugar (Tue un ditilegn muay positive y enriguece-
doi)

Como comecwemneia de lbs condiciones clinsilicas que me endonina-
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oS se Iratiron on ¢ aula temas come: Vs diversidad climdtica tanto por
woans como por épocas del afo™ | “par gué lueve, nieva, hace vionlo, se
producen los cambios climdticos”, “eomo influye Ta estabilidad o inests.
bilidasl clmdtica en el ser humams v en ks distines tipos de produecitn™,
Todo esto trajo consigo realizar sctividaides como: climogramas, mapas,
resolver problemns relacionados con estos lemas, debates .

Con relacidn al estudio de In anmomdn mann, no sa pudla profisndi-
ar todo lo que en principio so habia pretendido.

El restsr de pretensiones si so consiguseron con gran éxiio.

Tumbidn s consiguid despenar un gran inlerés por eonocer ef “por
U™ de bas eosns y fendimenos, asi de ver la relaciin que existe entre anos
Ferimenas y otros ¥ entre |a evolucidn de la vida con tode Jo relscionadn
con el s humang ¥ su endome, Asl misme, van comprendiendn A bodo
eonCimiento, sea del fipo gque s (em unn do ks pretensiones ocultas Ui
BC lemkan) es importante ¥ que cuante mds se indague ¥ se {nvestipue més
s conywenden e interiorizan ks nueves conocimientos que se van ndgui-
riendo ¥ esio les vadamdo, n s vez, paso a sdros.

163






EL TALLER DE BISUTERIA Y
SU IMPLICACION EN EL AREA

DE FORMACION BASICA
Frograma de garantia social para alumeos con N EE,

B Rosario flvamez Pérez ®
Bizam El Saped Ysef *

Presentaeién

El ohjetivo que nos planteamos con la presente oxperiencia, es pro-
porcionar a nuestros alumnns una formacidn que kes posibilite 1a insercldn
baboral, al tiempo que favorecer su desamollo personal.

En general, koo alimiss que scceden a los programas de Garandia
Soctal parn alumees con necesldades eduscativas especiales, suelen ser
Jevenzs discapacitadas, que en s1mayor parte ban estado escolanizados en
la modalidal de integracién. Ninguno de ellos ba ohienido el Hiulo de
Secundaris, y tene muy pocas posibilidades de superar las prochas de
aeceso 3 los middulos Formativos de Grado Meslio {Ia énica via para gis
Ios Alamnos pertenecientes a los programas de Garasiia Social, PTOSEEAT
TR

El perfil de nuestno alumisads e viral o ln ham de plantearse cualguies
tipo de planificaciin, tanto en el aller , como en ¢ aula, Se trata, por lo
general, de unos jovenes desmodivados hacin e dmbito cicolar, emocio-
nabmente inestables, baja sutosstima, ¥ pocas habilidades sociakes. Dada
e5la coyunturd, o mis ineresanie serd poes, indentar proporcionades uno
formacidn que kes posibilite desenvolverse en la sociedod, mejorando sus
hahilidndes sociales, nivel de ayloestima v autonomia personal,

La mdquisicitn de una serie de destrezns, que les van o ser diiles para
U bsercidn laboral, serd miesto objetive prioritadio en cualquier activi-
dac con naestros alwmmos, Por ello, adendis de trabajar en tomo a unos

*LES, [caro (Geleks).
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conotimiemos propies de una formacidn profesional (conecimiento y usa
dle s Beramientas propios de un ke de bisuiera), también trabajamos
i seric de contemdos en ol resto de las compenantes formativas{Lengua,
Mutem#ilicas, Formacién y Orientacicds Laboral (POLL.) que o s
afiameardn una serie de benicas instramendndes, sine tnbadn el desarmolio
de unas hatdlidades pary la convivencia, alitenomia, ¥ confianza en s ris-
i,

S pracende, por tanto, que apeendan a desenvolverse con seguridacd en
la socicdnd en ln que vivin y prepararkes pam s insercicn faboral en -
bajo normalizaclo, & Com apEoyYe.

EL TALLER: sentido y significado en los programas de
Garantla Social para alumnos con necesidades educativas
eapeciabs

De acoeedn con In expesio anterbormente, entendemos que el aula-
faller se convierne en un clemenio chive en b programas de Garantis
Bocial.

Permite trabajar en un espacio dindmico v flexible, que favorece el
desarmilo de actividades, a través de las cuales bos clicos y chicas infn
aplicando bos conocimicntos gue von adguiriendo en ¢l reste de las com-
ponentes formativas, ¥ 4l revés, el tller serf un demamdante de conogi-
mientns,

En el taller se plantearin problemas: coma medis, pesat..., come deba
Uamar a cstn hermmienta, pata gué sirve, cual serd el precio de costo de
una picra . Nucatros alummos ¥ alumnas - tendeln en eaa nmediati aphi-
cacidn priictica de sus conocimientos una mofivacitn conslante a La hora
de trabajar en el aula el resto de las componentes formativas de que cons-
tan Ins programas de Garasiis Social,

Fista forma de trabajo constituye wn recursn organicative y memdobd-
gico, que facilite que el alumnado s sientn profagonsta de su propio
aprendizaje, de modo que los contenidos 3 irab@jar surjan de sus mismas
necegidades,

La socinlizacicn s un aspecio fundamental. La coogreraciion en ¢l tra-
hajn, ¥ la tutorzacidn emre los alumnostas son dimensiones gue pueden
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desarmollnrse em ks procesos de aprendizaje que realizan. Elaborne pormag
dho cotvivencin, manipalar materiales, cooperar con los demds. & 1 hora de
fabricar una pieza, ohservar comi 1o hocen los demis, pedie ayuda ol com-
pafierada, son elementos lundameninles de interaccion y socializacion. Por
ello, los procesos de enseflanza- aprendizaje que se desarmollan en el aller,
permiten intcgrar la dimensidn cosceptual, actinsdinal ¥ comportamental
de log contenidos,

El taller serf, finalnwente una modalidad curricular que posbilita
implantar ka estruciym, organizacitn y ambienste empresarial, de Forma
fue 2l alumnado adgquiere hibilos y destrezns que Je serdn de una grn uti-
lidad en 2 Futura insercidn laboral.

Agrupamlentos flexibles

En cualguier programa de Garantfa Sociad nos encontramos onle on
alumnsde diverso, Sus niveles de compelencia corsiculnr, sus estiles de
aprendizaje. ¥ sus capacidades en general hocen necesarko tomar una serie
de medicas,

En niestro caso concreso eontames eon dos grupas: un primer grupa
que cursa el primer o (fase polivalente), ¥ ofim gropo, que linaliza este
ano, y que cursn el Segundo afio del programs{fase especifica).

A B hora de organizar bos grupas, hemos tesido en cuenta no solo la
Ease ddel programa que cursaban, sino también su nivel de competencia an
las diztintas dreas, sog ritmos de aprendizage, adaptando todo ello 2 mies-
tro contexto, Asi como el horario de los profesores y los espacios del cen-
fra.

El resulindo final ha sicdo In creacién de un grupo formado por inifos
bos alwmnos del programa, ¥ ofra serie de propoa flexibles (ino Sieampre
Formacdis por los mismos alumnos), gque han funcionado sicmpre qque Ins
necesidades de horario de bos profesires nos ke han permitida) |

El funcionumients de log agrispamicntes fexibles nos permite adaps
tarnas mejor & los ritmos de rabajos o nuestro alumnos, facilitaindo ol que
todios ddquieram en g1 mayoria unn sexie do kbbitos v destrezas Y necs-
savios & la hora de trabajar en el faller, que serd vpn vez mas el gque nos dar
I Pk, ef MUSEIm CRED (A SERpar & muestres alumnosis.
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Objativos

En Lo memento, homes portido de los propios inlereses @2 ngesn
alumnado, ¥ de las necesitdades surgidas en el taller gus en wdo momen-
to netiza camo ebements motivadar, 8 1n hora de progromar bos olyjerivos de
la= diferentes componenes fommalivas,

A B hora de programar las distinias dreas, ke hemos heclo awendiendo
al principio de In globalizacion, enende en cuenta la inlemecion e odns
elbas, rradiciendo asi las necesidades del programa en dErminn de capaci-
dades de tipo copnitive, cquilibria personal, relackdn iterpersonal, suto-
nomia, y posible insencién laboral.

Parn el pressnse tema bemos planificado los siguientes objetivos:

- Canoer ¢l nombre ¢z las herramientas ubibizaclas con mis faecuencia en
el taller o basuteria: liperas, alicates, punzones, madiflos, segueins, sie-
rras, lias...

- Aprepder & wifizar ks wiensilios de medida simples y aplicarlos a situa-
clones concrelis: regla, cintn métrica, plantillas,

- Aplicar algunos copecimientos matemiticos en el faller: seriar, resolu-
cifin de problzmas,

- Adaquisicidn de un secabulorio correcto gue e permila referinse con pro-
picclad a 1 hora de eealizar acciones conerglas en @l laller engartar,
coganchar, mokdesr, limar, cristalizar, enlazar, coor,..,

- Ser consciente de la importancia que el mcicknje de determansdos pro-
ducios a ks hora de b conservacitm del medio ambiente (reciclaje dz|
cristal y papel e el taller de bisateria).

- Adoguiric uns normas de convivencia que permitan o colsboracidn de
bwfos a la hewa de ba reallzacidn de determinades (rabajos,

- Patenciar su asloestimn, reconociendo sus propios kgrs, taato indivi-
dunles, coma coleciivos.

- Majoear ¥ potenciar la expresidn om] ¥ escrita adguiriarda un vocabula-
i Iéonicn propio del alier,
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Actividades
ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES

A la hom de organizar las actividades, bemos partido de Jos infereses
e nuestnos slarmas

Log diferentes trahajos realizados en ol taller lan sido un centro de
interés, o partie del coal hemos eeganizadn Ias sctividades de aula coeres-
pondientes a lns distinlas componentes formativas, (Ver ficha, Realizamos
una ldmpara de cesfimick).

Los maeerinbes utilizacos en ol taller, las herrmmisnlas cingileadns en I
realizacicon de los distintos trabajos, nos hon dado phé para ROETAITEAT g
serie de actividades en Lengua, Matemifticas, Socionataral ¥ Formacidin ¥
Orientacwin Laboral {FOL,

D este modo puestros demeos han podico sentic In necesudad de
ckejueiriv una serie de conocimientos bisicos indispensables pam manejar-
se o el taller, v ol mismo temps 1awilidsd de Jos conocimienine adgui-
ridos sirve de elemento motivader ¢n un cuyo mayoe problema es precisa-
mente esc, I falta de motivacidn por su continiss fracase escolar anierion

De sty mancra, agrender a medir un cable, caleular lo gue coesta una
limpara, conccer los materiabes utilizados en la realizacidn de unos pen-
dientes, interpretar una factura....son cusstionss pricritarias a ka hom de
trnhajar en el aula,

A la bora de la realizacidn de Tas distintas actividades, hemos intenta-
dor que indos bos alumnos participen, en ls medida de sus posibilidades,
siende ¢l Iesbaio en cadena ea el taller por gjemple, un modo de conseguir
que Ledos Jos glumnes participen en la realizacidn de las distingns piczas,
consiguléndnge asl un asments considerable de su mitoesima.

Un gjemplo bien claro de todo lo expuesio anléiorments e ¢l pacsia
il venta gue [os alumnes de Garamlin Social montan cads nfie. Todog ven
como fas piezas que ellos mismoa han disefindo, v realizado en el taller, s
expanch ¥ mds tarde algunes se venden entre los padres, profesoms, v
alumaas del instiio. Sus pequefios benelicios se wilizan para subvencio-
BAr WA excursidn gque de otra forma no hubizr wdo posible,, sntiéndoes
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Litilizaremos  Ins  berromaendas  del toller; FABRICAMOS UNA
LAMPARA DE CERAMICA
TALLER FORMACHIMN BASICA
Matemficas:
= Caleulamas 2l precie de coste de la
lEmparn,

Materiales:
Tubipa, pie de cordmica, bombilla,
cpsquille, interrupter, cahle, =nchofe,

Herramientas:

Catter, desiomilbadar, Hnas, taladn,
roddillcs, palillos, waciadores, irme-
las ¥ mobdes,

Reafizacidn;

* Pfaldeamos b arcilla oon el redili.
Proparames plinchis.

* Trahajanos con cspdiula y palkllos.

= Decoremas, splicanda frocieos de

= Ciweieos en & harnd.

Som: {Polivalencin):
Aprendemos. @ mondar casguilio,
inlerruplores, enchufes, o,

s Cabculames el beaelicio obtenido
en a venla,

 Mecdimins el cable necesario.

® Probfemas relacionsdo.

Lengua

 mmphiscide del vocabulario,

* [Dramutizaciosss de comgra ¥
venk.

* [eventimns slogans pabliciturios,

Secionstural:

= Coarcimienio de los malerinkes can
o e s realies una Linmpara,

= Emespia elécirica. Energlas ablersa-
tivns.
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todas participes de okl y [o bien heeho,

Atendiendn a los criterios anteriores hamos planificado para esie lema
Inz siguientes acgividades:
- Realizaciin de un pequelio pleno del wller de bisuterfa, Localizando en
el mismn kst berrandentas, mobiliomo,...
- Clasificar, dado un criterdo previo {medis, limar,..}, las diferentes herra-
mientas ulibizzdas en el taller.
= Medir con plantkllag, con regli o com cindn métrica: el taller, w9 mesn de
trabajp, bos armarios del talles, elc,
- Mexdir con un relej de agujas el tiempo emplesdo parm realizar on pegue-
i trabajo.-
- Apremleding & comporiamed respetando inas mormas:
= Jugamis al parchis,

= 0 5] hingn,

« Urilizamos follctos divulgatives ¥ apuncios de prensa relacionasdos con
el taller de besuterin,

- Cidculamos |2 ganancia aproximada de cada picza.

- Resolvemos sencillos probdemas sobre los gastos de produceidn v las
genancins oblenidas do Ia venta de las distintas piezas,

- Montamaos un presio con las piezas realizadas ¥ las vendemos.

= Wisitamos alguma tenda, exposicion o feria de bswerda (Bisates,
Ibegjoya,...)

Metodalogia

En primer lagar hemos tenido en coenta que se trata de un grapo de
alumnes con una baja aatoestima y o gran sentido del fracaso, odo este
hemos tratade de subsanarlo con una molivacidn constande, tratando de
buscar siempee una aplicaciin prictica o todos los coaterddne impartidos
e los diferentes componentes fonmalivas,

En tedo momente bemos mlenlsdo gue ¢l alomno se sntesa protago:
nista de gu propio aprendizaje, procurando gue los coatenidos impartides
faesen bes demandados por los propios nlumncs, ante las pecedidades sur-
gidas en el talles,

Hemos procurdn trabajar en equipe (rabajo coopemtive), siempre
e ha sido posibke, Pars el major Pemcionamienio del prapo, hemaos arili-
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zndo la “twoniwnciia’ (los alumnos msis avadajados ayudan o realizar sus
1areas a aqualles olros que tenen més difioubtad en las mismaz). A= pos
ejemplo, en ol tnller, bemos realizacdo ieabsaies en cadenn con el objeto de
gue lox alumnos s¢ impliguen en In realizecidn de unn plezs; mmbsén
hemos clabords unas normas de convivencia, consersundas cntre lodos,
gque revisamos en |as sesiones de tutorn (Comisiones de Convivencia).
Sicmpre con ol objetivo de cobexionar el grupo y dotedo de mecanismos
quiz mizgenen sy humeacnamignio com tal.

Criterios de evaluacion

En principio parimes de unn evaluacian inicial pers conccce ba situa-
cidn de puestros alumpid-ad. Bmpezamos por mantener antrevistns con log
padres, profesored de curmos ameriores, ademds de analizar los informes

aportados por los BOEF,

Mos parece imporiants sfindir que kos progias alurimos lan parlicipado
e e process de evaluacidn, ¥ oen wodo momento hemos lenido en cuenta
lis distintos ritmos de aprendizaje de noestro nlummnadao.

Para valorar In consecucion de objetivos del tama en ol que estamos
trahajando, hemas erido en clenma:

« La participacidn activa cn rodas las cxpericnoias promiesias para la
adeuisicidn de los oljedivos del teasa.

« Adkguiris nociones elementabes del uso corrects de determanadas hema-
micnias,

= Conecer wn vocabularie bisico del temn (nombre de las berramientas ¥
su aplicocion concrela; punzin —+ puszar, lima —* Hmar.. )

- Alguiric pociones elementales del uso de ks diferentes wiensilios de
medids (plantillng, regla. Cinta métrica) ¥ 39 aplicacidn a b resobucidn
abe problemas seclllos.

- Adbquiris hibitos concretos que comtribuyan a la conservacitn del medio
nmbienle,

= Adaptaciin de los movimicntos de las manos, dedes ¥ nsofiecas 2l mane-
jo de hermmienizs.

= Fjercickes de monid]e gque proporcionan destrea,

- Lograr ¢l mayor ncereamiento pasble al mundo laborl, trabajando kibi-
s dhes

sPuntuzlidsd — primas de puntialidad
«(rden v disclpling (uso de ropa sdecundn, mpidez y sikscio oo el
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camben de ropal
*Respeto o compafenos,
=Beapoasabilidad,
=Ciusko por ] trabajo.
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AGRUPAMIENTOS






MATEMATICAS, DIVERSIDAD
¥ AGRUPAMIENTOS, UNA PROPUESTA
DE TRABAIO Y REFLEXION

Frimcisen Rodrigues Alcintams *

Esla experiencia & Inio de 1 reflexitn continmada sobre o] Irabajo an
el aula gae ha ido evolucionando hacla i prictica gue con la imgpdicacion
¥ panicipacidn de los alumnos, distibaidos v agrupados de diferenies
maneras, peomits dar respoestas al fracaso eseolas,

1. Apuntes para la reflexion

Tras lnrgos afos de experiencia como docente mi forma de pensar y
actuar ha ido evolucionaicdo hocia una peiclics menos reproducton v mis
natdaama, Las decigsiones en tomo o obmo A ooud trabajar con los alummnog
ha ide paulatinamente orentindose hacia un trabiago en el anka donde el
compromiss ¥ 1a responaohilidad del profesor y bos alumais se by coaver
ticde en algo includible en of desarolin de los procesos de ensefianza-
apreilizaje,

Clonstatar afin fras afic el alio indice de fracaso escolar A e prisdu-
cia en la asigralura de matemdiicas, que rondsba generabmseinte enin: ol 80
S0% de suspensos, fue la dura renfidad que me: ewd iremediahlemente n
interrogarme y R con algunes compaiens los dsdss. malestar e
inquictudes que estn realidad me suscitaba,

iF'or qué mis ahumnos suspenden tanto 7, fse dusante un tlempae el inte-
ragants en forma el cual pode i evolucionando hacla en modebo docente
demde: Ia explicacidn y comprensidn ds o ques acoirin en el auln s tomd
imgrescindible. Esto me parmilia ir adguiriendo un saber pedagibgicn dal
que carecis en mi formscidn por estar ésta eminentemente centrada ea un
saber cienifico, las ciencias exactas. Fui siende consciens que daminar

'_I!|.lE.3. Salvafor Allenk: {Fuenlahrada),
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lis conocimientos del drea me servia pora poco! llevar & cabo wnas clases
magistrabes donde 13 tonsmiside de wnos conbenidos na me walgia dequn-
siado eafucrzo, pero gue en ningiin caso erfan La garantia de ensefar

i eae senlide, In divessidad en el nivel de compsimaentos feealgo gue
patilatinaments ful descubriends. Entendi que frecuentemente ¢l profesor
trabaja con un ahumno medio, con Ui alumno tipo gue B0 exisle, Asl com-
prendi gue como primer paso parm dor respuesta &l fracaso escolar hay que
endender que hay tantos niveles de conocimsento comeo alumnos hay en el
auln v actusr en consecuencia. Bl madelo logocéntrico o la clase magisiral
comn madebs docente exclusivo desemboca en unn uniformidad engafioss
e ms Tleva a olvidar cuestiones que coma docentes an podemas o vidar:
s |n adaptackin a s diversidad,

& Jg estimulacidn entre distinins formas de apsender,

» | syuaida entre los mismaos alunnos -porgue el conncimicnio oo proviens
gilo del profesor:, v 1a inmeduccidn de cambios anbe ks dificultades gue
van surgiendo.

Porgue exa fale uniformidnd, gue & menado se quiere buscar ¥ man-
bener commo sea, nos Heva o emender y vivir of (racaso escalar comp algo
incvitable, como &80 que nos o5 impuesio por faclores ajess 2 nacsi
wvoluntad v que, por 1o tano, no es de ruestm competescia profesional. La
politica educativa de la Administracién y el comexto sociculiural del gue
proceden y en el que viven mesios alumnos son dnthitos que en In aclua-
lidad casi siempne se ideniifican come instancias responsables del Tracaso
escalor,

Factores gque forman parte la mayora de las veces de los argumentos
gue esgrimimos parm seguir con prkcticas docentes inmovilistas ¢ fiagadl-
darins, "¥o no bajo ¢l nivel porque perjudicaria n los alamnos més capa-
ces”, “no estoy preparsdo para dar respucsa a los diferentes niveles que
lengo en clase™, “es que los podres no sabieh, W g2 preocip. asl no se
puede hacer nada”, “pars gué tenet & chicos que oo quieren estor en clise
dos aftos mis escolarizados sino les v o fervir par noda”, son rases que
nacen de la Trostracion, del querer lacerlo hien afio tras alio y conslatar
que st esfuerse sirvve pasn poco, Esto no significa que o [rackso esco-
lar no prescupe, 1o qoe guiens sefialar @ qUE 0 veCEs CCmOS & l error de
pensar que lenemos pocd o Knguna autonomia ¥ decisidn pard ilar pes-
puesta al fracaso escolor,
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Poe ello, ¥ con Ia finme creencia en qoe s eosas pueden ser de sim
mamers, comence o trabajar én el aula con unn metedologia activa que a
pautis de Jo participacitn e implicacién de bos alamnas en los procesos de
enefanza-aprendizage posibilitac:

&) Dar vespuesta al fracaso escolar y la conflictividid en el aula,

b} Favorecer una énsefanza consfriscliva y comprensiva gue respedars la
sigulnridad de cada alammo.

ch Favorecer In colaboracidn entre ol alomnado ensefiindoles bns ventajas
& inconvenienies el irabajo en grupo.

Propuests de trabajo que tene coma cje veriebrador el agnipamienio
de fos nlumnos. Un tipa de ngrupambento heferogéneo con alumnos de dis-
tinto mivel, que suche ser el més frecucinte, ¥ que se baso en ks ensefianza
tutorsda. ¥ un tipa de agrupaimiento homogéneo para favorecer L profun-
dizacitn de los temos en el caso de algunas alemnos, In comsalidacidn de
conocimientos en minos, ¥ 1a adguisicidn de log sbjetives minimos para los
restinles.

2. Los principios y erlilerios de agrupamiento: un modelo abierto

Antes de pusar o describis brevemente la experiencia voy » explicar
aes los erilerios y principios orentadoses para llevar a caby los ngrupa-
TS T

£ Cibmn agrapar a los alumnos para conseguir uno muvor calidad en ko
procesos de ensehanza-aprendizaje? Bs una prezumta que me lleva a tenet
que clarificar qué criterlo o criterios vamos a seleccionar Para agrupar a
los aburmaos. § Deben aplicarse los criterios de forma inflexible v nutoms-
tica? (Oué principios bisicos orientan las decisiones en tomo a los ApTy-
pamisnios?

Cuando un profesor coméenza o irabajor con an grupo no Hene ningin
referente que justifique el disefio "o pien” de la préctica en el auala, Por
ello, el primer eriterio que puede utilizarse para realizar los ngroparmdentos
% el nivel de conocimientos. Ertiendo gue los canccinientos previos gues
poses ¢l whanno son herramientis que neceslia pars relizar alzunas tare-
a5 de aprendizsje. Dar por supucsto gue el alumno posee wnos determing.
dos concimientos porque ha cansado uncs programas shes aateriores o
alga gue & memwdo desmiente a realided. Pero, ademds, esio tiene unas
COnscowenciis penosas para aguellos olumnos con un historial de fracases
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que afko trs aie tenen que enfrentarse & un proceso de aprendizaje andoo.
¥ muchas veces, burmillante

Pasteriormenie ¥ 0 medids que coanaieaince 3 conocsmds ¥ a tmbajar,
eate criterio de agrapamienia se complementan con otros, Lo aclilud hacia
In furea ¥ el grapo clase es uno de ellos. Un alumio que no estd integrado
en un grupo diffcilmene podri realizar el apeendizaje con &xito, Las for-
mas de ser y estar de cada alumms &2 algo que no podemos obyiar en el
mimmento de trabajar en grope. Un alumnes gue 22 siente rechzado por oo
o varios alumnes, o que rivaliza con oine alumng, son siuaciones que sie-
len penerar apresividad ¥ nialestar en el auln, ¥ que con i agrupaimienios
podemas evilar,

Ln aptituc intelectoal es tambin otro criterio que se compleménta con
bos pmleriores. Y digo s complemeid porgue resubia complicdo sitar a
los alumons en grupos homogénecs en funcidn de ns capacidades mielec-
funles =im bener @it cuents ningdn ciro facior, Ademds de que resolla com-
plejo determinar la ndurabesa v caracicristicas de esns capacidades,

Por iltimo, seftalar que estos eritedos no se aplican de forma rigida y
nulenmditicn, Uno de bos rasgos que caracterizan que et forma de trabajar
en el auls 5 que se pencran unos procesos die enschiaza-aprendizoje donde
la impredecibilidad ¥ |2 complejidad de In accitn no pueds ohviarse, exige
ahordsr bos imprevistos ¥ reflexionar sobie las dificubisdes que van sur-
gicnda,

En este senlido, ln pacticipacitn ¢ inplicaciin ds os alumnas en 1.
as conjuntas ¥ de ukorizacidn & través dde bog agnipamientos no o8 un pro-
cesn ficil de Uevar a cabo. Es frecuents gue los abumnes exhiban resisien-
gia, Dejar de sor recephores pasivos de conlensdos para pasar & ser agenles
e su propko aprendizaje, compartiendo la responsabilided de bo gue suce-
de en el nulz con el profesar y el resto de sus compafiercs, no poeds enten-
derse como algo ya dado, o5 una condicidn posible que ambifn hay que
cuidar y atendzr.

Ademds, irabajar con los abumnes exige al profesor otras habilidades y
destrezns que o e redueen al dominie de unod contenidos y ninas de
cardeter téenico. Bsta forma de trabagar pone de manifiesto la complejidad
cle ensefiar ¥ ag]mnd.a,r caando pmﬁr.m-r ¥ alnnos CHmpArten ¥ se nespons
sabillzan de [as tarens que le son propias, porque el profesor deja de sar la
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sutoridad que impone qué ¥ ebmo bay que aprender, ¥ el alumno dejn de
520 UM niimern que doming o no unos determinndos contenidos ¥ acepta lo
gue &l profesor decide. La comunscacidn entre los alumnes, ¥ entre Sstos
¥ el profesor se realiza a través de unn clima doade T diversidad de for-
mas de ser, eslar ¥ pendar dilerentes se manifiesian irremedisblemente,
porgue el irabajo en grapo favorscs procesos de relacidn interpersanal que
s permite monifestamos mds como Semds,

En sinieais, destacarfa tres principios ofentadoses de la prictica en o

T

a) La paricipacidn y la corresponsabilidac de iodos oz micmbres del
grupa on bos procesaes de ensefianze-aprendizaje,

b) El curriculum entendido como sgente de socializscidn y ooapemcidn
fundamemal,

€3 El desarrollo cumicular a través de los agrupamientos como modelo goe
atienche no sdlko a los resultados sino también  los procesos.

Advestir gue lengo Ia posibilidad 8= iabajar con el mizmo grupo de
abumros durfme varos cursos,

4. Desarrallo de la experkencia

La expericncia que paso a exponer es, coma he dicho anteriormenie, el
resuliada de Ty reflexidn sobwe mi propda préctica docence,

Lo primero que hago a principios de curan o8 reantrine con el grapo de
nlumngs ¥ conseisuar con ellos la cxperiencin hecidndoles ver las venta-
pas que puede reportarles, no importa perder ol gunas clases con ellos pam
tratar g serie de temas, fundamentalmente los relacionados con metedo-
logia, evalanciin y recuperacitn

Posteriormente se eloborn unn prachs indcial que me indica el nivel
aproximade de conocimientos previos mimimos de matemdticas de e
alumna, Br eeta prueha inicinl se detecta que las diferencias en esie aspec-
o entre los alumnos son aldsmales, de alumnos que pricticamenie no
dominnan 138 operaciones elementnles, 8 olros (los menos) que posesn nivel
alto

Con el resultado de esta prusba inicial que facilita sdentificar Jos slim-
nas cayo nivel no llegs a os minimos necesarios, elabors trabajos de récu-
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perucién y gropos de alumnos taielados por wi alumne de nivel sipecor
para gue adguiricran Io mis ripidamenie posible el nivel adecundo.

Ui vez hecho esio estableren lis dos tipos de agrupamicatos:

El heterogénen al inicio y durante ¢l desarmflo de los blogues de con-
tenidos v &l homogénes ol Analizar el blogue.

Lm0 s tmbajn con el primes tipo de ggnapamientos?.

Al principbe de clase se le entregs a los alummos una ficha de cusstio-
med y cjercicios que ellos por graped, de 4 o 5 alumnos, lienen que iaba-
jar. Bl profasor paseando por |n chase se constiluye en un mem orientadon
de bos grupos, uns vez terminmla L ficha, un portavos del grupo, que varin
de e sesiones @ atras ¥ que sdke en casos may excepeionabes hin de reci
er en el alimme de mayor mivel, expone las conclusiones o la que ha le-
gudi g0 prapo v son debatidas por el meslo de gpos, especificando sus
comclusiones ¥ discrepancias. Bl profeses al fnal de In clase haoe wn res-
mea di 3 misma,

JOed ae pretende con este Hpo de agrupanientos .

Favarecer In celaboracian dentro del grupo de alumnos, estimular ks
panicipaciin y eliminar los prejuicios que muchos yeoss thanen algunos,
s Jos chicos y chiens que e Lienen un nivel de compelencia curricular
minimas suelen mostrarse inscguros v maniliestan una falla de conliumza
en & mismos gue impide In participacin en las tancas ¥ diliculta sa apren-
dizaje.

Ao larpo del curso ¥ a medida que nos vamaos conaciends desde s
pemspectivas ademds de la puramente scadémica: formas de irmbajar, per-
sonabidad v candcler de unos ¥ olros, circunstancias personakes, eic, Ios
grupos van vatlando en su composicida, pro mamenisndo sengpre wne
helerogencidad on cunndo & conoCimMienios,

El olro tipo de agnipamientos e al igual que &l onletier, en grupos de
4 ¢ 5 alumpos lo mis bomogénecs posibles en cuanto a conocimicnlos, de
0] manera que & pusda profundizar en algunos, montener conacimicmos
en oiros & intentar gue el resko adguiern los conocimientos minimeos nece-
sarios, esle Upo de nenepamicaios suele hacerse coma he dicho anterior-
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MENSE Lna ez termassds uns unidad didéctica. Al mismo tempo que me
permite conocer ¥ valkorar bn evolucidn en ol aprendizaje realizado o bos
afuminas.

4. Resultados-Evaluacitn

Normalmente durante el primer curso v al principlo del mismo los
resuliados son bastante pesimistns va que a los alumnes les cuesta Irabajo
aduptarse al sistema, No estdn acostumbrados o trabajar en ETApD, ¥ En
muchos casos el escdndalo que se origing en clase me hoce dedar quiz ¢l
cnming elegidi sea el iddneo. Pero desde la rasponsubilidad v el respedo
que me mspiran mi trabajo y hos alumnos aos vamos adaplando 8 esta
aucva forma de tmbajar. Como ya sefiald lengo oportunidad de elegir al
Fdsmo grupo de alumans en los cursos siguientes lo qee facilita que estns
procesis lentos peso ensiquecedores den sus Frsios. Bn esie seitido es sig-
mificative comw Jos alumnes que rienen asumida l ides proconcebida de
su fracasn, van compeobando que pueden aprender conocimientos nuevas,

4. Conclusiones

Par terminar sefialar ana serie de reflexiones que o modo de concbu-
sidn van a permitir compeander mejor 1a progisestn de Erabaje presemiada,

Endiendo que esia fornia de irabajor se encigqueceria notablemente a tri-
wis de la actuscain colegiada que implique en la propuesta al ejuipo
docente, o al menos 4 los profesores dal drea.

st facilitaria proceses de coordinacidn, debate v reflexidn comjunia
can el reste de compafierns. Aspedio clave para aprender noevas cosas
sobre Las que seguir reflexionando, En esle casn, oz AETUELINTEN S Como
lorma de trabajar en ¢l aula pars dar respuceta ol fracaso escolar -teniends
en coentn |a diverasdsd consustancial @ un propo- exige aender a Tns difl-
cullades que van surgiendo, analizar los dxitos conssguidos, modificar ¥
Conjuger Jos crifesios de agrupamdentos en fencitn de exa diversidad gie
o puede encasillarse, ¥ crear materiabes adagtados al Erup,

£Cdmo implicar a los componentes del Seminarie del drea parn traba-
jar conjunta ¥ coordinadamente? (Como podemos fmplicar o los mdam.
bros del equips pedagdgico del grapo pars desomrollar un pavects comiin
fque nos permita dar respucsias aoidaomas v colegladas al fracaso oooolar)
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(Es la altermativa de los agrupamicmos la mids sdecuada o habeia gue
soguir experimealzndo ¥ reflexionanda en oo p olras dimensiones curri-
culares?

Son intemogantes que plenso son un punio de panida para segoir mejo-
runchy nuestng quehacer en el aula, posgue ante ol focose escolar no bay
pricticas infalibles,
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ALTERNATIVA AL AGRUPAMIENTO
DE ALUMNOS/AS DE 2° DE E.5.0.

Dimas A, Rodripue: Perdomy *

1. Introduccidn

Los Bquipos Educativos del Primer Ciclo de ESO y o Departaments
de Orsentacidn del TES Alames de Getafe, hemos venido detectandn un
nimern considershle de alumnosias con un referente carmicuksr muy por
debajo del nivel en el que se encuentesn, principalmenie del segundi curso
de |n Blducacidn Secundaria Obligatocia (ESO),

Drebido n esto, al elevadn nimers de alumnos P grupe (33734 de
i, I falta de motvacion e inferds, los malos hiblions de csiudi ¥ ira-
bajo, ¥ en algunos casos kn no colaboeacisn de la familia con el Centro, ¢
graik de contlictividad ha ide en sumento. Deteatados los alumnosias que
retinen algunas, o todas los coraciersticas resediaclas (20 enire 1° y 72°
cursid hemos mtentado agquelias medidas de stencidn 2 diversidad que
estaban al alcance de nuesims posibitidndes: sctividades de apovo, de
refuerzo, adaplaciones individuales poco significativas y pequediog pro.
grames de habilidades sociales, pero log resultados han sido poco satisfac-
Horios

Por 1ade elio nos hemos planendo, durante el Ieesente sursn, encon.
trat’ abras fdrmulas para dar respuesta o nuesiros alumnosfs, Dhespids de
trabajar y estudiar sobre texios y cxperiencias de agrapamisnios Mexilsles,
erefamos haber encontrade In solucién a esta problemsdtica. Nada mis ejos
ik Ia realidad, va que doda la estracturs ¥ organizacicn de suestro Centrs,
ha sido invishle wde 1o que nos habfamos propueste. Hemos voelo a
empezar, pero alwra trabajands ¢ intestando eliminar o ssumir bos incen-
venientes que s= nos habinn presentndo,

* Cirisniadie el LES, *Alames™ de Cietake. Mulrid
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2. Punto de partica

Asi, ko primers que analizamos fue en qué reas o matering PIESIIOS
alumnos no alcanzaban bos objetivas ¥ cufl ors el referente csrricular del
aluminoda en cndn una de éstas. Los resultados han sido bos esperdos y. lng
firens que trabajarcmos serdn Lengua Castellana v Literatura,
Malemiticas, Idioma (Inglés) y Clencins Sociales, Las profesoms de estas
drens quee se han implicado cn el proyecto ya se encuentnm fealizando
junto con sus Departamentos, b gue serd Is programacitn fafa este goapo
experimental

Hasia este momeno, coma bemos apuado anteriormente, hay 20
alumnos’as propuestos, de os cunles 14 son de 2° curso y 6 de 17 curso.
De ellos sebeccionaremas s6lo 15 para formar ¢l grape experimental, ate-
nididonas principalmente a su referente curricular, al riesgo de abansan
y & la dificullzd que presenten en los ewatne dreas propuesiis, Cibe [ posi-
hilidad de incluir algin alunmo inmigrante noeste grupos gl asl ko eshima-
r g0 Equipo Educativo v el Departamento de Oricatacidn, ya qee gon-
ralmente pasticipan del Programa de Educaciin Compensalona.

Paru supetar I dificultad de la estrectura y organizacata, hemos: fijado
an horario por los tres grapos de 2° de ES.0. previsios para ¢l curso
984, Exlos contarén con una ratio de 28 alumnosfas, de los caabes 5 de
cada suln pertenccerin 3l gupo expenmental, el cual en ningin momento
superari el ndmero de 13,

L distribicién borariz no plantea seios inconvenienles 5 e mantie-
rie 1a allernancin entre las dreas a trabajar, &stas deberdn imparticse én ka
misma [ranja horasia y en Ins primeras horas de In jornada escelar, es decir,
mientras los prapos de referencia reciben 3 de las dreas -Matemsdlicas,
Snciales & Inglés-, los alumnos del grupo experimental estardn on o firea
dez Lengua Castzllama v a5 sucesivaments,

Adernds, dados Tos resuliados obtenidos tonte i Lengaa Cosiellana,
coma en Tnglés, previe informe psicopedagdglen y permiso al Servicio de
Inspeccidn Eduwcativa, este grupo & alumnes en el momento £0 que sus
compaficroains asistan & la Optative de 2° Idioma (Francés(Alemin), ind-
bajord Técnicas de Trobnje Intelectural, Habilidades Sociales, elc.
{Actualmente el progeama de cala aflernativa a la oplativa estl desam-
Hanchisel
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El mimero do loras semanales de un alumno en el grupo experimen-
tal, serd de 14, las restantes las realizand con su grupo de referencin. A su
ver el profesorado que linpana clases weste propo mankendrd wna reunidn
semanal, parm llevar las propusslss necesarias al resto del Bgulpo
Edueativo de 2%y recoger las sugerencias de mejora o revisian de o2ms
adurnos parn incleirlos ea csie Prograns,

Ot de nuestras intenciones, e gue esios alumnosfas wengan dos -
resfas, el de su grupa de referencia (AB,C} y el del gropo experimental,
gac serd un profesoesa del Departamento de Orientechon que 4 0 ver seni
fpien imparts In alticmativa antes mencionada,

Con este agrupaimeento prebendemos avudar o consegulr, de una mpng-
ra ks eficie v safisfacionia, los mismos objelivos gue nos hemos pro-
pecsto para ¢l Primer Ciclo de In Educacidn Scoundana Obligatoria
(ESO).

Mo irtames de realizar un curncolo alternativo, inlentamos lograr ¢l
mayor cquilibeio posible entre la comprensividad v daversidad, teniendo
sicmpre en cuenta los principios de normalizacian y personalizaciin. Eso
nod llevard o un cambio de metodologia, que implicard dejar de trahajar
can wn Gnico modelo didaction, es decir, no podemos trabagar e esie
Erupo questienddo gue tdos apresdan o mizmo y de idénlica manera,

Para que un alumnoda pueda pertenecer o este grupo experimental
deberemos contar desde el principio con la aulorizacidn v conformidg de
bas Famalias. Parp elbe, al final del presente curso smanlendremaes. una rou-
nitm informativa tanta con los padres, como con ks propios alums, que
lvan cle estar dispuestos & participar en esta experiencin

Hasia ahorn sdle podemos adelantar unns kdeas muy generabos de o
que £5 ¥ scrd nuestrn experiencia, Nos cabe In satisfaccion que nuestra pro-
reesta b sido bicn acogida por todos aquellas a bos qus 55k hemos coma-
nicado. Ha sido aprobada por unanimidad en la Comdsidn de Coonldinacidn
Pedugégica, Claustro y Conseo Escolar del Institulo,

Somos coscknles que estas Tomodns de Leganéa han aido ideadas
para cominicar experiencias realizadas v ka nuestrn esti empezando su
ordedum. Lo dnico que pretendemos o5 comunicar a olros coampadienas
qQue siemnpee existe uns posibificdad parn das respuesto @ los problemas que
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nog planicen mocstios alompoes,
3. Requisitos

= Bl horario de ks tres prupos previsios parn el cursa | 998099, no podes
realizarss en ¢l programa informdtioe (genersdor de hosarios), sing qus
guedard establecido desde que este proyecio esié aprobado,

+ Bste Proyecto estard coordinado por ef Departamento de Crentacicn,

* El profesorade implicock: en este proyecto sard voluntario, participando
a su vex en el desarmollo ¥ puesta en funckonamiento del progmma,

* La seleccidn de los alumanos pars formar grapo flexible serd por su rafe-
renle curmiculan, o superando en otngin momento el mimere de 15 en el
aula, padiendo ser alummnos de 1* que pazan o2% o epetidores,

* Un wtor especifice (profesor del Depanansento g Orientacion para cl
o s uonta del grupo de referencia,

= El grupo flexible estard formade generalmeame por el mismo nimero de
abwmis e ol grspo de 27

« Adaptacidn del curticulo em Ins drens yho maleriog del gripo.

* Las dreas a impantir en esle gropo secin: Lengua Castellana y Litemtura
{3 horas), Materndticas {3 horas), Lengun Extranjera (3 hars) ¥ Cieneias
Socindes {3 horas).

= Rewinlda quancesal del Equipe Educativo del grupa, Debido o ello ze
reservart nnn hora de rewnidn conjunla senanal en su horarko, de las coa-
biz wid cataid dedicada o In elaboracidn de materinl especifeon, reumones
de padres, svalnacidn ¥ seguimiento de jos dumne.

« Bl cambie inetodoldégion, implicani dejar de trabajar con wn dnice msle-
io didicticn, No pedemas tmbajar en esie grupo queriendo que iodos
aprendan [0 misme v de idéntken mover gue los del grupo de referencin,
(Centrarse més en Procedimientos ¥ Actilides).

= Planteamisnio coatimio de Actividades de Refusmzo-Apoye-Amplizcian,

 Coherencin on los programias, partic de i que el alumnada s capaz de
rendiar,

« Contemplar este Froyecto en of BEC, PC.C, ¥ en el Plan Avual del
Trepartnmenn de Origntaciin,

4. Lineas metodoldglcas comunes
Entendemos que In melsdologia o desarnellar con o8 alumaos debe

suwslentirae en 105 sipuienies principios;
* Importanpcia de by intersecidn social ¥ del lenguaje en la acki vidsd edu-
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* Crear un ambiernle que [avarezca In interaccidn-comunecacidn de peofe-
saves y nlheminos en la actividsd del centmo y del aula, ne circunscrit g
aibo @ aspectos formales o informativos. gine amblén a agquelios otros
miis infrmales v soclo-afectivios.

* Didlogo, debate, confrontncidn de ideas e hipdlesis sarin bos ejes de cual.
gquier plosteamiznio mweidelipicn que se realice.

* Considerseidn de las ideasleoncepesones previas de los alumaog, en sin-
tonia cim s inlereses renbes, ndecuando el nivel de molivacidn y dis-
Inrcia enire of muevo contenids que s propons ¥ 108 cagueimnas de cono-
cimdentc de que disponen, serin reguisins para B consecucidn de apren-
dizajes significativos,

= Wilizacion adecuada de diversidad de recarsos v medics diddcticos,

* Organdzacidn espacial del aula, que facilite las inferacciones y se sdecise
al tipo de actividades programsdas. Organizacidn del empo en conso-
maria con los distintos ritmes de aprendizaje de estos alumnios, qoe per-
mits Ia ablemancia de dpes diferentes de actividad,

* Protagonisme del alumng en kos procesos de ensefianza-aprendizaje v
toma de decisiones en relacién con sus carsclerislicas personales, intere-
=5 v mecesilades.

* Interpretacicn del profesor como mdembrg de un equipo docents que -
baja de forma cooperativa y solibaria en s planificackan v desarrolio de
st activided didictica, pars faciline bos aprendizajes de sos alumnos,

5. Evaluacidn y seguimionto

Pretendemos con ln evaluacién y el seguimiento los sigulentes abjesi-
vos:
* Dredectar y corregir ko problemas gue se vayan produciendo en e desa-
rrollo dil Programi.
* Adecyar progresivamente ¢ Programp a las necesidades del Instinga,
* Servir de punto de partida pars “otea forma™ de atencidn a ba diversida,

Criterios:
- Eficacia: mimero de alomoes del gropo gue han mejorado o su rerbi-
muicnio.
- Satistuccidn: de alumnos, profesores v fnmilias

- Congrisancia: colierencia con ks principios patcopedagépicos del BE.C.
¥ el POLC,
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Tilicadones:

. Coordinacidn del Equipo Educativo-Depariameno de Orientacion-
Jefatura de Bstadios,

- Protagonizma ¥ responsabilicad del alumnofa.

- Participacicn de la Comunidad Edueativa,

- Puesta en préctica de lo evaluncion continua ¢ individealizadi

Tempombizacidn

- BEziablecer mensunbmente una revigidn de los objetivod propucsios, ques
permita modificar cunbquicr aspecin desfuvorable, on el mepor b
positde.

G, A& modo de conclusldn

Esn experiencia ea el resultado del trabajo v In reflexicn realizados
duramte este cursn, Todo ko que nos habiamos propeesio desde un prine-
pio 1o tvimos que rechazar pues o propia estroctisa y organizacion del
Institwo me noe bo sconsejaban, Tenfamos que empezar por analizar ¥
imdiftear esios dos elemented, conciliindolos de manzra que no solo oo
fuernn un obsticulo, sing qua se convirtieran en factones Militadores de
st alemativi

Es cherto que al planteimis cdmo agnipar o estos abamnos parm alcan-
zar los objelivis marcados, no tomamos comna referencin ningin redelo
de agrepacian, Io dnico que tendames clano em In fnalidad que pretendia-
mios. y I comviccitn e enconizar |a respuesta para stender 4 ln diversidad
y asf organizar ¢l nivel de 2* de la mancra mis iddnen ¥ coherenie: Gon
nueatrs iMenciones,

También es cierin que desde un pringipio nes enconleamos con reli-
cencing ¥ poaturas encontradas, feniémdonos que maniener fifmes ea nocs-
tras decisiones y explicar una v ot vez of fundamento ¥ 1as razones en
que nos basames para cambinr 2l tipo de organkzaciba escolar establecido.
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CON MUCHO GUSTO
COMPARTIENDO CULTURAS
A TRAVES DE LA GASTRONOMIA

Maria Jesils Sermamo Foleneela *

Presentacion

La lhegads de corrientes migratorias de los pafses del Tercer Mundo a
log paises desnrroHades -dadas las disras y penosas condiciones de vida cn
fque 5e ven sumidos la mayoria de la poblacidn-, b interecionalizacion e
interdependencia ccondmica en el panorama imernagional, la intercone-
xigin che la sociedades a través de los medics de comunicacisn y el prm-
yecio umificador en el que se ve inmersa Buropa han contribudo o reviis-
fizar el pluricuburalismo en miestia sociedsd

Realidid presente en meestro Colegio que cstd situado en el Centro de
Getafc (Madrid) en un barmio de nivel socioecondmice bajo que facilit
alquileres asequibdes. Por ello, progresivamente destde hace ocho afes se
han ido ascntado en el bardo una marida v variada poblacicn envigrange:
nartealricancs, iberosmericancs, v ciudndancs de bos Paives dal Este, que
datan al colegio ¥ i nuestro quehncer en las aulas de unas caracterfaticas

singulures

Estn renlicad nos llevd a desarvollar Is expeciencia que presentainos
brevemente o confinuacide, El mubliculivralismo presente en el C_F Ortiz
Echaglie de Getafe o5 objeto de stencitn en la cebebracida del din de la
Paz. Pero es conventente ndvertic que alender a la diversidad en nLsestn
colegio, ORTEZ BECHAGUE de Getafe, trasciende mds alld de cualiquiar
tema lransversal plasteado on la LO.G.SE y es un componeate cotidia-
oy en el cusricaibo escolar,

YR Ol Echapis:, Curse 9798, Geate, Madnd,
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Punto de partida: Motas para la mejor comprensian de la expe-
riencia

E! pluricularmlismo en nuesiro centro s presenta como una realidal
compleja, ante 1a cual no sc pecde permanecer pasivo o ajeno, ¥ en donde
cada colective £mico o cublurul presenia una forma de ser y estur o el
mundo diferente, ofreciendn distinios msgos de relacidn entre la escueka ¥

los pudres,

En términos generales vamoes a descubrir brevemente [0s rasgas ¥ oon-
diziones sociocubiurales, de bos gripos inds BUmernsos para contexiualizar
I experlencia.

NORTEAFRICANDS: Condickones econdmico-sociales bajas
Farnilias numernsas dorde el padre de familia lleva varios slios en Bspafia
y ha ido scercando poco a pooo a su lugar de residencia al resto de Jos
miembeos. Bn algunos casos sus hijes perienecen o diferentes 1miLjeres,
permaneciendo alguna de ellas en el hagar de procedencia. Bxisie poca par-
ticipacitn en b tarea edncativa de sus hijos. Un condicionante desfavore-
codor &5 &l sseaxe dominloe de auestra lengua, Significando que las muje-
res magrehies muaeatmn moyor dificultsd en el aprendizaje y dominiao de o
misma. Su religidn esté intrinsecamente unida a sus cosumbres diarias,
Negando algunas familias & rechozar To beca de comedor  por na estar
BEpUFGR qUE 52 raspels s negackin n iomar cerdo,

EGIFCI0S: Mivel socioculural alto. Bl nivel scondemico depende del
dinero que como becarios reciben para la realizacidn del doctorade o
eslipacialidad concreta, En todos nuestros cases o8 el padre el que fealiza
Ios estudios, La madre sucle tener también ulacion universitara y esca-
s domimo de nucstra lengan. Mantieaen buena rebacidn con los utores ¥
con el ceniro, Sus hijos iniclan la cscolaridad en &l ¥ su permanencia no
suele superar los tres cursns escolanes.

IBEROAMERICANOS: Existen dos grupos, El primero colngide con
lns caracierfstions socicculiurales del anderior, Bl segundo furnd parte de
In comisnte migratoaa con condiciones secioecsniinecas bajas y o0 algu-
nos casog de presunta ilegalidad en el pafs. Las costumbres estéin mis cer-
camns a s muesiras v ol idioma facilitn o priod uss oesjor infegracsin ¥
comuicacidn con Ins familis
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PAISES DEL ESTE: Nivel socioccondimico bajo, Su condlcitn de
EUTOPCOS PEFTULE Unn mejor asuncidn e dmegracidn de las costumbres da
restio pads, Su dificaltad: el idioma. A este respecin, existe corca de
THIESL contro we grupo de volumarcos que jmparien clise de aspafiol a
polacos @n una pormoguin. A lravés de Jos uboses o del irabajador social se
les informa de su exisiencin. Mantlenen wa buena relacisn con el centro
en bérrmines gercrales, Tienen gran inierfs en el conocimieno ¥ dominie
ded idioma, s esfuerzan en su comunicacidn a través de &), Es uno de los
colectivos mejor integrmdos en nuestio dmbido escolar,

OTRAS CULTURAS QUE COMPARTEN NUESTRO COLEGIO:
Chima, Cores, Sahara, gitans, No describlmes sus camcieristicas por repne-
sonar ung iminarin cscolar, Los coresnos estin poco tempo en Ia csoela
por el trabajo tempoml del padre. Los gilanos perienecen o una dnica Fmi-
IEa, fursque mumeroza. Los chings y coreanos tenen gran dificultsd con el
lenguaje.

El colegio acoge n sucesivos grupos de biclomusos que vienen con pro-
fesores de sus ciudades de arigen y a los que s presta las instalaciones
escolares, haciéndoles panfcipes de bos aconecimicntos pusiteales que s=
desarmillan en el colegio.

A medida gue ha ide ranscurriendo el Bempo, ¥ por las razoney anles
expuesias, el colegio ka ido scogiendo a una diversidad cubural amplia
giee prulatinamente aos hn empujado o tomoer conciencia de s compleji-
dod y problemdtica que esto implica, ¥ en consecuencla o fgue e profiesa-
radlo cambiara su achilud de rechazo o de pasividnd ante esta realidad, De
forma que en general cash 1odo e equips ha evolucionsdo hicia posicio.
namientos de mayor implicacidn. La confleencia de diferentes culiurs
genera que machos alumnos engan sering obsticulos para scceder al
cenocimicote &l posees un dominio escaso de ln bengua espafiola, Pero
aemis kos variados referentes cobturales ¥ los diferentes posibilidades v
condiciones socioccondmicas de los alumnos y sus familias s concretan
€N expectativas, demondas ¥ aspimcicnes con respecto o ln escoels, may
diferentes, ¥ si bicn existe un profesar dmbe dedicado a caltivar ln fengua
materna de ung de los grupos mids amplio de inmigrontes, bod nodeafrics-
naa; ¥ existe lambicn of anks de Compensatoria para facilitar y reforzar ka
adquisicidn de conocimientos en las dreas instrumentales; no es suficien-
e
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Fl trabaje y Ia vido en el centro nos haido demostrando o todo el pro-
fesorado |a necesidad de fomentar *el conocaniento del oo pam favore-
cer la aceptacidn del que no es coma yo.

Desde esta necesidad of C.F, Onie Echaghe ha ido abriendo lors pata
paar este conocimeento, La excusa puede ser ¢l XXV Aniversario del
cobegin, donde un experio nos habla a padees y masstros sobre el by de
Ia envigracitn en Getale. La semana cultural donde aprendamas o bocali-
zar diferentes paises, reconacer costumbees, medios de vida. O el din de [
Paz donde cada o intentamos buscar un rasgo que nos scerque mas, ¥ 5i
cabe noe permita manifestiar apestros sentimientos &2 acogida y denunciar
comporiamiente y actitudes de rechazo hacia o que c8 diferente y presen-
les en la sochedad ¥ en el colegio, a través de kos testimonios de alumpos
y padres.

A medida que este tipo de experiencias se ha ide desarollando o biés-
quedn de espacios de encuentro ¥ convivencia snire Ios colectivos presen-
te4 en ¢l colegio. Se ha ido consolidando, produciéndose un cambio de
actitind en el equipe docenle, siendo éstu mis inegradoes;

Desarrallo de la experiencia

Come ceda adin la Comisida de Culium del Colegis 52 rewnid para
idear chmo 1ba & ser tratacdo & din de la Paz, Los interroganles gue SUrgen
glhran en tormo & [2 inguietud presente en noesin lanes diania, Bsto s crear
espacios donde todos vayamos aprendiendo i copocemuos, mnnpn:nd:rnni
y respetarnas desde la sceptaciin de la diferencia. La preganta: jQué acti-
viduces, qué hechos significativos imprescindibles se realizan en todas las
cubturas’? Por primaria ¥ necesaria para su subsistencia, por la varicdad de
su rigueza y la cxpresidn dessu cultura, su clima, decidimas que nada
mejor para ahendar en o que somes que compartir Iy cemida tpica de
domde éramos cada uno,

Para zunar bocdas las actividedes se acufd un lemn: “Con Mucho
Custo™, con &l se querin atender o su doble significada, Bl prineso como
cxpresidn gererns del agrado con qae recibimes al otro. El segundo, invi-
tapide o pariicipar a lo comunidsd escolar de forma nctive con FUESInG: io7-
cer sentido, ef guste,

Decifido el lema, oigakeamos Ios sctividules:
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1* Una muesira gastrondmica de todos lox palscs ¥ ragiones goe confor-
, man puesten poblacidn escolar.
2 lnvitando a la parficipacite de los padres en la elabomeidn de bos pla-
ns

Para conscguir estn s convoos I CArta, & unn reunddn & los padres v
inadres de kas diferentes nacionalidades v regiones die Exparia, no olvide-
mos gue: Gelale, como muchis de los pueblos del Sor de Madrid, st for-
mado pof emigrantos de distintas regiones,

En I carta se explicaba el motivo de la reunicn v s les daba opeién &
que 51 no podian ngistir, pero estaban interesados en sy paricipaciin nos
dijeran, & través de sus hijos, el momento en s podrisn kablar con nosoe-
iros.

La propuesta que les dimos en la reunitn era que elaboramn el filato
de comida més tipico de su pafs o egidn parn calebrar con nosatros el Dia
o ln Pax, y una semana antes damos 1a recela escrita pira organizar la
mueesira gastrondmica ¥l gon libeo de las recelas,

La participacidn y la acogida a la propuesta foe mis alld e o E5peTa-
do. Los afumnas animaren a los padres que no ss habian engnnchado a esta
idde. & que colaborasen en In muestra can su comida tradicimal,

La presentacidn v elaboracidn de las pMlates fueron cobdados con esme-
ro, la abundancia de comida, somprepdeniermesnte inesperada pasa quitnes
infenidbanos canalizar la actividad.

£ Cdmao participaron nuestros alumnos?

L muestra gastrondmics lenda que ser algo TS Qe UM e compiar-
tir e comidas diferentes y cotidianas. ‘Todo el eolegin s ofganizd pam
buscar las diversas banderas de bos parses ¥ [egiones represenisxdas. A cady
curso se e asigno un pals. Se elaboraron banderas ¥ handerines apue adoe.
markan lo exposicitn,

El grupo de los mayores confecciond ¢f Gran libeo da 125 recetas, bus-
camdo en propagandas comercinbes los produsctos con los quse estaban els.
borados. Bl primer ciclo de primaria se encargt de hacer carelss con los
tembics de los platos ¥ de los padses a los que pertenccdan. Durants tods
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la semana, cada clase irabago en icleder wna macels de cocing con eEpeCis
tan espaciales que noz nyudaran & sncinr noestra necesidnd de un cole mds
ey dba [z Ad ihrgiﬂl Gl g Iilsen, el e Becedas marz fn Poz.

Organizados los plates con el pombre en lengua vemicaka o identifi-
cadbos con |a banders de go pafs o regidn se realizd mma visita con todos s
alumnes pars ver las distinias comidas pressntadas a5 como b variedad
de eolorde y clores que s entremezclan en la axpecicidn,

Comn angamzar la degoslacion & |a coamida con las alumos nos [kewd
a difercoles planieamizntos,

Lo ideal era que todos puedieran comer de foema asportinea da log
diferentes plntes. Pero optarmos por designar detemmingedas comidas a ceda
cirsn lendendo en cuenta b edad o gue ihon difgides, cerlamene no es
los misme ef gusto de un niko de B, Infantil que ofro de pelmarda, o nten-

tarmws aMemar en bs medida que nos foe pesible cads plato con un posiee
o dulee.

En k& gran fiesia de la comida compartimes commendo, y cada oaor
estuve con sus alumnes degustarda no sdle In comida rsignnda sino la que
2l apoed, ratando asi de salvar que nadie se gquedacd sin comer o gue la
comida Hpica fuese lan exirafia para algunos que por desconocids al pala-
dar no les gustan,

Lis padres colabaradares ¥ bos maestros ainkats sa unieron a la ecini-
i,

Ln propucsia fue un éxlto ¥ wodos disfiueron conociendo y anboszan-
iy b varbedad de plates. Los alumnos de bos diferentes pafses 2o Sulicos
mids estimados con la acogida que wee su comida. A bos padres ¥ mace-
tros g2 les invibd o enssyar en casa ks plotos dindoles an libre de recetas
i reoopia lag comidas elaboradas.

For la tarde, wvines un e final que recogis el rabajo de wuna la
semana: se leyt un manifiesto por la paz ¥ cade curse cxpuso sureceta
imaginativa ¥ nos iniciamos un poco mis en el descubrimients de que
nucstras diferencizs nos habisn acercado o ser nills comprensives e ipaa-
leg.
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Conclusiones

La imtegracidn imercultural ex an procesa muy bl que se desirrolla
en i contexto diffcil donde las propuestas integradoras son cosloese de
ngtimir en todos ks miembros de In comunidad edacativa

Aungue 1 escueln trabaja las sctindes no racistas, su poder e trans-
formaciom choca con las actitudes no integradoras de algunas Familias v die
parie de muestry socisdad. Liepando a crear en dlgunns ocasiones situscio-
nes dle rechazo entre bos propios alumncs y sus familiores.

L esperanea en gue algin i el entendimients entre los preferentes
puetios ¥ cultiras de muestro planets se puede okeanzar, ha sido vislom-
brada-en ln actividad festiva que realizamos alrededor de by [Rsronomia
decacln padz. No es slo una experiencia, sino toda una forma de Irabajo,
una aciitud, gae ha cristalizado “Con mueche pusio™,

iNDICE DE RECETAS

PORTUGAL
Caocido a la ponugiesa

AUMANIA
Sarmale

BULSARIA
Pabsclingui

FRANCIA
Crispes

ITALIA
Espaguetiis a b sicilinng

CUB#&
Moros y Cristianos

EGIPTD
Kalasf
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COSTA RICA
Cojetn de lechs
Tortiias de maiz
Giallopinio

SANTO DOMINGD
Falelon e ptaLas

MEJICO
Pk

PERL
Pafatas a la Huanenino

MARRUECDS
W=amn

ESPAMNA

Pais Vasco; Bacalao a la vizealng
Acturias: Fabes con afmejas

Leén: Torialetn de Ledn

Sepovia: Corders nemio

Tortilka e palatas

Madrid: Calles f In madriledia

Taria de almendras

Castilla ln Mancha: Migns manchegas
Flores manchegas a la manera de mi obuela
Pisto sxanchego

Lamjos

Aundalucin: Gazpacho amdlaluz

iNDICE DE RECETAS PARA CONSEGUIR LA PAZ
RECETAS SABROSAS CON INGREDIENTES AMOROSOS FARA
DiAs ESPECIALES:

La Amdatad con ks Paz

La paella de = Paz

Faclla de la huerta con Bandad
Polaje de In Fax
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Cihotel de la Amistad

Toda nuesim Paz v Amor

Log tortelinis de 1o Paz

La vortilla che In Paz,

ArroE 4 la cubana

Cakdo de ln Paz

Cocido madeilefio de buenas mtcocsnes
Revechio de abrazos v becnas inbenclones
Tara del Amor

Postres injgualables

Postel de Ta Amistad

Pestre de frutas poara hacer amigaos
Recetas de la sonrisa

El plato sofidario

Tama de mzas unidas oon chocelane
Trartitn de naga

Becelas ura el Amor ¥ I Pa

El postre del Amor

La taria de |a Pax

Amisiad al imstanie

Fecar dal Pesddn

La tarta de la Pelididad

Helbmdo cle sabomnes para la Paz
Receta para ligar

Una meriendn diveriida

Recein mdglea

El helado de fa Paz

Pasted b 1n Aaiscad

La receta del Amor






LA EDUCACION FISICA,
VEHICULO PARA ERRADICAR
PREIUVICIOS CULTURALES

T Bxpisito Arandn *

B bosils Gommibey Febaollo *
b* Bepoila Herero Saxtre *
Ramie Ldper Ferndndez *
Tommds Fanilla Murifmes =

RESUMEN DE LA EXPERIENCIA

Con el roduje de algunos cursns de fonmacidn, expariencizs cofmparti-
das, ¥ deseos de colaborar en bn mejors v desarrolln de |a escuela, este
grupa de profesores de Educacion Fisica scordamos renlizar un proyecto
de trabajio que fusse operativo ¥ sobre todo, que respondiern a una deman-
tha social: educar en la toberancin v en el respein por las diferencias,

Bensamos que el Area de Educacidn Fisica, sicmpre motivanic para
nuesiros alimnasfos, jucga un papsl impartante en Ta educackdn en valo-
res, pueslo que a travds de los jueges, a misica y las danzas, Iy dramati-
Eagidn ¥ la expresidn corporal, los nifios ¥ nifing inician de forma lidica
diversos aprendizajes.

[icho  proyacto o llamames LA EDUCACION Fisica,
VEHICULO PARA ERRADICAR PREJUICIOS CULTURALES” cuyo
abjetivo global conskste en acercas o los alumnos y abumnas o otras culis-
ras ¥ vealidades buscando el entendimiemo y #f enriguecimiento personnl
¥ codeckivo,

El desarrolbo del proyecto girm en toma o tres ejes:
1. Juemaos de odras culiuras
Z. Danens de odras culiurs
3, Dramattzacitn y expresidn corparn

Somos conscientes de que el proveco &t ambicioso PoTgUeE queremos

"'_F'|1.IFLIIII'I:I-'= asparindstey en Frheacida Pluce



It pesar In ensefiznza dosde o divesibal

que s impligue en & desds ¢ profesorta tulor'a, profesoresfos cspecialis-
tag, madres v padres, 0N ¥ olros seciores sociales.

Es un hocho noestra carencia de medios y la necesidad que tenemos de
formarnos, pero mmbién s nucstro ohjetive sensibilizar & la sociedod de
la mecesidad de wna convivencia pacified, solidaria ¥ diferente, Creemos
que nuesiro sisiema educativo dene que mejorar ¥ profundizar oo el tema
de la diversidacd, pues ereemos que wna sociedacd e mis st coants mdis
y meejor atiende 3 sus minorias. Vamos a continuar trabajando en eske pro-
yecio, aungue hoy reconocemos que 0o todes s cermos aetin eensibali-
rados sobre la problemdiica social quee condleva “los prejuicios culturales”
Al princlpio nos encontramns bastante dobod pero din a dia son miis voces
las que se unen 2 fuestro gito “mejorar 1a escusly desde |2 diversidad™,

Hemos realizode al final del curso unas “Tornadas intercolivrales™,
donde mastmns ¥ companimes las actividades realizadas durante el
cursn 1907-98 entre los distintos colegios participantes. También l2mos
paicipada en la “Muoesira de Teatro en las aulas™ promovida por e
Avudamicnto par uso ¥ disfrute de lodos los vecimos de Getafe con gran
dxite de critien y pibdico.

S4la nog quedn difgimos 2 U madse, padre, profesor, profesors,
Amige, amiga pam decloie que en nuesing proyeclo ¥is i coeonimr Siem-
e un cepacio de respala, comprension y olerancia,

i5i s acercamos sepulremos sumonde!, pees ese s olre de neesiros
abetrvas,

1. JUSTIFICACION

(e ba inguictud de un grepo de maesteos especialistas en Educacion
Fisica amte el incremento de actiiudes recistos y xendfobas en nuesira
sociedad, ¥ o que es mds preocupanie, eplre puestres jivenes, surad el
proyectn que bajo el nombre de “LA EDUCACION FISICA, VEHICULO
PARA ERRADICAR PREIUICIOS CULTURALES", ha side sabvencio-
nade por la Consejerin de Boucacidn y Culum de In Comunidad de
ladrid en la Convocatora de ayadas & proyectes de ionovacién pedago-
glea para el curao 199708,

Con el rodaje de algonos curses de formackin, experiencias compart-
das, ¥ deseos de eolaborar en la mejora y desarrollo de ln escucla, esle
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gmipn de profesores de Educacsin Fisicn bn preteadido realizar un pro-
yects do irsbajo que faese operativo y sobre todo, que respondiera 8 una
demanda social; educar en la tolerancia v en el respeto por las dilerencias,

Pensumos que una de los caminos par evitar el desarolle de cstas
actitades ok, particndo del drea de Educacion Fisica, mostrar las veniajas
e uma culoura de b diversidad.

Pretendemas proponer sl alumnado una serse de actividades que per-
mitan, por us lade la itegracitn de las minorias culrales en el aula, v
por otre, ¢l reconccimiente ¥ valoracidin de las distintas culuras v reali-
dades por parte de txlos los alumnos, fvereciendn o) desacrolio de acti-
tudes de toloranci y respeto y buscondo el entendimicnio v enriguect-
rdeiile persanal v colechvo.

“Iragiineg que ne hay peises, no es difel baecerlo,
nardg por fa cial patar o mori ai mogpoco religide.
Imaging a teda la genge viviende s vids en pag.,
fmagima que no exisren posesiones, me pregumo o pledes.
que re exizlen i codicla ni bambre,

i henmanded de hombres,
drverging a foddn di gente compartienda todo of mmda...
Paedes decir que foy un safador, pero ho sov &l inico,
Edpere quee algrin dia re tes o sosotrms v ef mimids e v, "
[ Traduceidn de wn fragmento de “Imagine®” de Jolo Lennon)

2. AMBITO DE APLICACION

Laws centros en los que s ba llevado a cabo el proyecto durmnte el presen-
Ie curso sen el C.F JULID CORTAZAR de Getafe, ol C.F ENRIQUE
TIERNDC GALVAN de Getafe. el CF MAGERIT de Parla, cl C.P
ROSALIA DE CASTRO de Cetale y el C.F FRANCISOO DE QUEVE-
0 de Getafe.

4. DBJETIVOS
Partiendo de ln expresidn corporal v of jucge como via de andlisis de
it realidad, los alumnnos reflexionarin sobre los prejuicics propios ¥ colec-

lives rsspecio de otras culturas, de tal fonma que s desarollen actiudes
de toleErancin v respet,
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Asimismo, dada la sociedad en ba que vivimos, donde el medaviduabis-
mo y 3 infolerancia se percibe dia a dis, entendemes que |a acsplacion y
regpetn hocin Ins diferencias fisicas, e opinidn y nccidn tienen que ser un
heche en naestre iabajo diafe, Por estn raedn queremos valorar of capiri-
tu de colaboracitn antes que el de competicida,

Fara scr Liboes tenemos que aprereler a serresponsables en ¢l campli-
miento de las normes basicas de convivencia y nos enfgquecemas Hxdos
dando o conocer & los alumpos oiras realidades Ingilisticas, culbarabes y
anisticas difcrentes, para bo cuml promoveremos espacios de respeto, cont-
prensidn ¥ tolerncis, scepando by pluralidad como valor social ¥ procu.
randa el cambeo de actliudes y conducias necesasio para Wi convivencs
satisfactoria e e aula ¥ on ol grupe de smigos. Para ello, analizaremos las
ventajas ¢ inconvenientes di b pormas de organizacidn de la vida fumd-
lsar, ssenlar y social.

Deemenmos incelear en nuestros alumnes e hibio de expresar cofree-
taments el propio punts de vista respetando el de los demds. Nos educs
mos adguiriendo el hibilo de dscwlir y dehatir en un elima de diglogo y
maosirando una actitud de respeto ¥ comprenssén en relacidn con opinio-
nes distints de atms personas. Para tal fin, pretendemos desarrollar scli-
budes de weporidad ¥ confinmzs en relacion & uno mismo ¥ en relacitn al

PR
4. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

Para levar o cabo este proyecto, observamos desde el primser momen-
1o naestra necesidad de fosmackda, por lo cual, o lorgo de este io edco-
kar, los profescres implicados en esta experiencia, hemos realizado dos
curses de perfeccionamiento con. penenles especializados, uno sobre dra-
malizncitn ¥ expresidn corporal ¥ odro sobee danzas de otras culturas

Por otre lade, funcionamos como un grape de trabajo, con reonioncs
quincenakes, semonales, ¢ inclas diarias, para poner en comn las expe-
riencins propans ¥ planificar actividades a realizar,

Al comigren de |8 experiencia nos pusimes en conticto con diversss
UM ¥ aseciaciones relacionadas con el tema Iaterculiural {INTER-
MOM, INSTITUTO DE BSTUDIOS PARA AFRICA Y AMERICA
LATINA Y CARITAS ESPANOLAY, con el fin de solicitar ayuda. asess-
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muniente, materiales ¥ colaboracion en nuestro prayecto,

Agimizme, se han levado a cabo sctividades eonjuntas del profesos-
do eon madres v padres de los alumnes de Ins centros participantes en el
Proyecioe tales como aporiacidn de experiencias ¥ Conocimienios ¥ ool
boracicin en b puesia en prictica de ks actividades o realizag,

Hemnws procurade asimismo la participackin activa de bos nlumnes en
1a preparacidn de Ins nctivicades, lo gue se ha traducido en la invencitn de
&us prispeas obras de teatro, la confeccidn de raricles, decorsdon, vestuaro
J programaz de mano y In preparscidn y estudie de huz y sonido pars las
TSt ociomes.

El desarrallo del proyecto: “LA EDUCACION FISICA, VEHICULG
PARA ERRADICAR PREJUICIOS CULTURALES” gira eoteeno a fres
][

I Iuggos de olpas cultugss

Elfla profesora especialisin en el drea de Educacion Pisica ensedn
2 50 alumnmdo juegos de distintes coltuess con el ohpetivo final de
jugar ¥ divertime junto con los slumnosias de los demis contros pari-
cipantes en unas “Jornadas depotivas interculturales™

Estex implica una labar previa de recopilacicn de distintos jucgos 3
partir de diversa biblografia v del ssesoramienio ¥ mabteriales facili-
tados por diversas O,M.G.a ¥ asocinciones.

2. Dingas do gems cullurs

Cada prugo, nivel o ciclo de alumnos aprende mna danza jerpular
de un pas o culiura diferente.

3. Dinmaiizacid i |

Mediante fa representacion de obeas de teatro alusivas al fema ile
la Iolersncia v el respeto a oiras culturms. Previamente el alumnofs ba
desarrodlado un trubaje de deshinibicidn ¥ expresion corporal giee b hn
levado en algunos cases & inventar s propia obra ¥ I puesta en esce-
e de I maismn,

209



Kegenzar ln ensefhanz desde 1 flversidad

B edte sondido, en 2l mes de Mayo participamos en la “MUESTRA
DE TEATEO EM LAS AULAS" crganizado por ol Ayuntamicoto de
Gedofe, con la puestn en escenn de algunas de las obmas y danzas trabaja-
das en los distintos colegios. Asf, se presentaron en la Moestrn la obea
“Vieln, voels, mariposa”™ interpretada por todos los alenmes del Primer
Ciclo v algunas de lns danzas y canciones de otras calturas & carge de s
alumnos de BEducacidn Infantil, Segundo y Tercer Ciclos ded C.P. ENRI-
QUE TIERNO GALY AN, “Del Guemnibca al templo de 1o paz™ y “Cruédate,
el 25 tn casy” representadas por los slumnos de 5° y & dol CR FRAN-
CISCO DE QUEVEDO, y "Bl granjere™ mterpretadas por bos alamnes de
5° del P TULIO CORTAZAR.

Por oirir lado organizamos la “SEMANA INTERCULTURAL DE
TEATRO Y DANZAS DE OTRAS CULTURAS" del dia 18 al 22 de
Tunin, con la paiesta en comin de kas dangas y reprosefacionss leatrales
preparadas por cada grupo de alumaos de todos los centrs pankclpantes,

El programa de las actividedes de la “Semana Interculistal™ es el
sigudenie:

CICLO O NIVEL DANZAS ¥ CANCIONES | REPRESENTACIONES

TEATRALES
Hducnacidn s Capcion “Juguemos o | = “Voela, vucla, marips-
Infameil ¥ los indios" -
Primer Ciclo DANZAS « “E| patbio fee™
e Primaria « “Indo ex™ {Porlugal) « "Ly ralila presumida™
+ “B] carilldn de = "Lig preponeros”

Dunkerke” (Framcia) = “El cuerpo™
e “'Hiele salins™
{CHisamana)
= “Break mixer” [(Canadih
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CICLO O NIVEL{DANZAS Y CAMCIONES REPRESENTACIONES

TEATRALES
Segundo v » Cancicn “S5os un dngel, | = “Bl mercader de
Terear Ciclos w05 ma estrelln Vemecan'®
ol Primacia (Honduras) * "Familin de ricos v
DANZAS cpiislas”
* “Peguedin pudka" = “El mranjerg”
{Fraicin) =Dl Guerndca al tem-

* "Bl jutikile" (Honduras) | plo de 1 paz”
* Bl suefite” [Honduras) | = “Quédate, eon en o
» "Eive Mook fwo® Ccaxa"
{Canadi)
*# “Sikon Horehse Eouli
Mou™ [Sirtaki) - Cireip
* "Big Jhon™ {Canndé)
* “Taroniels napoditana™
(Italia}
* Break mixer" {Canadd)
* “Migun atick™ (Tarasl

Por altime, kos profesores especialistas en Educacion Disica TESpONSA-
bles del proyecto, hemas claborado wn anfeubks sobre nuettm proveclo
publicado en una revists especializada en Educacidn Fisica, ¥ bemos par-
ticipado coma ponentes en las “Formadas: Repensar la ensefianza dezde ln
diversidad" Hevada a cabo en ¢l CPR. de Legands,

5. IMPLICACION DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA EN EL PRO-
YECTO

En el proyecio estin imglicadas, por supuesto, sdemis de los alumnas,
el resio de los sectones que constituye In Comenidad Educativa:; profesn.
resfad tutores ¥ padres/madnes de nfumnos,

En lo que se refiere al resto del equipo docente, en algunos centros, la
mayoris del Claustio de profesores. apoyi con entusinsme &| proyecias, par-
ticipando en bas ponencias sohre Dnpeas de olrss culturss, asi coma inclu-
yendo los ohjetivos del proyecio en diversas setividades de G, comn el
Carnaval o el dia de I Paz. Par el contrario, en niros centros ki immplicacitn
del profesorado ha sike menor ya que no existe wna sensibilidad g miani-
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fizstn hocia los lemas de ategescion culoeal. Aun asi, en Seos dliinos cen-
tis praste del equipe docents ha oolaborado en el proyeclo intersamente, ¥
fes qpne 10 Jo han bech, 1o has valoeslo posdivansnie.

Almunas de Ins nctividades que se oo levado a cabo a lo largo del

cursn e los distintes centros son!

= Bn Camaval, cada grupo de alompesias S8 convirio, por o dia, en
nifios ¥ mifias de olras cubieas, ¥ junio con la sarding se quemanon: ade-
rnds, wezisages conles la intelerancio Bl dia de In Paz se cenird asie
curan en lemas inkercnlinrales.

= El din de ba Paz se cenlrd este curso en bamas ntercullurales.

= El dfa del libro cada ciclo trabajd sabee o libro de litsmabara infanti] ¥
juvenil coyva temdtica fuera B solidandad y e respeto die distintas elnias
¥ culturas.

Por ofre lalo, aprovechande la circunstancia de que algunos padres ¥
mabres de neestros alumnos necleron en distinlos paises, principalmente
de Thercamérics, se solicitd su enlaboracion, Hemaos & agradecer, espe-
cialmente su aporiaciin, paes el hocho de compantin con nosMms sus pro-
plas experencias poersonakes Tus especialmente enriguecesdor para -
trosfas alumnesing, 26 como para nosolros mismos. Alguno de clles ha
tenbdo incluse ln paciencia de enseflanos distintes danzas populares y can:
ciones de sus pafses &2 origen, usi coma proporcisnames distinto material
Tolkkwico.

o, COMCLUSIONES

Sommas conscienles que el proyecto 5 ambickesn pongue gquessmos que
=5 implique oo € desde o profesorfa tulon’s, profesoresiss aspecialislas,
madfres ¥ padres, OUN.GLS ¥ 0lros sectores sociales pues es neestro objefi-
v seasibilizar o la sociedad de la necesidad de unn convivencia pacifica
ealidarin ¥ diferente,

Dada I nmplited de provecto, lo valorsckin positiva del mismo por
parte de Tn Comanidad Educativa y poesto que no hemos podido desamo-
llar completamenie los tres apanizdas del mismo en el corss scioal, (con-
siclernmmos necesares fbajar mis profusdamenie los juegos de obms cul-
furas) coeemod opottunos 1o contimednd y desarrolle del proyecio para ol
prdximo ourso,
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Bl grupo de profesores tatores o cspecialistas en olras drens que han
participado en el proyecto ostd formado por:

C P ENRIQUE TIERNO GALVAN . GETAFE

ALVAREZ HERNAEZ, M* DOLORES; PEREZ LAZARD, ANA MY
ARRIBAS CALVO, INMACULADA; CALADAZA MARTENEZ, CON-
CEFCION; GUTIERREZ SANCHEZ, M* MILAGROS: LARA DELGA-
DO, MURIA; JIMEMNEZ JIMENEZ, ASCENSION: CENTENO
GARCIA, SAGRARID; SANTOS ESTERAN, JOSE PABLO: SALVA-
DOR NAVARRD, MATILDE; TORRES GONZALEZ, CONCEPCION

C.F ROSALIA DE CASTRO - GETAFE
PEREZ PEREZX, VALENTIN; JIMENEZ MAKTIN, M" TERESA:
PEREZ PALOMAR, TRINIDAD

C.P. FRANCISCO DE QUEVEDD - GETAFE
CAMPOS RECIO, FRANCISCO JOSE; GARCEA LOPEZ, M* VIC-
TORIA; RODRIGUEZ CANON, ANDRES

C.P MAGERIT - PARLA
VAZQUEZ SAMPER, M ROSA; GUINEA SORIA, M* CARMEN:
GARCIA MARTINEZ, M® CELESTINA

A todos ellos, gracias por s celaboracidn, sin la cual Hevar a cabo este
provecto no hubicrs sido posslle.
“Rueiio que Negard el din
e que log hondves se elevardn por encima de 1 mismos
¥ comprenderdn qure..,
estas hechos pong wWvir funites en bernpandad
Tordavia suefio qive Negard ef dia
en gue s Joar persorniar perdn
_Ii-l-E#-ﬂ'!'I'ﬂ-T ar &l condendale de prrﬁmlpﬁﬁ[q'd
oo hambve fespetard
ler dignivdnd de Ins personas
sirs revigd en cvende &l coler da s piel
Mianrtin Lather King
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8. OTRAS FUENTES DE INFORMACION

CARITAS ESPANOLA. ¢! San Bemando 99 bis 28015 Mlmelicl,
Teléfoma 91.431.02.80

INSTITUTO DE ESTUDIOS PARA AFRICA Y AMERICA LATINA.
Hermanos Garcla Mobbejas, 41, 82, 28037, Madrd Teléfono Q1408 40,12

INTERMOM, Servicios Educatives, ©F Alberio Axuilers, 15, K015
Madrid, Telffomn 91,548.04,58 Fax 91,559, 16.67
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Capitulo IV

NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES






OFTIMIZACION DE RECURSOS Y
COLABORACION ENTRE EL CENTRO
DE E. ESPECIAL,

CENTROS ORDINARIOS Y EQUIPOS
PSICOPEDAGOGICOS DE SECTOR

Resiis B Oriega *
Terean Escinas Sdnchez *
Carmrn Rocabert Blapco #

Intreduceidn v justificacién

La enperiencia que presetamas recoge lo establecide en el anticula 24
el B.Ix 6960 [995 de 28 de Abnl, de Ordenacidn de la Bducocicn de los
Aluminos con decesidades educativas especivles (B,.0.E, RS0 ¥ e mids
aclelnmle sefizlamemios.

Armnca ¥ tizne su origen en los contactos previes ¥ experienclas posi-
tivas de relacidn entre muestro centro de Edocacidn Egpecial y odrms cole-
ging ordinsrios y Servicios de ln Zona, (va se babian establecido activida-
des pumnuales, casi siempre deportivas, con otros Cobeglog) v, prargue que-
riamos que nuestros abumnos occedieran o patrones de relacldn mis o
malizadis, ya que nos constaba por lo informacidn que recibiamos de sus
padres que Citos apanas 52 relacionaban en e barrio con nifos de su edad
¥ que cuanco fo haclfan esta relacidn era muy sostingida v easi siempre
limitnidn & porsonas Bmilianes,

La experiencia, llevada & cabo durante [ns cumses 9596 v 96097, dehe
congilerarss como ol inkche de un camino que ha seevido par abric vias de
trabajo, perder misdos, scnsibilizar a s diferentes soclotes educativas
implicados y plantear aspectos de colaboracidn, tmabajo ¥ conocimiento
mine, entre ks distiotos profesionales ¥ bes alomnos de Centra de B,
Especial y Centrog Orefinnrios

A partir de la aprobacidn de la Ley General de Ordenacidn del Sistema

VCEEE CF ds Bdwcacstn Especil Alfors K El Sabi, Legass (Mulnd),
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Foucstivo, LOGSE, (Ley Onginica 171990 del 3 de Oclubee) In
Admimisiracidn expresa el dasen de contnbuir a desarrolir expereiis
de escolarizacidn combinada en centros codinarios ¥ centos de educnciin
especial cumndo las masmas se congideren adecundas pam satisfocer bas
necesidades educativas especinles de bes alamnos que participen cn cllas,

Concretamente en el documento La Educacidn Espécial en el marco de
ko LOGOSE (MEC. 19%4) se seifala com desen pass el curse %5 (pg.93)
"Ly praesia on marcha con cardeter sxperbreniel, de algunar expericnciag
dirigides a drcremendar o coordinacidn v vincrdecidn de Cendror de
Edweaclon especiol con Centras Ordirarkes de Dfaedl v Primario sitia-
dag en In misma zona geagrdfice, aif come explorar modalideder de esco-
larizacidn inteimedias entre iegracidn plena en Cenitros Orlinarios ¥ e
escolarlzacidy completn en Cenbiog e Ediveacidn Expecial”,

Posteriormente, en nommaliva legal, este deseo se converticd en deber
parn In Administracidn. As( , en ¢l Real Decreto 696/1995, de 28 de Abril,
die ordenscitn de §n educacitn de log alumnos con necesidades edocativas
especiales (ROTE 2-6-95) en ¢ artfculo 24 pumo 1 se sefiala textualmente:
“EI MEC VELARA por la vinculacisn y colaboracidn de Tz ceniros de
eeucacidn especinl con el confunto de centos v seavicios edwcativer det
sector en el que extéin simendar, con objets de qire fa experiencla Goimn-
Jada por lag profesionales v Tox mutesfales existentes en ellos piredar ser
conacidas y utifizadas para fa atencidn de Tox alwmnas coi wecesidmges
edprecioles excolarizmdns en centms ordiiarios ™,

Ze reconoee e esta fanmsa la necesidad de Foverecer ¥ comiribuir & ka
prencian de los alumaos con nee en bos cendras ordinardos aproveshando
In eaperiencia y preparscion de s diferznies profesionales que trahajan
en los Centros de Bducacidn Bapecinl, asi comvw los recursos axistentes on
o mismos. Pero tambign se contempla ba necesidad de gque algano de bos
alumnos de ks cenlros especificos se puednn favorecer del tipo de escola-
rlzacidn en contros ordinarios,

At nas cncomramas en el documento eitadie en gu punio 2 {op. it}
“Lag centrod de educacivn especial se bdn cogfgiirards progrepivamen-
fer camie cepdror de reciiies educanives abierfar o log profeckonales de foy
celtros edircanivar del recior”,

Esia experiencia nos hace coeer que &8 posible que ef articul 24 del
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R.IY. de In Edvcacion Especial pueda ser desamollado en se totalidad, posi-
bilitanda no sélo experiencing como estas, sing regulonds oiras modalida-
eies de escolarizacikin & tempo izl y2 gue ne siempre os claro essabba-
cer uin escolarizncidn en centro especiiico o e centrs ondinario, Crecmds
seriamenie gue cf desarrollo de exee anticula posibilitard el gue s centros
de educacidn especial sc abran al sector ¥ de alguna manes irradicn a los
cendros ordinarlos metodelogin de tmbejo méds adecnadas para alumnos
con nes, Asl mismo cste desaorolie normativg van poder posibilitar o
gue haya una relacidn continuada ¥ catmuctuada endre ef centro especifico
¥ el contro ordinaris a fin de poder mejorar |2 socializacsdn v los patrones
de elavidn entre alumnos escolanzadas en los distintos centroa; aceptan-
do y comprendiendn la diversidad on cuanto a diferencias individunles por
raedn de raka, soxe, indeligencen, mecimicnio, eic.

Objetive de la experlencia
Loa objetivos que perseguimos son los aiguienmes:

a) Por una parte establecer actividades conjuntag con oiros Centros del
Sector par posibiliter que los alumnos del Centso Especifico wvieran
dcceo o pairones de relacion ¥ comgoriamiamo normalizados v gue bos
alumnas de los Centros Ordinarios, pudieran trbajar en s prictica conte-
nidixs el fire ransversal "EDUCACIHON EN VALORES” como son: o
respeto & las diferencins individuales, el trobajo colsborativ, la miminis-
racicin che pywda, ele.

It} Conseguir oplimizar los recursos del sector v del Cenino Especifico
en particular, posibiliioedo a los Ceniros Ondinarios recarsos maleriabes ¥
peraonles de los gque carecen.

Proceso seguido en el desarrollo de la experiencia

A padic de la reunddn gque ¢l equips directivo v o orientndor mantu-
vieran con o representantes de [a sabdiressidn de Educacidn Bspecial, se
comunict ol Claustm y e inlead an debate sobre la conveniencio o oo de
Hevarde o cabo, Dado que este Centro tendfa experiencias positivas en
Proyecios de Innovackin, oo costd demasisdo of ambarcar a toda fa plan-
tilla em el masimn,

Una vez simpliceds ol Alfonso X, el wabajo 2 centrd en prosentar p bos
otres: Centros b idea de e alescliva pora qus estos s implicanan,
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Unn vez estebdecido & pdmero de centros ¥ profesionales que querdan
parlicapir, s programarmn vanas reuniones de irabajo a fin de e danto
coerpo 4l Proyecto, Las prinseras reuniones sivvieron parn aclamr ideas,
perfikar objetivas penerales ¥ unificor orfenios e itereses. Hno eslos
moamanios inbckales, contamos con el spoyo de reprosentantes de la
Sabadireccidn General de B.Espesial ¥ del centro de Desamodlo Curricalar,

Este proceso coincidid en ¢l tiempo con la-aparcidn de la convocato-
na de Proyecios de Innoveciin Pedagogica de la CAM-MEC.
Consideramos que 53 nos Incluifamos on esta convacatoria, a nivel perso-
wal, moa lbames o compromeler mids, ya que la misma implicata bener un
:u:gwimiml.ﬂ juar parte el Centroode Prolesores v Eecurang (CER.) ¥ 1
reCenocimienio & neesied rabajo o davds de cobditoa,

Toclo esio mas abligs o tomar decisiones de forma rdpuka v a elaborar
an proyects con unos ohjctivos cxplivitos ¥ consensuados por iodes los
poricipantes, El proyecto s presanto en Mayo a la convocsions,

En Septiembre se pos comumicd s aprobnciim, nme@Bniamenie s
comvipel una primera reunddn a la que se invitd ademis de los sarvicies del
MEC al Ayuniamicndo de Leganés. Mos resulté reconforlanbe comstatar
quee lodis scudienon a esla primesa reunedo ¥ gue una v alli, 2o compro-
metieron a facilitamos la ayods que desde sus respectivos servicios pudie-
Tan, EI; l:!-:nlnh |;|.¢ D-Eﬁarmlk- ﬂurril.'ular. = |'.‘1.|I!|L]:|rl:|u:|L"I:iﬁ a Facalitareod ol
apeyn cwricdlar v bibliogrifico que necesitiromos, &l Cenlro de
Profesores (CPR.) amsoramiamo, @l Ayumtamiento se comgeomelit a
subvenconar los gastes de desplazmmiento del adumnada, te,

Parabelamente, ks equipos directives, jonto con los profeacres que
paicipaban en el Proyects, [Bevarcn  cabe o presenlacian del misng: a
los padres de los alumncs e iban o participar, asi como a los micmbros
de los respectives Consgjos Heeolares, Mo hubo ninguna ohjecidn pos
parie de és10s,

Participanies
Duranke ¢l primer afio paticiporon en In eaperencin cinen colegios
ortinarios, dos de Bdwcacidn Infantil, BEOEE (BEquipo de ofdentacitn) ¥

EAT (Equipos de atencicn temprimal, En ol B1 profesionales y 328
alumives, De getos 93 eran de Bdeeacidn Bspecial, 30 de Infantil y 205 de
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Primaria,

El segundo curso, debido & la implaneacicn ded Primer Ciclo de b
Educaciin Secundarin Obligstona (ESO), desaparscieron algunos cole-
gins y oims remodelaron s esiructues, por lo que, la experiencin 3¢ conti-
nad con un eolegic ondinaris, un centro de Educacitn Infantil, un insti.
W de Bducecidn Secundaria y el EAT, con un total de 58 profesionales
¥ 292 alumnos {0 de ellos de Educacicn Especial).

Debido al gran mimers de participantes o nivel de profesionabes v de
cara a facilitor wnes mejor covrdinacidn, s organizaron slete grapos; cada
grupo de trabajo, excepto el fonmade por el EOEPR, EAT ¥ orientndores,
estabn compuesto por uno a més grupos clase de . de EE ¥ uno o dos
grupes de Centres Ordinarios, con sus respectivos profesoses v profesio-
nales de apoyo (logopedas, cuidadares,, ), se procud que estos orupns fie-
sen lo més homogénens posibles en cuanto a 1a edad,

Cada grupo de trabajo tenis un coordinndos, Estos prupns mis reduci-
dos e reenion, como minime dos veces al mes Br esias reainiones s (-
vabi @ cabo la programacidn de las actividades, se establecian los recursos
necesarios y se realizaba ln evaluacidn de 1a actividsd una vez evada 1
caba, Dt ello se dejaba constancin en unos | mpresos elsborados 3 tal
fin.

Les coordinadores de codn uno de estns grpos juneo al coordinadar
del Provecto constituian la coordinocitn general dque sz reunda periddion-
mende (durante ¢l primer afio cada guince diss v durante el sepundo adic
una yez al mes), En cllas s pondn en comin el desarmllo de s activids-
des de coda grupo, ks necesidades y protlemas surgides ¥ se tomaban [os
acnerdng necesarios para el desarmollo del Provectn, tmbidn a través de
edla coordinackin s trmsmitla a los distinlos componentes del Proyecto kns
informaciones que pudieran ser de interds.

Tipo de actividades y tlemporalizacicn
En funcidn del objetivo general mareado, se eatablecié gue las activi-
dudes que = llevasen o cabo, se centrasen en trabagar, principalmente, con-

tenbdos referidos al dren fransversal “EDUCACHON EN VALORES™

Tambign por necesidad de controlar bien Ins actlvidsdes, fanto en su
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programachin come en st realizacidn, y pan no allerar demasiacdo |2 orga-
pizacion interma de los olms centros, se planted ¢l no realizar miés de dos
uctiwidades conjumins par mes.

D kpoal manera, persance en la molivacidn de los alumeas, = crayd
necesario que el primer aibo, ks actividades uviesen un casbeter mds 1odi-
oo, cultural v deportivo que estrictumente curriculan, con la finalidad de
que kos alamnes de Ins Centros Ordinarios 1o viviesen mas de forma esti-
mulanie ¥ oo lanke como wna imposicisn, Por olra parie, es esle tipo de
sctividades mis socinles en donde los alumnos de B Especial sc iban a
podier integrar con mejores garantias, Durante el segundo curso, se inten-
16 programar alguna actividnd mas propiamente corricular ademds de
segulr con olras actividades de cardeter Iddico, deportive ¥ callural,

Evaluacion y resultadoes obtenidos

Al planiearnos a evaluaciin, imentamos en iodo momento, contar con
ayuda externa, en concrelo con el CIDE, pero no fue posible. Mo obsant:
ieninmos clorg nessiras objetlvas inkciales ¥ en fmcitn de ellos estableci-
mos ¥ scodamod los campas & evalugr que eran!

[, Wer & las actiiudes de los alumnes de C.Ordmarices oon respecto a los
slumnns dzl C. De B.E. habian cambiado a ko largo de esie lemp.

2, Ver 4 las inleraccionss v comunicacionss de los abarnos de BE. habi-
an majoradeo,

3, 51 Inexperiencia habis supuesio uno revisidn en la programacion de las
dress bransversales de los Centros ¥ s se habdan desanrdlado conlem-
dos.

4. Si edta exporiencia habia hecho reflexionar a bos centros sobre: Ia inle-
gricitn de Ahimas con N.EE.

5. 51 los recursos del C. de BLE Babfan llegado y servido a los Centros
Crdinarios,

£, La necesidad o no de seguir profupdizando v desarmoliondo este ipe de
experiencias,

Para |a realizacicn de esta evaluacidn se atilizaron diferenies venicas:
Para evaluar ¢ primer campie Las actitudes de les alumnos de Jos

C.Omdinarios, s confecciond un cuestionario que se les admindsted al ini-
cla ¥ al final de In cxperiencia,

224



Ohpmizncidn e recursns. .. | Jesi Boflcs, Tepes Engines ¥ Caninen Roceben

Una vez analizadas las respucsing de estos cocstionarnios constatamas

- En el primer cocstionario encontiamos que un porcentaje grande
conoce, aumque sole &ea de vista, a algin alumne de NEE pem e sin
embarge, su trite con estos alumpos en wn % may alte alrededor del 50
Hese: isn marcade cardeter estereatipada, poco nataral, centrado en las defi.
ciencias [Tsicss v manifedando sentmientos de pena v Bslins. Se ohiie-
nen respuectas del lipee "Er una enfermednd™ “enen problemas pan
habdar p movesse ", “Henen problemas™ " diferertes”, “pobreciilos”
“ar o pera™ “gour corifiesos

En el segundo cuestionario se dan respuestas mucho mds elaborgdas ¥
mializadas: “son pertonas gue no han tenids o imioma smerte aire " s
corr pesolnos ' Cvon goraiales pero necesitan s gyieda guee Hogedoor v,
apremden de manera diferente” “son divintos por fiiera pero fpuales por
dentra™ “rienen los mimmes sentinisntos gree nosoiros ™,

En el restor de cuestiones, encontramos que a meaor edad de bos alum-
A0S OPOREN MENOr resistencia a inlegrarles en su grapo de jusgos o on s
clase. Cuanta mis edad ienen Sstos, reconocen el derecho a see inteprades
pert siempre que lengan mds atencin y mids recursos. por todo oilo, un
porcentaje alin de los alumnos con mils edad, creen mis conveniende e
s escolaricen en C, Espeeifico porque asf tienen mis recussos,

Pora evaliar el segundo campo: La interaceion de los alumnos del ©,
D BE noe servimos de material sudiovisgal (erabacidn de viden, audio
¥ fologmifss) y de la observacidn directn.

A través del andliss de fas grabactones de la ohservacitn dia 2 din,
pudimos ver que los alemnos del €, de E.E. se relacionaban mis ¥ mejar
en actividades de tipo Wdico-deportive, Tambin abservamos que & lo
lasge de este tempo sc han estblecido lazes comunicatives afectivos
enire los alemnos del C. Especifico v bos de los atros Cendros, que ésos s
bin mantenide 2 To luge del ficmpo v que en log alumnos de Ios
Orrdinaries hon aumentsdo s actindes de ayucdn ¥ proteceitn hacin log
alumnos de B Rspecial.

Fara el resto de Ins cusstiones se elaboramn dos cuestionncios. Une fue

cumplmentads por tados ¥ cada o de los prupos de irabajo v oleo fuc
contestido por los equipos directivos de todes Tos Centros parlicipimies
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Dl cuestionarie camplimentado por toglos los gospas de Lmbajo se
despranden los siguientes resultndas:

Oue el plantesmicnto inicial en cuante a objelivos, actividsles, coor-
dinscidn, homrio y expeciativas sc ha complido satisfacionamente.

Qe los alumnes y profesionales han mantenido el interés ¥ Ta motiva-
chitn a b largn de tode el process, que ol enlendimiento eniee os distinios
profesionales ha sido baeno y endiquecedor. Todos valotan In experiencis
como muy positiva o nivel personal ¥ por ko importancia en coanto al
nlmern de parbcipaness.

Comp aspecios menos positivos, s ha valorado eomo excesiva la parte
barocritica (actas de lodas las reumbones, programaciones ¥ valoraciones
de todas ¥ cada una de las aclividades seglin unos formalos establecidos a
tal fin, valoraciones semesirales y finabes, efc..). Tambidn algin grupo
walond como negatlvo el hecho de que &te feese muy numeroso ¥ hubbe-
s¢ gue establecer subgripos parn alguna actividad,

D la vaboracidn que realizaion los equipos direclives o [ oS cues-
fiones plamesdas g0 desprensde:,

A la prinvera coestitn, lodos confestaron gque to habia Supuesio ningu-
na alteracién significaiva en la crganizaciin y dindmica de los Centros.

A In sepunda coestion, todos vilvran ey wilida In experiencia para
tenbnjar la diversidad, bos fandamentos. de la Educacian en Valones, y las
relmciones sacinafectivas, Tambitn consuderan qoe o= imdamental el con-
tacto intercendros comd pado previo @ In escolarzacicn de alumnos con
N.EE.

Asi mismo consideran que b facifitads la permalizeciia, ha potenci
o la participacitn de toda In comunidad cducativa ademis de mejorar la
renovacidn pedagigica de wodos los implicados.

A latercer ceestion, wdog esdn & favor de 5o continuldad estamlo de

poucrde en faciliar tempos en ba organizacidn de los distinlgs Ceniros
para su desanolblo,
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A modo de conclusicn

La pucsta en marcha y el desamollo posterior de este Proyecio no ha
ealado libwe de contraticmpos y dificuliaces,

El handicap més imposiante que hemos tenido que superar, ha sido el
de poder conseguir unp buens coordinacitn, reniendo en cueta el gran
ntimere de profesionades que hon participado en el mismo, Estos se han
anlventstke gracias a In motivacida v a In buenn voluntad de todos

Otra de las dificultades con Ia que contébames era ln posible opasicidn
de los mismbros de los Centres implicados y que no participaban en ol
Proyecto, al condicionar el mismo, en parte, In organizacitn del Centro,
Resaltamos el becho de que no = hayan presenitado problemas cn este
aspectn; tatnbién el que los equipos directivos Jo hoyan valorsdo de formn
positiva al no haber condicionndo especialmente su organizacidn interna,

Por viltimo, analizands ks valoraciones de los distintos gropos v
mformacion recogida a lo largo de su experiencia, queremos resaliar

* El disedio del proyecto, que en su dia parecia muy ambdciosa, ha podido
ser llevado a cabeo sin modificaciones significativas.

* Los objetivos bisicos del mismo se han cumplico v 52 ha establecido un
camino pars poder continuar profundizands en 1os mismos.

* Resaltar el buen chima de colabomcidn gue se ha estnhlecido entre Jos
profesionales del C. Especifico y los profesionales de los otros Cenros,
posibilitando cauces de colaboracion ¥ comusicacion en otros CAMGIOS,

* S ha valorado como muy positivo ln motivacidn y la actinud de ks alum-
nos, tante los de educacion Ordinaria, como los de B, Especial, en ¢l
desarsolls de las netividades,

* Bl Centro de Bducacitn Especial, ha sido visto y comprendido comn un
Centro de Edocacidn mds, en el que se aprende a un ritmo dissinto y con
una mebodobegia difierents,

* Tambidn es mecesario resaliar el hecho de gue todos bos grupos crean
necesanio ka continnicitn de esta expenencia y manificsten el estar inge-
resation en paricipar en ella,
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TERAPIA CON ANIMALES

DE COMPANIA
Elvwira di: Tema Flwicr *
Alicas Arribas Veloso =
Begoia Huidobro Ayuzo ®
Faugting Zapardiel Corrggidor *
Crrlos Vﬁgﬂﬂiﬂnu *
Introducaion

A travs de ln historia los animales han interpretado muchos papeles
Ppara mejorar el bienestar de Jos seres humanod. Los animales han propos-
cionade proteceidn, deporie ¥ olros beneficioe.

En los diltimos afios ha mmsemizdo el interés por las diversas maneras
en s que s pueden alilizar terapéuticamente para mejorar la salud fsica
¥ emocional de los seres humans.

La primers vex que se utilizan animales en la terapla fue en Inglaterm
en un asibo en 1792 por Willian Tuke. En 1867 en Alemania se trabaja en
Iralamidenio con epilépticos. En BRI, 1942 para la recuperscidn de los
weleranos heridos en In guerra. En 1966 en Moruega en un centro para
rehabilitacién para minusvilidos... y asi una larga lisia de experiencias
relacionndas con animales de compania, hasta HNegar o |s actuabidad,

Todas estas invesligaciones demuestran que el trato cotidano con
rsestros compaleies pracivnales, pucden redicis el esirés, ansicdad,
depresidn, ayudar a la rehabilitacidn e mtegrocitn social de personas con
Sizcapncidades pelguscas, proporcionindoles felicadsd ¥ termur,

Subemos que san beneficiosos pero solo estamaos empezando a com-
prendes fog efectos peicobdgiens: que los animales teoen sobre los indivi-
duis,

* Cilegin de EH. Mira. Smde o Fsprrana (A panid). Geide.
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Ambito de aplicacidn, justificacion y desarrollo de la experien-
cia

Fata terapla va dirigida a chicos con necesidades educativas especia-
les, los dividiremos en doa grapos para delimitar su dmbilo de aplicackon:
= Grupo |- Alumnos entre 5 y 200 afos, cscolarizades en EB. y F 1
“ Aprendizaje de tareas™. Bx 1a terapin proplamente dicha en [ que un
grupo de cinco profesionales entre ellos cuatro miembros del clastro
un veserisano Jadiestrodor, frabajon con el andmal en horario escolar
(9,30 - 4,300,

« Grupo 2- Iniermes on bos hogares de APANID (Ascciacidn 0 I que per-
tenece nuestro colegie). Fuern del horario escolar, fines de semana ¥
vacachmes.

Dicha ferapin Beva funcionandn en aeestro centro desde el curso
95196, En sus conienzos se levd a cabo con i grupo reducido {uns pro-
lesora con su permo ¥ su grapo de alumnes). Ese curso se recibieson los
premios del 3 congreso de Purina ¥ de la Asocinciin ANDE.

En lox dos curso posteriores (96097 y 97/98) viendn 1o resultados del
afio anterior ¥ ante 1a oferta del MEC para presentar proyectos de mmava-
cidn pedagigica (BOCAM 4 de junio del 96), se proporen al clsustro dos
proyecios, uno de los cuales ex ol de Tempia conl animales de compafita.
La respucsta el clausiro es satisfacioria, Se inscriben doce profesionales
entre los cuiles sc ¢labora un anteproyects y en & cual se seleccionan log
alumnos a los que va & ir dirigida dicha terapia. Se eligen ocho alumnos
con unas caractensichs comunes:
= Falia de inbencitn comiunicativa
« Presemar conductas inndnapladas { enfados, crisis violentas, lantos, eic..).
= Cafecer de conductas socizles,

Con dicha terapin s pretendz mejorar b calidad de vida de estos chi-
cos g través del juego ¥ el afecio gque conllewa el trate con un-animal de
coanpaiita. Por bo cual APANID decide tener un pemo propio, pass piensa
gue de este modo s beneficiaran no sl ks alumpos del colegio sinn
ambién los demds intemos de 1o Asociscidn.

“Log perror dentro del emtorno de g residencia piiguidirioa come-

mitaria porperocionan wna auplia gama de beneficios tiles o los pacien-
Tes- L afecto sin erfiice, comodidad, segeridad tdctil, lar alegrios of des-
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CArpEr ehergia, fa opoimidad de lener una respranrabididad, un prenre
hacig tar relactones con fos demds residentes ¥ havia &l bitmdo exte-

Lt

Dismube,R.F: (1984). “Kehabilitative hoirsehack Helimg for ehildrey
with language disorders”, en R. K. Anderson, B. L. Hart ¥ L. A Hani
{eds.), The Per

Comnection (pp. 131- 14409, Minneagolis; University de Minnseseia
Press,

El primer * problema™ con el que nos encontramos es dueE lenemos
nifins, fenemos anteproyecio pero oos falia of animal de compaia. En
eslas fechas vienen a exponerncs ana experiencia gue se ha desarmollada
paralelamente a In nuestm, en la CAMP de Arganda, a través de s cual
COnlEclamos oon el velerinatio que colahorm ahora con nucsom ProyEcl,
Esie s ofrece o venir un dia a ks remana con so poova, hasta que encon-
tremns una propie. Se bueea por varas vias:

* Periddicos,
* Particulares.
» OMNCE,

Al final se decide i o la perrera municipal de Aloogeén ¥ es alli de
donde rescatnmos & Crisly para msessra aventsm,

Fara flevar o cabo dicho proyecto se forman e grupos de tegapia v
dos die cuidados del animal (en horaria escolar),
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CUIDADODS DE LA PERRITA CRISLY

BEGOSA HUIDOBRD _'u'Eﬁﬁm LOYER
GRUPDY|  ALICIA ARRIBAS GRUPD 2 ELErA DE TEMA
FALISTING ZAPARDIEL JAVIER SANZ

SEMANAS ALTERNAS CADA GRUPO
NEEARD TAREA
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& cada grupe de terapin se le asigns unos alummos, con los coales rea-
liznsd Ins sigwientes sclividades:
. Elahorscidn de objetivas para el alomass.
. Realizncidn de hogas de regisiro
- Filmseidn de las sesiones de la tempi.
. Interaccidn con el alumno y el animal de comipaiiin,
Wimonado de b cintas,
1. Vakoracion final de la terapia del grupo

B A Pk e

o

Objativos del grupo A

1. Conseguir ana conducin lo wis nonmabizada ¥ adapiadn posibie o s
entomnn, favareciendo el contacto fakeo v social a través de Crisly,
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mediante caricias, jucgos, pasear a Crisly ete... Evitsndo conductns de
aislamiento y esterealipias,
2. Fomentar [ relacidn con sus compaiiercs y con bos adulios,
3. Aumentar el lengunje comprensive y sxpresivo mediaste:
= Imitacidn de drlencs sencillas,
* Imilacidn de palabras,
< Fuvorecer s comunicachin instaurando un lengusje altermativo,
5. Caplar In stencién del olumno poienciando el contacts fl=icn ¥ ocular

REGISTRO DE CONDUCTAS  "PITAC™

HUMENL: RHAILA HENDIETN PT.IELWIRA DR TSR

FECHA : _ AL -proofla EUTDOEND =
w I_ e —
HORA |
COMDUCTAS
EOHRADTO COMUMEA S VINBAL | ASbEinmdn dsbEa

toweg | THE0 | ooAe |Ssceens | smachy | DRESEMES | L T

¥
¥
|8

i
Ohjetivos del grupo B

I, Fomentar &1 contacto ocular y fisico mediante &l animal de compafiia.
Fara conseguir wna condiicta 1o mfis pormabizsda v alapdndn posibis,

4. Establecer una comumicicion medisnte la sonrisa dirigedn o un hecho o
Acomecimiento. Pretendemos establecer un lenguaje altermativo,

3. Fomentar pctividades de jucgo did gido en primer lugar PR COnGeguir
el juego mpontinen,

4. Fomentar las relacsones sociales con sus compafieros del grupo auka y
pratcrbrimente con los demds del Cenino:
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REGISTHO DE CONDUCTAS  "PITACT

WOMRRE | CLAME UE AUTISEAS  PT.IALICIA ARRIRAR
i E FRUSTIHS ERRAEDNISL
LANENG | e —————
EZRL | ==
CORIICTAS
CONTADTE T et | UBMPULIEEXFRESND isban

Mg | copun | vespal | oesTusL | vEsmAL | woRsE | peasenn | eecenis]

LR

Objetivos del grupo ©

1. Lenguaje:
* Fuvarecer ¢l lengunje oral eapoatines por medio de Crsly.
« Megosar La pronunciacion por medso de drdenes que 1M le de a Crisly.
* Estnacturacidn de frases de bes o mad palabeas, de fonma correcta,
2 Mloirkchdac:
* Greesa: Favorecers lo coordimacion ¥ comtred dinfimicn generl
o Py Coondinacion jo-mani
3. Conducin nfective-aocial:
* Modificar conductes inpdnpatadas, Instaurando conductas adaplasdas
que favorezcan el comacto fisdco v secial con los demis nifivs v con el
adisleo.
* Crear y cncauzar las manifestaciones afectivas de formn sdecusda
* Favoreces combuctng de cooperacion y ayuda.
* Manifestar sentimdentos Y¥a s=a de forma verbal 0 gestual,
= Patenciar g afectividad v la responsabilided a través de ks caidadcs
dz la mascola,
= Afianzar In awtonomia perscnal,
Los objetivos que nes homes planteado, de cam a la termpia con 1M,
tratan de apoyar el trabjge ealizade con 8 denire del oula v en ofros

departamentes, oo e el departamento de Logopedia v en el auln de
Padcomoinicidad.
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Terapia won animales do compaiiia f Elviea de Tens, Alca Andtuas,

REGISTRO DE CONDUGTAS  "PITAG"

IR | 2oL DIAG oy _ PT.:EWIWR DE TERA =
PECHE, | =" FAUSTIMA EAPREOIEL
R | e WoiCANLOO whEQUER
HERA, i
COMDUCTAS: HEEPDYEARILIDAD  AFECTRDAT ) SOCIALLTACIN
= e e
hmu OEDEHES | WACLLOE [od piRen (sEommen | oamay | o :TI%'{"E
r VEADALEE | AFEOMVES | ACHELY | dcewma | cHEWA | CRSLY
[ =
A
w
|
l.ﬂamdn&ugh
blodels de terapis

La ternpia o5 individuwal, sdaptindoss & las carscleristicas particularcs
de cada alumno. Se uliliza el juego como recurso diddctico. Tambidn 5o
realizarin sesiones cn grapo, fanio con alummes implicados en 2] provec-
b oM oon el resto e alumns de su clase o del Centro,

La téendea de modificncion de conductn que atilizamos es el MODE-
LAY,

En esta tEcnica, ef profeor sorin de modelo inersccionande con el
animal de comgafiin ¥ el alumno/a solamente observa, en esta primemn
fase. ¥ en In sepunds fase de inteErvenciin, de modelade paricipativo, en
el que el alumno participa en la interaceidn con el animal de compafifa,
siendo reforzadoe pov ello,

MODELADD; Téenica de modificecida de condusia, cuvo ohistivo es
obicacr una conducia gue no s2 halla en el repertorio del sujeto o sumen-
far |n frecuencin de una coducta ya existane.

Plan de irabajo
La duracidn del proyecte secd de todo el curso escolor, compeencicn-
o L elonienles foses:

235



Reponsar b onseilanz desdhe [a diversdad

Ah Biapa de linea base: Con una doracion de un mes, Se observani a
cadn alumno en varios momentos ¥ hegores del dia, de fomss aleatoria sin
L presencis diel animal de compalila,

B} Elzpa de intervencidn con mixlelado no padicipante ¥ pariscipaic
con el andmal dis compada. Tendrd una duracikin de coatro meses, reali-
rinduse dos sesiones semonaleas de forma isfivicual para csda alumno y
yaras seslomes con carfcter sockalizador an grugo.

O Eiapade seguimientos. Tendrd una duracidn de dos meses ¥ se estu-
dinrd 51 lns modificaciones de conducla hon sado significativas y e pene-
ralizan

Derante odas Tas Gases del proyects, el veterinariofadiostrador se
encargash del adicacamicnto de ka pera asl como de los cuidados fisicos
¥ de msirckn

Evalupcidn

Criterios en log que nos basamos:
» Cambivs comeluctusles.

+ Habilidades adquiridas.

= Actimdes positivas,

« Molivackn ¢ interaccin

Tsteumentos de olservaciin:

= {hhservacion direcin,

= Filmacida de las seavones.

» Amatpciones en |ns hojas de regism condwaiual,

= Seguimiento madividusl en otros contexios (gencrallzaciiny
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Conclusiones

Con wiesira expericncia offecemas una forma mis de isabajar con
afummas con necesidades educativas capeciales. En la investipacidn hay
restltadod ¥ actitodes que no podenos expresar cusntiiativamente, som
dawos cualitativos de grom interés que bemos intentndo interpretar.

Es una expeciencia individusl. no generalizable a otros alissmos. aun-
que luviemn la misma problemidtica,

Com los cambios cbservados en In conducts de mestros alamnasiis,
podemocs afirmar que ha habido aprendizaje. NMuesios alomnas se han
heneliciade con Io terapia tanlo psicoldgica comn socinlmente.

Pricoldgicos:
- Batado afectivo positivo.
- Bemtide del humor.
& IIHE‘I'.\,
- Aubocatima,
= Mecesmdad de sar necesiladn,
- [ndepemdencin
= Muotivacidn incrementasds,
- Educasidn,
- Bentido de logro,
- Bstimulo para Ia actividad {estar ocapado).

Sociales:

- dompdinr al cdrcube de afecio,
- Cobwesidn smocial,
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- Inegn conperalivi.
« Mayor cooperacion con el adalie (fwor, entrenador, AL, TT....0
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BUSCATE LA VIDA

Fromcises Lipez Polgada #
Pilar Morales Lia

Prasentacion

La ongunizacion ¥ ¢l desarrollo del curticulum a través de Talleres so
convierle en una buena alternativa de tmbajo para el tratamiento de
diversidod, Los ahummos-as con necesidades educativas especinles ¥ ague.
llos desfaverecidos culturalmente son chicos y chicas que necesitan meto-
logias de trabajo que respeten los dimos diversos de aprendizaje, fivo-
rezcan ka conviviencia y la coondinacidnicooperacidan en el desamollo de
sus actividades, desarrollen s autoncnaia personal, ademds de reforzar Ta
conflianzs en sf mismos que en la casi totalidad de las veces ¢s imprescin-
dible pfendsr

Y sin embsargo, b escecly suele ofrecer n estos alumnos un cerriculum
disediado ¥ organizado desle uma perspectiva scademicista que obstaculi-
ei no 800 su femaocidn on los aspecios anies sefalados. sino ambicn o
tesarollo de destrezas, hobilidades ¥ actiwdes que son fundamentales
parn su desdrrollo integral. En este enfoque curricular frecusntemende su
o ¥ expericisias vivencizles no tiene un espacio par mani festasse ¥
servir die puente pars su aprendizaje.

Por elln, n pan:lr dal Taller “Briscate la vida™ £ pn:k-,rﬂ: que log cld-
cs-a5 adquieran o refuercen las téoikcas instrumentales bsicas desde un
punto de vista funcional, que consigan una sidommmin personal ¥ catrate-
pias para desenvolverse sdecuadamente o su entoeno desde sus vivencias
petainales,

L Andes Sopoin Legrnis (M adril),
*= LE.5. La Foiins. Legenis (Modid),
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Principios orientadoras del taller

Las distinizs sesiones del taller se realizarin tanie dentie como fusra
del coptro, prosurando gue sean complementarnas,

Uno de bos principios gue crientan el tabage en el taller ¢s 1a relaciin
coouela-entoma. Los clicns y chlcas adquicren una serie de conlensdos,
habilidodes ¥ destrezas pora s integracian ¢n el emmbexio en b gue viven,
de forma que Ins actividades que realiza en el comexto educalive tiznen
pleno sentido en rebacidn con su contexto experiensial. No cabe aprendi-
#nje relevante ai este no da respuestn # problemas ¥ sltuaciones reales de
Ia vida cotidinna,

Por cllo, un tipo de fareas gue proponemos e gue los alumnos adguie-
ran um eonocimienin ¥ domine del entorme mis prosimo. Las sahidas o
cenlros oficiales o de inierés miblico {ceniro de salud, cemio cultural,
juria municipal, polidepartivo, estacian de feqocaril,... ) son lugares en
donde los chicos pueden sdquirir y reforzar un fipo de conocimeenla que
parta de sus vivencios y experiencias reales. Buscar informacion determi-
nada en eslos centrs, wbdcar sas dependenciae enoun plane del emares,
relbenas foimularios, son sctividades que permiten gue los objelivos a -
bajar s enfoquen de maners luncional ¥ pelctica

Oro principio onentador es el priacipio de socializacidn y cooper-
cifin, Estos aluminos suclen carecer de desirezas para el trabagoe en grapo,
au iendencia o actusr individuaimente ¥ el rechazo que soelen suscitar
entre s igusles, hace imprescindibles plantear lns actividades en equipo.
Para cllo el trabajo s realiza fondsmenialmeantie e poquefio grapo para
que tecng puedan participar y nadie quede excluido, Lo interaccidn cons-
tante entre ellos, la ohaervocion de 1o que hace el companero, la disere-
pancis ande 1a forma de proceder para resobver una sifpacidn ¥ las posbles
poluschones a siigaciones, son dimensiones presenies en los procesos de
aprendizaje.

Dado que ¢ respeto al navel y ritmos de aprendizaie diferentes de esios
nlumnes ex imprescindible, en las tarcas eacelares que realicen lenen que
Eoaperar uos con ofrs, resolviends ks problemas ¥ dificuliades con o
i de s demds. Los grupos, por tanto, oo son estables, pues la acep-
tacidn de las diferencins es olra condicion para desamollar habilidades de
trabajn coopertivo,
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El enfoque intégrador y globalizndn de Ins taress a desammollar es otro
principio fundamental an la organizecidn ¥ desarollo del curricalum en el
taller, Agl. el andlisis y complimantacicn de cueslionarios oficiales, como
puede ser In solicitud para In emisida del DN L ool carmer joven de trans.
(ot b bidsqueda de reléfonos ¥ direcciones de inferds son alzuias de Inx
actividades que se realizan para possericrmente realizar las solidas. De esta
manera el dominio de las Eepicas de leso-escritur encuentmn un oo
tealn prictice inmediato. Ast mismo, la realizacién de pequedias LTS
a4 partir de un presupusste dado les leva a Ios plummos a POMEr BN fUskn
destrezas bdsicas de cilenlo. Utifizar el presupiesto para la adguisicitn de
delerminados productos, comparar pess, vohimen ¥ costo de los produc-
tos adquitidos y posteriormense anciar en ons ficha las caraclerfsticas de
Ios productos gue hon adqairido permite trabsjar o] dominlo ¥ consolida-
cidin de Ias Wcnicas instnimentabes bésicos,

Secuenciacion v tipos de tareas

Lo primeero que realizamos antes de comeszar o irabafar &5 una asam-
blea inicind donde emre todos debatimas las actividades o realizar fuera del
auln, mometto donde los alumnos exponen sos inlereses ¥ guglos, Unn vez
Quad CORLEIAMos cudles vamos o levar a cabo, s decide quienes van n
conformar los grupos de trabajo. Como requisito bisico en s fse indog
kos grupes tienen que anotar en una carpela la socuencia v actividades fque
¥AMDE a sapmir porn realizar la salida,

Entre lus safidas que realizamos cabe destucar:

a} A partir de un plano del engomss los alumnos se dirigen a algdn cens
tror oficial o de interés plblico en busca de informacicn, Cada gnipn llevy
la carpedn donde anterioomente han anoiado o ifincrarda o sepuir la inbor-
mAckin que tisnen que selicilar, el mnsporie que tienen que uiilizar, pre-
Bldas que pueden hacer siempre en funcidn de aus inlereses. Por epampli,
si 8¢ visila el polideportivo las prepunias que se suelen priapomer hacen
relemncia a franjs borara, qué sctividndes pueden llevarse a cabo, e
condiciones se necesitan pam hacer uso de fas dependencias, qué dozu-
imenlcidn 52 requene, .

b Saliidz al lipermercado. A lo larpo dis varias sesiones se propone g
loa alumnes que a partic de unn larga lista de praductos sljun [os necesa-
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rioa parn realizar uno tarka, o oo mend gue hayamos decidido, Pasa elks
tienen que deteradnar codnia cantided o peso van & comprar, con cudnto
dinero disponen para L& comped, lipe de productos que van a acdgquirer
Antes de salie del cemtro tenen que localizar en @l plano 1s ulicaeidn del
hipermercado v ol Hingron< o segide,

Posteriormeente, ¥ ook vez hechas las compras debecdn camplimentar
uni ficha con las caractarsticas de s productos compradlos;

£) Como activided complementania se realizacin en el aula las tartas
que en gereral despiertan un gray ingerés. Pasa elbo tendrin que anmdor ¢n
su carpeta la receta que van o utilizar y que les servird de guidn. Una vez
heclsa las tarias se pasari & su degustaciin,

dj Otea tipa de tareas son las relacionadas con la bisqaeds de infor-
macidn. Por gjemplo, conocimiento y wiilidad de las guias ickefdnicos. Los
slumnos desarrollardn destreras de bisqueds oo en goias alfabéicas
coir en las Phginas Amarillas, Localizar el weléfone de los componentes
del grupe, averigiar 1a previzida del Gempo para 2l fin de semsana, cono-
cer el weléfonn de arpencias del centro de sabud mds cercans, son activida-
des que 52 les propone.

ey La realizaciin de pcompadaz en ¢l patie del centra o en un
camper cereano e otra actividad orientada a gque conoecan ¥ manejen
recursas ¥ uiensilios pora disfrutar del ocio y del tiempo libre, Bl cono.
cimiento de montaje ¥ companentes de ona tignda de campa a (avan-
ce, mistiles, vientos, clavijas,. ) es en este caso o objelo de las activi-
dades n realizor.

F} Por dltimn, dada ka transcendencia que tiens en In vida de los alam-
s el conocer ¥ usar los servicios de imnsporte piblics, inclimes sem-
pre un tipo de lareos que permitan gue bos alumnos desamollen su adbono.
min en Jos desplazamicnios, asi como fa pceptociin ¥ respelo & 1as normnas
de convivencia ¥ wso gue implican estos servicios piblicos, Con el motli-
wo de visitar el centre e Maidrd (Correcs, In plaza de Cibeles, ) y reali-
war delerminedss pestiones, levamos o cabo unn serée de aprendizajes gue
le permitan sacar ef bilhee de tramsporte, pedic un plano dee 1o red de e
nes de carcania ¥ situar ¢l origen ¥ desting del viage, localizar irashordos
mis convenientss, alender & los distinos krarms eleciranicos que aoaor-
cioman imlormacitin al viajeroetc
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Coneluslones

El trabnjo dedarsaltmlo duranie afios o partir die cala modalidad cursi-
cular en distinins centros ascakares, nos Heva a plantenr ung sede de coes-
tiines e consideramos imponames sefialir— porgue conlribuicn 3
mejor comprensidn s sblo de In experiencia presentada sing lambidn de
Ins posiblidades v limitaciones que ssia alternstiva currionlar Slpsime para
el ratnmiento de la diversidad en los centros. Para tesmingr npunkamos
una serie de dilemas que en formo de interrogantes sefialnmes para Tavo-
recer ¢l debate v In reflexitn entre aquellos que trabajumos JOr unn eseue-
la mdiz jusia,

Entendemos que la modalidsd de taller para disefiar, orpanizar v des-
rollar el curriculum para nifins/is con necesidades educativas especiakes
¥ para el alumnade pertenecienie 1 programas de compensatoria nos per-
Il un tratamiento mis positive ¥ de calidnd 3 ess diversidod cosndo se
concrets en wn proyecto global de centro. La toma de deciziones en tomeo
ot actividades dessrrollar?, jqué contenides v aprendizajes van a ser
bos dominantes?, jqué procedimientos, desirezas v habilidades vamos o
trabnjar como ejes de los aprendizajes?, ;von ser éstos Jos mismas para
todos bos alummos?, (odmo concepualizar el "liempo™ de trabajo?,...
Estos ¥ oiros interrogantes exigen el andlisiz v reflexidn de wado ¢l Equipo
docente,

La mmiraduccitn en In escuela, sabre 1odo en ln Bducacidn Secundaria
Obligatoria {ES0), de este tipn de propuestas de trahajo no es una tamen
sercilla y Ficil de Uevar o cabo, A veces se convierte en unn medida excep-
ciomal para siender v teatar la diversidad con claros retrasog ¥ difculiodes
n el nprendizaje, ¥ por ello, se poecle convertir en una medida diferencin-
dora —que so diferenciada- y segregadors.

La cubturn organizativa de In escuela estd pensada pars ung ensefianza
e cariceer disciplinar que condicioma b eatruciura temparal y espacial en
los ceatros, por ke que se canvicite en un ohsticule para desarrollar una
actividad caracterizada por su inlerdisciplinariedad v su flexibldad tem-
poraliespacial.

Dado el peso seademicing que s storga al curmeulum pueds ecarrir

e en los centrod 1o g entiendn como waa allemative mis 2l oo o
preserito, con ko gue puede ser entendida como una actividnd accurylarin,
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de 2% orden, Asd, s condiciones materiales v de espocios, In ndguisicicn
de hermmicnias ¥ recursos, ¥ In coordinecidn con el resio o de o prolaoo.
res puedlen convertirae en faclores que dificulien ef desarrolio del inller
carnd allernativa comicular pnm responder a In diversidad

Debemos seibnlar ambién qoe Ios apoyes de inslancing extesnas ek un-
damenial parn favorecer Ta awlonsemia ¥ oo de decisdones de los profie-
sores cuando [levan a cabe este fipo de proyectos. En este senlido el papel
de la Adminisicacidn es lundnmentnl par [evar o cabo edte pa de pro-
puestes de irabajo @l tener [22 compelencias opoitunas ¥ mecesarias parm
apovar la sdguisicion de recursos humanas ¥ naleriales especificos, ¥
arblicar Ins reguleciones y medidas organizativas en los cemtnos dconles
con csbe tipe de cxpansnang,

Por todo lo expuesio nes preguntamos: (Chmo podemos sagalr mejo-
rundo nessdra prAclic en un comexio organizative gae no cstd pensado
para Hevar & cabo bos principios de unn escueln comprensiva?, joémo con-
jugar In comprensividsd ¥ la diversificacion como principios bdsicos en
una escueln sebeetiva y sepregadorn’, pgué aspectos curmiculores, organi-
zativos ¥ profesionabss by que tnmsformar para evitar Ba segregaciin
cuandn Irabajanees desde una perspscliva diferencinda gue permita una
igualdad de operunidades parmn fodesT,

Emendemos que interroguntes eimo esios deben de converticse en

cucsiiones comupes o debalr por edos agquellos que estamos direcin o
indersclamente inplicados cn mejorar In escueln gue lenemos.
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INDIVIDUALIZACION Y OPTIMIZACION
DE RECURSOS A TRAVES DE LAS
NUEVAS TECNOLOGIAS EN CENTROS
CON A.CN.EE.

W1" Teresa Cuanias Gongfles *

Introduccian

Actualmenie el scceso v e wlilizacidn del ordenador, por su gran
implantaciin en todog los mbitos, estin marcands ain mis lus diferencins
sociales exisienies, La escuela debe tralar de minimizar ¥ suplir en la
medida de lo pogible esfa siieacidn,

El Proyecto Atenea con b Ensefianza Asistida por Ordenader (B AL
prefende endre obros objegivos B infroduccidn ¥ manejo de las Nuevas
Teciwobegias én los centros educativos, fnbo como contenido curricalar
coma medio didéctico, b que gopons poder acercar a 18 alumn @s o
oo dol ardenador y, en especial o ks alumnos con necesidades ede-
catives especiales, pues en las diferentes comvocatorias s ha dado prion-
idad a bes ceiros de miegracidn,

El Programa Adenen ha pasndo por tres fases en su desarrollo:

- experimental: 1985-90, con pocos cemtras en los que los profesores ya
lendan formacidan v utilizaban los ondenadores. Contaron con hastanies
recursos persosabes. Bl P Gerardo Diego perenece 3 estin fase,

= Exlensiim: 1990-22, en In que sz pretendis ampliar 1a entrada e centros,
N &2 requeria formacitm porgue se daba al concederse el proyesto,

- Genzralimaciin: o partir de 1992 vuelve & ser selectiva, s da la foross-
cidn &l profesrado en los cenbros

En Leganés de los |2 colegios piblicos que escolarizan a.c.ne.c.de
integrmcidn), 7 tiencn el proyects Abensn, entfe bos cuales esid el OB
Creranclo Diego, lo que supone cosi un 60%. Las 6 Escuclas Infantiles, ya

= P Gironndio [icgn (Legands),
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sean del Ayaitaanienio como de i Commanidad, son de infegmcion
aunguz e algunn s pusde disponer de algdn ordenador para rEjar con
ae.nee,, mngina de elkas tene incomoradn e mansjo del srdesador a la
prdcticn diana,

Eo Educacitn Secamslagn beglns los [IES gue escolamzon acne.e. so b
i incorpirando al Proyedio Alenea en sus distintas fases, abarcardo por
tamte el T an bn sotaaliclad,

Desarrallo de la experiencia

Estn comumicacidn esid basada en bn cxpericncin cono maesina de
apoyn ¥ responsable del proyecto Atenen on el CF Gerando Diego de
Legands desde ol curso 1993-94 hosta el 1995-96. El cento cucnls ademdis
con los proyecios Mercurie, radio; periddico, huerio, ha desaomollado
diversos proyectos de inrevacitn y ha incorporade el rneda del ordena-
dor en Edugacién Infanbl,

El alumnado qus ncade il centm procede del bareio de San Nicasie,
e iin fivel soclo-econtmics kajo; pem dHimamente con In creacion del
barrio dzl ¥ Centenario se hin constrisdo en bes alrededores del colegio
viwiendns muy diferentes, por an lado hay pisos ¥ chalers de renta lbre con
una poblscidn de nivel medio-nMo y al lado viviendas socinles de realojo
con wna pablacidn, en su moyoein, de nivel bajo,

Estn realidad no stlo se wive foera del centro sino también en b alas,
advirtlendose un distingo comocimientn y soceso i b coliura asi como al
manda de la informdticn, aspecto que el ceaniro ba inteolado paline desde
gu incorporackn al Proyecto Atensn,

Durante bos anos que durd la experiencia en la que s implicd todo
profesorado, ¢l centro tendn escolanzades alumni s desde 17 curse del 2°
ciclo de BEducacidn Infandil hasta 8° de EAGE.. Bl Buguepoe & apoyo & mae-
gracidn contaba con dos maestras de Pedagogia Terapedtica v una logope-
da para alencler a.cane.e desde 1% de Primaria hasts 87 de BE.GB., asi como
algunes casos de oricsgo méds podxinws a Educacidn Oompensatioria.
Anteriormenie ha habado ad.nes. en Bducacidn Infandil.

El hocho de gque un centro pertenczen al proyecio Afsnen y cilenie coi
s eqquipn de apoyo o bn infegracidn permite ofras foemas de organizacion
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¥ eplimizacidn de recarsos, tando personales como miderinles ¥ ceoniml-
cos, que se han levado a bn priciica en nestro centro.

* En Bducacitn Infantil se incorpord el dncén del ordenador, ulilizi-
do log pragrmmas adecundos 3 esta etapa con 3 ordenadares Olivert M-19,
que ya no eran vilides pam los mayores ¥, sin embargs, fcilitnban e
manzja de los ordenadores en fa propa auls de Educacic Inlamil. Al
mismo tiempo, debids a que los companentes del equipo de apoye 3 inle-
gracwia vigikaban el patio en Educaceén Infantil con un horaria difees
al de Primasia, se utilizd ¢l aula Atenca un dia o la semana para tbagar en
Pequenie grupo squelios programas que oo se podian Fnejar en los orde-
nadoses del dinedn del auka,

Asimismo, la logopeda desarmolld un programa de prevencidn de len-
Eugje.

* En Educacicn Primaris y E.G.B.. en algunas ocasiones, se wiiliz &l
asils Atenea contando con [a predencia e dos profesones, e iutor del grapo
0 pratesor de la materin junto con la meest de apeyn (euande ¢l grupo
tenin p.o.n.ee ) En b etapn de experimentaciin del Proyecio Adenies, n by
que periencos el CLF Gerardo Diego, habia un profesor casd con dedica-
cion exclisiva al proyecto, lo que permitia un mejor deswrmollo del pro-
yeclka y mayor sencion a los alumnos en dichia suls,

En ocasiones permitia ka posibilidad de solventar Jog problemns que a
veces provecan los ordenadores ¥ que no 1o el profesarada puede solu-
L

Por ofra parte, permile combiar In monalidad de I ahumnims
rmesfismde b coal tienden a considerar a las maestras de oy ligsdas dnica
¥ exclusivamenie o o nee., para dir P80 4 unn concepcitn de un maes-
tro maies del comdro que también fes puede ayadar en algunas aclividodes,

Para Focilitar el manejo de Eienins progmmas a lo largo de estos cuysos
se elaboraron alguras fichns para boa alumnos, sl come obmg de orienta-
ciabes para el profesarado, Por ejemplo del grupo de programas de lecio-
escrituca LEXAS se elabord pars ol profisorado un repistre de tondo ol
vocabalanc que trabajaba cada programa, ¥ uma ficha paca 1895 alwmn G
hassda an &l manual,
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Fleursn 1995568 ge llevd o cabo wna experiencii de aulas adheenas pa
el aprendizaje de Jectozseritura en b que participrron todas [as twoms del
1" ciclo ds Primara { una de 1° dos de 2% v una &2 |38 massirag de
Pedapopin Terapediicn. Bl ahjetivo gque se prelondia cra una moyor indivi-
dumlizacein v alencidn o o diversidad de wodes Ios alumnes ded 1= ciclo de
Primaria al ticmpoe que st alendie o bs 4 aconee. que habia en el ziclo,
Se organizaren cuatry grupos flexibles con diferemte nived de aprerahzaje
cada s con una profesora y aula diferente que funcionaban tedos bos dias
o primera hom, A lo largo del curso s inteecambiaron alummos de unos
Erupos i obros sepin iban avanzando o se cstancaban en ¢l aprendizage. La
experieicia s¢ valond positivamente por parte de las profesoras, tanio om
coante a1 métsda de trabajo coaue en cuanio 4 alencidn o los ahomnoes,

# Log diog i mos corses | 1994-55 v 1995.94) 52 Informatizd El penii-
dico excodar wlilizando el programa Express Publisher, esciner, impresora
de calor,

® Se micid la informatizecidn de los fondes de la bibliotesa, con el
programa Gestibib, Actealmente finolizads manejando ¢l programa
Biblos, gracias & un peovects levado a cobo por una imaesira del ceniro
espocialista en el e,

* El cquipn de apoyn o integracidn, teniendo en cozma la buens doeda-
citin de matedal poca acnee., o conosimignios de informitca de los
profesionales ¥ el mansjo que se estaba levando a cabo con esli®s
alamnis decidio dedicar todo ¢l presupuesio de un carse ¥ parte del
signicnte & aoquirit un ordeandor nisevo ¥ ash ener uno exclusive pam el
auln de Inpopedia, v airoe pora ¢l ouls de apoyo compartido endre las dos
maeatrag de Pedapogin Terapeitica, De asa formas s podin ener siempre
disponible el aula Atenea para s uiilizacidn por el resto del Cemro. El
dltimo curso se informatize el inventario del material con b base de datos
el paquede integrade WORKS, facilitaiwdo asi In aciualizacion cala cursa.

El Equipn de integracidn i contado siempre con un sulo pam logope-
dis con un ordesader e inpresora matticial, ¥ e mds companida o dos
aulas contigeas parn apoyo, en una de las cuales so instakt un ondenador
4E60%-4 con unp impresosa mstickol Bl materinl utilizado en al aula de
apoyn eca el enviade por el PMTLC, CHMEREE, EAQ, juntocon akgu-
nos propramas comerciales como Adibi, Adi, memos y puzles de Mickey.
Iz tres cerditos..,
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El apoyo a acnee hn vadado segin o5 cursos v ns necesidades de
los alumnes, ae se ba Hevado o cabo tanto dentro del anls del BILpG d
clnse al que pertenece, como fuera de ella. Cuando el apoyo se hacia en ef
aula del acne.c. e necesario peover la utilizaciin del ordenndor con
mayor antclicidn para avisala tanto al oior coms al dlumse Sin embar-
g0, & el apoyo se realizaba fucra del aula del a.cnee e mis Ficil el
manzjo del ardenador ¥ se hacfn con mayor continaidad, Pes 5 Umna vex
finalizadas las setividndes previstas sobmba algo de lismpn se dedicaba n
In r=alizicidn de tatal o parcinl de los diferentes programas selecoionados

o de algdn jusgn,

En algunas ocasdones, se programaba |s utilizacién de un PIEERFAINL e
purte de dos o mis abimnos que reciblon apoyo separados, Esto e posi-
ble gracias al trabajo en equipe de las moestras de ApOYO En cunnle & madi-
vacidn ¥ relacién con todos los penee., v que sdemis permitiE compen-
gar bos diferendes niveles de conocimientos mformdticos de ambas, al
ticmpo que se iba aprendiendo ¢f manejo de hos progrmmas mis wlilizados,
Puor otra parie, se afianzaba una mayor relackdn entre aone.c de diferen-
bCE Clrss ue bendan apovo de una u olra moestrs, sl como enire cllos 3
s dos maegiras,

El papel del profesor ande el trabajo del alemns con ordenados, gene-
ralmente, cra de chservador y ayisds cuando se vela que el plumne iba
cometer algin fallo por despiste, dindole seguridad en todo momenio ¥
modivindole, En alguna ocasitn, la realizacién de bos programns LEXA
sirvit de elemento motivador para algdn alumoo que anle los ermores
cometidos pretendid acabarlo sin cometer fallos v lo consiguid, sirdendo
para avanzar ea In asimilaciin de contenidos al liempo que mejoraba 8o
BuloEslima,

Bl munejo del ordenndor ¢ impresom sirvid con una alumng como ele-
mento “evaluador” ¥ mtivador en el trabapo con verbod, éskos se jhan
reasando an la mayoria de las sesiones de apoyo, v pertdicamente se wi-
lizaba el programa VEREOS imprimiendo Jos resaliados ¥ nnotando &
mano bos tempos en que habia fllando. Los datos impresos se guantaban
I 50 carpela ¥ se comparaban con los anteriores para ver los avances.

Com otro alums se Nevd a cabo un programa de malivacién positivi

en el estidio de Ias tablas de multiplicar contarde con la colaboracian de
la tamilin, para ello se elabord un caleadatio mensual uwilzando el [FETTEe
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lee ilsgracls WIORKS,

La utilieacian del ordenador com a.cnes. piedde valosrss el dis-
timtos enlogues weos cllos necesanios ¥ complemeniarios.

E. Bz mn recurso mis gue s mancja conms potenciador v reforzados del
proceso de ensefiunzn-aprendiznge,

2, Permite al a.cone.e una mejorn de 20 suseesting, sl congprobar que e
capaz de mancjar ¢l ordenndor, tanto indivadualmente coms en grapo.

1, El grupo meporn 2l coneceplo del peness al yer como es capaz e
mamear ol eedenalor con ¥ coma el resto de compadicr@a,

4. Bl mnnzjo de alponos programas mediva s 185 alomnés a frabajar an
mismar concepio de forma diferemie ¥ permite un refuers v evahiacidan
miis libdicos, tanto parn el maean como pars el Zlumno.

Tenendo en coetla wado Lo expuesta antetorments cabe [a postbilidacd
de creer que abogoe mds por el apoyo fuern ded oula del pene.c., cunndo
no es ese i ohjetivo,

Bl apeyo denbre dal ol del aluman tiene comwe ventagas innegables:

* Mo separar al a.cne.e de su grupo ¥, adn frnbajands conceptos difenan-
bae, poder sepuir inmerso en & dindmica de clase.

= Malemiis permite crear umi organizacion distinta del grupo, encargindo-
g ¢l professr de apoyo no eo del genee sno también de olr@s
alumni&s gue tnmbifn ke necesilan,

= Bl grupo de clase es mbs consclente de fas capackdades reales del
aoo e e v liende g mejorar = coneeplo sobee ell@s,

Laevohiacicn gue se hizo a lo largo dzl cunso y més en concrebo al ren-
lizar la memoria anoal de fnal de curso, sobee ambas asodalidades de
apoyo wE llewd a la conclusitn de que tanlo uma como olra forma de
apoyo lienen sus venlaas e inconvensentes ¥ lo mejor es amnamesciarlas
tenieado skempre como ponte de partida las pecesdades de Heg alom-
ek (5,

El apoye fucrn del oala de acnes tiene como venlajas respecto ol
ofdenidor:

= Perimile una mayor wilizacion del ordenados, que cuando of apoyo se
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e e el aula,

*= 5c presta nouma mayor relacsin eolre ac.hee de diferentes aulns pem
com i mvel cussicular similar,

= Trabajar programas individualmenie, que no se podizn manegar o mvel
grupal.

= Mayor relacidn de todos log alunneg con oee ¥ de Sstos con las dos
miestrs de apoyo para trabajar algenos programas de ordenadir,

Conclusiones

Por tedo lo expaesie cabe coneluir gque las mievas tecnologias permis
ten una mejor individoalizacidn y flexibifidad en el trabaje conacnes y
facilita la posibilidad de establecer diferentes formas de organizacica,
tondo & nivel de Comtea como de aula, que redumlen en una mejor calidad
eclucativi & ravés die s optimizaciin de bos recunsos exdsientes en los cen-
trea nsf como de los que 2 reciben cada carso,
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DISENO ¥ DECORACION
DE ARTEFACTOS

LDlimns Cameern Mo ®

Justificacién de la experiencia

Muchoes alommes que cursan ef Primer Cicho de la E.5.0. encuentran
dificaliades para conseguir el nivel ncepiable que |2 permita SUpETar
dicha ciclo con posibilidedes de integrarse en el Segundo de forma armi-
mica y positive, Las razones de esias dificultades son muy variadas. Perg
con frecuencia ol nivel inicial del que partion no les permite seguir el ritmo
aler I mpyoria de sus compefieros y genera en ellos una silvacion de desd-
g e hace poco menos que impasible el que se integren en los gripos
de cinse de una forma positiva

Con ciena frecuencin estos aluninos tenen un rechaze adguindo a las
dreas iradicionales que, por cira purte, son esenciales para su propia edu-
eacicn bdsica. Mo es ficil solucionar dicln sitoacion pero se debe paliar In
incidencin de ella, en la marcha normalizada de bos grapos, oferlando Algu-
Ik cdra dres que tengn condenidos mis mani pulatives y de tpe practics que
habitualmente zon mejor aceplalas por este tips de alumnnos,

En el caso de Institwtos en el que corsan la ESO alumnos con mecesi-
dades esbucativas espaciales, con mayar rozdn, se debe ofemas én esle o5)s-
dio plgtin drea que esté programads de forma especificn parn que estos
alumnos se encuemtren en una silnacitn de aprendizaje cash sormalizada &
s nivel de desarrelle y puedon conssguir resultados cquiparables a los de
s compaficros sin necesidad de adaptaciones especificas,

Eslis rozoncs son mds que sulicientas parn proponer una oplative en el
marco del capitulo IV de ln orden mimsterial de 28 de febrero de 1996 por

* LES Pablo Nenule Legands {Madkidlp
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la que 86 dictan instnecciones pura In |'r|1|',||.n.11|!n|.'i-|'5|1 die fa ensefanza e
Eilueacitn Secundaria Cibligatoris que en el anfeulo undécimo faculin al
Directar del Centro para que autorics & los alumnas del prisser clelo =i
oo ael diwlite fecimdpico-gldition ghe perailfa reforamr o profendd-
gar las eapacidades recogides en los alijetivos generales de ln stapa™.

Parese obvio ¥ o3 recomendable que esta oplativa se coganice denira
e In diplica propia de Ins artesnin pusstn que |2 tradicidn arletana englo-
b che Tormn plena ¥ muy probsds las actividades de los dos dmbitos men-
chenados en la orden ministerinl citada,

El mundda de las arlesanias e muy deverso v, ademds pesmite poner an
pracilca mecanismos para adguint ¥ aplicar conocimisnins, proceses ¥
nctiodes que hon sido esencinles en I formacidn de muchas generaciones
e sitesaios Wvenes y que dhom se pueden wtilizar ea o educacidn de los
jovenes, que por las razones gue foere, encoentran profdemas al cursar las
fimens hiisicas del cumiculo.

Estd probado, por uns g experiencit docente, que eslas malerias
permiten aliviar la presbdn qus muchos jovencs sufren al tener que cursor
drcas que cxperimentan como superiores o las posibilidades que phensan
tenes, Adeasis, dan respucsta clam a una necesided, sentida por muchos
alumnos y alumsas, de que se indrodugean en el curriculem mayor canti-
il ide compenidos que se puedan adqulsr y desarmollar mediante manipu-
lagidn ¥ melodos realmente actives. Estes razones hacen que al proponer
esla fred eslemos spuros que conlribuie muy eficazmentc & s educacidn
bdsica que deben recibir alumnos de calas camcleristicas, aungue, por
supuesto serd igualments utifsima pera cualguier Bpo de fvencs sea cual
sz la capacidad o los inersses que lengon,

Esquema de la programacion

Wi visita glohal v eaguemdiben de ln propramacidn desarmlada en =l
auls permite obtener ana iden acerinda v suficientameniie completa de log
coienidns de la oplaliva, Los proyeclos presemladod @i e programacidn
Inaie sedo desareodlades en an curso scadémico v son, por 1o tanbe., onn res.
prestn concrets ol problema g justifica la presencia de este dnea en cl
cariculo del Centro. Bs obvio gue les proyectos y los materiales ubilizados
e abres cursns serd daferentes ¥ ¥an o ﬂup!lldur lag chrennslancias concre-
tas de los grepos a los quoe se aliende v de fos medios de que se disponga,
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UN POSIBLE CROQUIS DE TALLER
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Priower proyecho

Construimes wn cundro con retales de chapa
* Trohajo renlizads mbre un plaso.
= Bapresitn grilcn o niveles de copia de wn sencillo croguis.
* Herramicnias oomiines.
= Aporacidn de creatividad en ol acabado.

Aproximadaments ocho horas de trabajo AV en pesueiio prupo

Segunddn prayecio

Cusdrafesenliura mivil en un panel
# Eleccidn de tema Tdeacidn de contenides.
= Bocsog § croduis.
= Profurdizacidn sobre mecanismos simples.
= Cpordinacitn de movimienios,
= Acabalo y decoracking

Aproximadamente doce boras de trabajo por - WEOEY parejas

Teroer proyecio

Un mavil para eolgar
= Realizackin de croguis ¥ plana,
» Expresidn grifica a niveles de copia del plano con los detalles mis gene-
rales.
¢ Herramicning commanes.
» Aporiacion de ereatividad en el acabado,

Aproximadamente ocho horas de trabage MY en pequedio goapo
TR prnj'vEEl.l:l

Un pequefio bdiem
= Andlisis de una sencilla construcciom.
v Imitacidn e obhjelos existaies.
= Realizacadn de sencillos bocesos,
¢« Blemenios en ol
* Plegado ¥ anlones de chapa.
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Aprogimadamente ocho horas de trabape AN en pegqueio prapo

Prayectes alieroativis
A Tercer proyectn

Momamentas méviles o olijetos diarios
* Eleccidn de um v
* Realizacidn de un obpelo complejn
* Iniciacidn a mecanismos simples,
* Técnicas elementales de acabado y decoracitn,

Aproximadamentc doce hors de iesbajo par A parejas
E. Quinte proyecio

Tiovivo

* Realizacidn de un proyecio técnico-anistico,

* Energla, remdimicnto ¥ trabajo.

* Armania enire | decaeacidin v el movimiento.

Aproximadamente venlidés horas dedrabajn AW COEpos
Secuencla metodoldgica propia del drea

Teniendo siempre en cuenta el estilo docerite Propig ds gada profeson
¥ las clrcunstoncins concretas gz los grupos en 08 gie se desarmoln el dren
entiendn que se deberfa sepuir una secuencis mctodoldgica que twyiera en
cuedila eslis momentos docenies:

Iy Presenincidn de) Proyecla,

2} Apayo para la creacion de un disefio inicial

) Gufs ¥ orientacidn en la construccisn ¥ el acabado dal objeto
4) Dinamizacidn de I presentacicn piblica.

En el auln, la sttividad peopia del profesor ¥ Ia de los alummes son
complementarizs. No hiay que catender que ambag coincide en o desnmno-
lio aungque sea un dnico conjunte de tareas, Los ahumnos ¥ alumnag solu-
clonen y ejecutan un sencillo problema anesang pregrofesional. Bl profie-
sor puifd ¥ dinamiza al prupo y o cada une de ks alumnos en b resolucin,
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# miveles preprofesionales, del problema signifeativo de una de las profe-
siones artesanas que w2 haya elegidn. Los moementos clave en b actividad
bzl abwiang Serdn

i1 Compransuin del problemn

21 Activar lo creatividad,

3} Realizor operaclones de constnsccita y acabado.

4} Haces una preseniacion pablica del process de resclucian ¥ resailasdios

En la planificacién docsnte serii necesario prever tna sene de octivi-
daes del profesor pom cada une de los bloguee gue antes s hin sefinsado
coimo momenlos docenies mis importantes ¥ 4erd necesarnio que los alum-
nees renficen ina sesic de reas que les permitan resolver de forma satis-
[actonia el problema preprofesional presentado,

Algunos requisitos indispensables para tener gito en esbe
AFEa

En Jos Cendros se suslen poacr demasingdas esperanzas en dreas de este
tipn comn & ellas fueran In varia migica para solucionas prodibemas de
fracaso muy compleios ¥ que requicren un (ratameenio integral en el que
w debe fener en coeale este lipo de dreas, pero s6o comae un factor mis
que aywda a dor respuestas educativas mis satisfactonas.

En mi opinitn, después de la expericncia vivida, esto son los requis-
18 UG PAIECEN NECESAnnE Parn conssyuir dxito e esta optativi

1y Que el imere de alumnos por clase no sea superior a veite alum-
nos, Dsto e vilkde para conlquier drea cuyns contenidos base o estrcto-
rales sean de procedimientos manipulalivos ¥ roquieran comstanies pre-
canciones por el iso de meteriales ¥ berramienas que pueden causar dafio
2 los alumnes y ademis o5 pecesarie que el profesor haga frecuenies
demoatraciones para pader conseguir los objetivos propuestos.

) Que el mésodo propio di ks arcsanias en general ¥ de cada una de
aguellas que se apliquen en ks proyectos concrelos ses ohservado con
ciertn rigidez y con macho interés. Esto marcard ba diferencia enire una
clase de manaalidades y una optativa que se sitia en el marco de las are-
sanins como respocsts 3 los dos dreas gque be sirven de base,

3 Que se disponga de infroestructurn y mediog acepiables para poder
conseguir objetns dignes,
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4} Que nunca se olvide que sslamos en un nivel sdocativo oblgatorio
donde un drea de este lipe s bisicamente un espacio educstive y tiene
My poco que ver con niveles de ciclos o cursos formstivos prosfesionali-
zadoses. Por lo tante, no se puesden aplicar fos mismos métodos i e
endicnden de forma univoca los conceplos o contenidos que ulilicemos.
Por ejenmplo, ol hablar de dischio no podemes entender que Jos alumnas y
whemmas realizon todo el proceso de disefio de un artefacto, nf 5o pusde
pretender que desarollen toda lns comtenidos que imglicara ba crencidn
awtineing de cada proyectn. Este no quicee decir e csté Fabla de come.
nidos puesto que sl delen realizer parie def procesa v, sobre iodo, iniciar-
g2 ¢n und dindmica de frabajo en o aula 1alier iuc bes capacibe para reali-
zar proceses de tabajo ordenados v eficaces, que les penmitan descubidr
Que 500 capaces de crear abjetos de clerto valor antistico, siendo rEspeinn-
s05 con Jos tees pasos del proceso ereador de los artistas ariesanpos: dlisefic,
construccidn ¥ decoraciin,

Valoracidn

Durante el curso que ha dussido estas expersencia se ha consegdo dar
pas0s importanes en la integracidn de los alumaos y abumnas con necesl-
dades cducativas especiales y reforzar su autaestima. También se bt des-
cubisra que para algin ipo de alimnos e puede serun camino de gran-
des posibilidacles, pero para seros, dadas sus dificubtades de mutnipulacin,
= 5010 N primer pasn,

La dedicacitin y el interés de un boen nilisers de alumnes de los e
manificstan rechazo generalizade podemns considerarla muy aceplabla,
Han reafizado, de hecho, trabajos que tenian unn mayor dificultad para
superurlos que los que realizon oo otras dress, pero ellos consideran que el
trabado cn ésta es mis asequible v Ficil de realizar

Se ha demustrado, una ver mis, que el rechazo 8 la escueln mo e fan
genaralizade, ni tan especifico, come o veces SUPONESTENS ¥ que un factor
determinamts de os problemas de rechazo deberdamos buscarlo en In Falis
de hibitos de trabajo v carencia de ung estructun minima de disciphina
s renlizai lus toress encomendadas,
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PRACTICAS, TEORIAS E
INVESTIGACIONES: DESCURRIENDO
LO QUE ES POSIBLE

Murfa Josela Cabelly Meorfje: *

Durame estas jormades hemaos padido comprobar, une ver mds, gue 3
pesar de los desfininwos que con frecuencia invaden nuestras magisteriolas
sobedades, cunndo el espacio ¥ el tiempo para debatir, cEmpartic ¥ propo-
T W08 SO0 propiciod, son muchas e imporkantes auesias energias, dusio-
fles, compromdses y capacidades de elaborar propuestas que ayaden a
PEPERSE nuesira (anea, s decir, 8 hacer |n ensefianza de un modo ineeva-
dor, concibiendns Ta escoels piblics como un sdstemn capaz de inducie
cambiss y progrescs hacin una mayor justicia social ¥ umn mejor cidicha
de vida personal, Este desen de mejorar la priictics escolar v de conzinir
un discurso comin sobre el papel de 1a escueln priblica es To que ldce de
hiley conductor ¥ I que da significatividad al conjunio de experienclas,
aparentemente dispersis, que se expusieron pors el mutue conacindento v
el mtzreambio en catas prnadas,

¥ desde este discurse, I diversidad se nos presentn come algo que nos
incliye a todos, por canmo incluye ¢l valor ¥ 1a riquera de o diferenis;
pere también nos evidencia ko dificil que es considarmrla adecundamente
en las condiciones actuales de la escolarizacitn, VAl (L SUPEDNE TeCOnacer
quedodos lenemos necesidndes cducivas capeciales ¥ que éslas oon sy
riqueza ¥ su complejidad, sdemis de en lo fsico ¥ Io psiquico se instalan,
sobire ok, en o histdrico, lo cultural ¥ lo econdmico. Asi, al meaos fxarn
los que nos manifestamos en esias joenadas, o dificil no es ¥a reconocer
la diversiclad, lo dificil cs imnsformar las pricticas sociales ¥ cdicalivas
de Inescucla purs avanzar en el respeie yoen el adecasdo fratamients de la
diversidad en esta sociedad en In que vivimos. Tenicndo en coenta gue la
eoincidenctn del momento hisidrico -se habla del cambio ik mibenin
come fendmeno Onico— fiene miltiples manifestaciones on diferenies

" Upivessiilad Complaieas:
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lngnres {norte- sur, pefses 2n geerce.. ) en diferenies gropos (majeres-hom-
baes, pais-giancs.. b en diferenies capas sociales (pohres-nces... ) ¥ que
tado este, por bo gue se vess Hamando mundafizacicn y g lobnlizacidn,
s afects & oo

Dresade este endague, comn s¢ puso de monifiess cn vams penencias y
coFrunicacionss de estns jornekas, luy mucho trabajo por kacer. Hemos de
repartic tarens ¥ compromelamos odos on hacerlas solidariamenie, olvi-
dando aniiguas asigeacionss jerinuicas v vericales, ¥ apoctando, cads
una y cada uno desde su poesio; decencia en difercnies niveles, investiga-
cidin, oremncidn, asoramianio.. & avases colectivo, o la digna tarea de
construir en ¥ parn 13 dipnidod de la educacin, especialinente de la cdu-
cacidn publica.

Docencin, gestidn ¥ planilicacidn, come ocupsciones propias de fo
etducntiva, representan ines véetioss de on irifingube on ks gque se superpo.
nen y confunden ires Lipos de conocimiento prixucidos en la practica, la
teoria o I investipacion, Estos son los ingredientes fundameentndes de lodo
copscimbento ¥ accion pedagdgicos ¥, por famo, de tedo intento & irans-
formardes con fudsmente. Se pueden ver alslados, cada oo desde =i
fingulo, 2in acabar de componer wea buens mescl v, de bechao, s To mds
frecuenle verlos asf, Pero tambidn se peeden ver ivecaciuando, ineidiendo
desde ¥ en distbntes lados complementariaments hasta logror una esinic.
rura silida y armdnica para I zccidn ¥ la rengvacatn educativas, En ¢l pri-
fer cado 1o investigackdn se hace desde foers v para In escoela, (28 ko que
llamams bivestigacian en edweaciin) en el segunde caso se hace desde
dentro v con la esevels (ea 1o que llamames inesiioncidn aducatival,

Las tres experiencias 4e invesfipacitn presentadas en este fore pueden
considerarss mvestigacion educaliva, por cuante han incidido directamen-
Ie sobre los pablicos que fueros, al mismo tiempo, sujekos ¥ objeio de &
investgachdn: profesores- miores, maesira, educidones y gestores, alam-
mas, observadores,, . Som inveHgacioes gue musetran al menos dos cosas,
La primera, que es posible cambiar el conceplo y Tn priclica de fa invesi-
gacidn en los condiciones actuales do la escuela, Porque evidoncian que sz
puade investigar en In escuela, pariiends de sus intermoganies, SR
con sus profesionales ¥ con sus recursns humanos ¥ matesindes. Porgue
mesran con do fger que cuondo WE MAacsim o un massm se ik
ga sobee las necesidades del alumnado, cuestioni sus. mdiodos, imdaga
sobre las ropercusiones de sus estrategins en bos procesos, i lohace refle.
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xiva y sistemndlicamente, esti lavestigando. ¥, actunnde asi, estard produ-
ciendo uno de ks tipes de mvesligocidn mds vilidos ¥ Muctiferns piirn
majorar la educacion,

La segundn cosa gque dejan clira estas CAPOEHCIAS 05 g cumndo
todos nos implieamos ca estas tieas, todos agrendemos en el proceso y
asi nos beneficiamos de Ios resultados, tanio por b conseguldo, como por
la mejor comprensisa de an qué hemos fallade. La reflexidn scrils comao
media inestimabila de ks valoracidn Cue aaba s copcienciacion,

Estos dos aspectos canstifuyen el punto de encuento de [as fres expe-
riencias que publicamos en este apartade ¥ resurmimas muy brevemense o
cimtinuaciin, Han sido realizadas en diferentes dmbitos de s Repicn de
Madrid; con distinto tipo de alumnade: Secundarin, Infantil y Adulios: ¥
o diversos tenicas de investigacitn: ¢oasi- experimental, etnognifics y
de investigacitn-gocidn.

Mediante a primera, un gripe de profesones ded LES. Siglo XX v
a cabo una Experiencia Dialécrics en Tidorls, con el fin de mejorar In
capacidad de razonamiento dal alumnads en Primes Cicle de Educacidn
Secandarin Cbligatoria ¥ de valorar 13 incidenca de esta mejom en lox
axpecios acakimicos ¥ personales,

La segunda, la Investigacidn elnogrdfics, gufa un estudie de CASDE &R
un aula de Educacitn Primaria con munifestaciones evidentes de diversi-
dad, como género, religitn, lengan, cinda ¥ dificulisthes copnitivas para el
aprendizije, scompafindas de otras manifestaciones no tan evidentes,
como rendimiento escola, cconomia... Bn este espacio Tas investigadoras
-mdestrn y dos observadors- descubren tensiones, dificalacdes v pogibili-
duces en la relacitn entre las exigencias del curmiculum sscolar v el Erata-
rieiesibo de [3 diversidad.

En la tercera experiencia, 3 investigncidn-accion orenta las Prdcticns
de monitores ¥ pestores de un Programa de Alfabetizacion a los e 52
ien una profesom y alumnos de ln Universidad. Bl Programa pretende ol
compromise de In ciudadanias en ks Alfabetizacidn de: Porsonas Adubias v
establecer redes socioculturales en el Municipio. La feminizacicn de
maenoras ¥ alumpay, la ee=lacidn profesionalzacidn-volumariado ¥ ln
accidn paslicipativa son s aipectos mis destacables <desdo el punto e
vista de Ba eccivn tmnsformadors.
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Esins tres expeciencias nos dejan constancan de que se pueds invest-
gar com rigor en |a ssouela; ¥ muestran que tal vex sen ésta unn de las viss
con mayar credibilidad pam unn soténticn accidn de combio en ln ense-
fianza, por ln implicozién del profesornde que conlleva ¥ par la cercania
de bos procesos ¥ la aplicabilidod de los resultsdos. Nos manificatan, si-
sy, goe o5 posible abrir nueves espacios de innovocidn ¥ dair kos pl-
105 de vista y Jos esfuerzos de distingas personns, con distintas funcionzs y
respoasabilidades en Jo educativo, Que, vitloraisdo y reconaciendo = papel
de cada unn, integmndo acciones conjuntas y comprometidas en el esfer-
zo honesto por mejorar ¢ incorporando Tn riguesa que conperativaments
peddemes aportar, fodos somos personages eoceaTios en busch de ofra
escueln.
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EXPERIENCIA DIALECTICA

EN TUTORIA
Ana Heendindey, Romine: ®
Wi® Jomé Geimes Redonda *
Sagrario del Valle Doz
Fdel Alense Gonzgiles ®
Luis Issdro Martines Jliménee *
1. Justiicacicn

El trabajo s2 plantea n Ia vex como unn investigacin sobee la capaci-
did de rasonamiento dialéclico en alumnos de Educacids Secundaia ¥
e una fdnmaka o instmmento préclico aplicable al desarmolla de 1 wio-
ria con dichos alummaos,

D In novedsd del temn -frente al predominio de ks iogica formal en
Ing tmreas escolares, ¢s poco frecuente recurrls o la dialéclica eomo proge-
5o de comesimicnto en el alumao-, es preciso afinnzarse en resultndos eita-
disthoos que avalen nucstra ldpdlesis inicial en defensa del razonamiento
diabéctico, Bste o debe suponer una aliernativa sino un complementn e

ln 16 gica formal,

El alumiwr se comvierte en sujeso v objetn de invesligackin ¥ In lutooia
abanclong sus rasgos camcteristicos de imposicidn v formalismo [rara con-
werlase en un simple cauce, medio o pretexto de antomoativacidn, wprendi-
Eape ¥ conocimlenge.

1.1.- Lo tataeia: Antecedentes

Segiin los principales trabajos realizados hasta ba fecha sobre 1o fun-
chl lutorial, ésta se hzce pivatar en tormo i fres cjes! orientacidn pstsanal,

* LIS, Sigho XX1, Lepands (Madnid)
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orentacidn acaddmica y orentacidn profesional, Algunns awiores se refie-
ren A cuabee dmbites que el fgor debe desaorolbor en el alomeo; ofectivg,
cognascitivg, secial i opemtbive,

Bin el contexto de bn Reforma Eduentive, el Ministerio establess 1as
sipnienies direcirices pam I (uioria) enselsd a ponsar, chsciar noscr per-
S04, ensefiar @ comvivie, ensefiar o comportarse ¥ enweiar & decidirse,

En connia o ks medebos prficticos de twlodn propucstos, €sios vaa
descle las diferenstes experimentes o trabajos de compo con ks alumoes
hasia las Wonicas de estudio o de dindmica de grapos, pasando por el tra-
tamienio de 2inns mosales o las estralegins para enselar & pensar

Este dltimo compa, en el gue podiia enmarcarse nuestra 1inea de ta-
hajer, cuerta con diversas y prestigiosss escuclas gue Alonsoe Tapia clasif-
il BN GINCO prOpos:

- Driengndns al desarmllo de capackdades cognitivas hisicas
« Osentadas al desarrollo del peasamiento formal

- Bnseiian principios bewrfstoss para selucionar problemes
« Pewencian Lo adguisicidn de conocimicnios medinnbe lexlos
- Ensefian a pensur ¢nssfiando @ camponer.

1.2.- Tulorin ¥ dialéctien

La dialécticn puede delinirse como “pensamionio dinimico ¥ nhierio
cnpar de Superat o integrar La contradiccidn”. Mosotms la entendemos a la
WEZ COITS ROCEsD Y coane métodn de conocindenio. A cllo hoy que afiaiic
la corsaderacidi del proplo sujeto como dinbéctico -1o cual s preande jus-
Lificer con la aplicacicn de este méladoe a procesos de sprendizaje-, para
comchwir que la dialéctica poede servir de paradigma integrador del sugts,
diel inftodo v del ohjelo de conocimizmn,

Auteqes como Poscoal- Leone ©1984) ¥ su dhseipule Antondo Cormd
{1980, que inchuyen la dialéctica dentro de Ja teorfs del conocimientes, ¥
Kohlberz (1992, can sis esudios basados e dikemas v los niveles que
ceiablecen el mzenamients morl, servicin de referente tedrico y metode-
Idgico en nuesira investigacion, dentre del marco de desamradko que cors-
tatwye En futorfn, considerado o o mis wldoeo.
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2. Ambito de aplleacién, Un nueve modelo de tutoria: aprender
a penaar dialécticamente

Consideramos [ wilorla como una activided fundamenial paca ¢l
nprendizage, la motivacion v el desarrolio del alumno, Dentro de ella, fro-
ponemos &l use de la dialéctica como una allernativa ncozsaria o la gica
formal, ¥n que s consusdancinl al copeclmiento v sl hombre sdsme en
toudas sus manifestaciones caburales. El predominio sbsoluto de la Wgica
¥ la matemdlica en la ensefianza resta al alumna por tanto una fcst fun-
damental del conozinsiente.

Urientar la tutoria hacia un aprendizaje significative imglica infegrar
vida y aula mediante ¢ andlisis de situnciones problemétions qui s alam en
el medio social y |2 propuesia por parte del slumno de posturas personales
¥ soluciones propiss. De esta forma, dotaremos a Jes alumncs de instr-
mens de acluncidn sobee la realudad v favoreccrenses una conciencla
activa capaz de madificarta, contribuyendo asi o fomentar la capacidad de
decisich ¥ i igunldad de oposiunidades,

£0mé contenidos abordar? Aquelios que permitan a los nhimnos desn-
rrollar sus potencinlidades copnitivas, afectivas ¥ sockales, que revierian
el &t crecimico personal, Se establecen unas directrices que justifican
stes condensdos: relacidn con ¢ entmo, vinculacian inefividpo-prapn,
autoestima, capacidad de actuar e influir sobe la propin vida, ete.

Reivindicamos, en definiliva, I pecestdad del awtoconoctmianio y ol
aprendizage 4 través de b contradiceitn y In daléctica. Bl dilema permiti-
ti relacionar dos sistemss andloges enire s, adoptar diferentes psTUras
ande un problemn, oceptar el cambio, relativizar, buscar @) origen de las
preguntas ¥ no stbo respuestng a las pregunias, asumic que no exislen ver-
dades absaluias, s,

Este proceso tendid dos imporianies consecsencing en el desarrolla de
la ctividad ediscativa en su coijunto {presentes amibas en ¢l espitit de la
Reforma), instmumental en el primer caso v de eontenido en el regumo;

L- INTERDISCIFLINARIDAD. El alumno desarrolls si capacidad
eritica ¥ cognitiva, pero ademds “sprende 8 aprender” y rellexiona sobae
S propin conocimiemo (melaconocimienio), Desde 1o tooss s tmia de
faverecer procedimicnios, conocimientos ¥ actiudes, repercatiendo asi

269



Bepensr | ensefanem desik: b diversdad

prsitivamente en ks difersntes freas curriculares. Con la colaborasidn de
bok demds profesores y grociss o b actited abierta y no dogmdticn que
carncieriza of método disléclico, se verd beneficiada o propia inguietad
dlial alemne en ¢l ncercamiemo a la evidencia, asf como la pescepcidn de
las distintas coras de éeta. By en esia ines de irsbajo Goma podrd conse:
puirse una cnscfanca modema ¥ omgisol; que exijn 8 ba ved MEEYOT res-
ponsabilidad por pane de alomnos y profesees,

2.- TRANSVERSALIDAD. * Aupuellas capacidades que se consideran
necesarias para desenvolverse como ciudadonos de plenns derechos y
deberes en In sociedad en la que (los alumes) viven™, asl define el
Ministerio Jos Temos Transversales, presentes simuldncamente @n odas
las dreas curiculares ¥ que s denominan: Educacidn moral y civica,
Educacidn par la pae, Educocién para ln igualdad de oportunidades de
ambos sexos, Educacidn parm la salud, Bducacidn sexual, Educacsin
ambiental, Bducacién del consumidor y Educasicn vial. Estos contenidos
estin presentes a ko largo de nuesim trbajo, ya que aprovechamos &l
enedio utillzado (dilemas de tipo pricthco) para suscitar la inguietud ¥ lo
reflexion persenal conso un fin {secundario) en <f mismo. Se imt de edu-
car en Jos valores astablecidiog, pero a pantic del mtoconvencimiento en ks
sujetos y el proveso reflexive gue les lleve a interiorizar unos postulados
y @ desechar otros. Asi favorsceremos una verdadern presencia de las
iransversales en boclas las asigiatuias del curriculo, asepurands un apren-
dizaje signilicalive.

3. Dbjetivos
3.1.- Ohjetivos genetales

Deptro de nuesizo planteamiznio que ada §a investigacidn con una
tarea formativa y docente, orientamos o actividad hacia la consecucion de
Ios sipudentes objetivos generabes
- Bn una etapa eenoligica en quee T mdquina reemplaza al hombre ¥ la

inteligencin artificial a la creatividad bumann, resvindicamos ef desamo-
Il die T meste y el cultive de las diferentes fecctas intelochales del indi-
widuo como reguisiio de su focmaciin.

- Que In ediscocion sa contemple con un talante ablerto, libne y participa-
tivo, evitando dogmatismeos ¢ imposiciones por parte del profesoe, dando
importancia o la fermacién sobre In informacitn, al ser sobie o saber,
como critenio de modernidad en el nundoe cambiante ¥ caractedzado por
la crisis de valores de esie fin de sighy,

270



Esperencas dialécticn ea vatoria ¢ Ana Hieroindee, B9° fosé Gaimez.__

- L implicacidn de abumnes v profesores enun sistemn mds activo ¥ pas-
ticipative de ensefianm-aprendizaje, cuyas pautas podrin vesse refleja-
das tanto en ¢l Proyecto Educativo como en el Proyecto Curricular del
Centra,

- Desde planteamientos de la filogelia, la psicologia y la pedagogia, dar un
nueva ampalso @ la sctivided regloda de la mtoris, gue =2 considern
imprescindibde en el contexto de ln Reforma Educativa. Para ello el fup-
damento B pueds ser oim que la consideracion, desde el alumno, de su
propio process cognitivo: La tomn de conciencia facilitard el la autorre-
mabicida del conocimiento ¥ ol metaconocimiento come elemantos sig-
naficativos do su aprandizaje.

- Crear un instrumento ierdisciplinar orientads a la Formacin integral
ded alamno en cuanto & capscidad critica, motivacidn, indogncidn siste-
mdtin, método de aprendizaje y auloconecimiento, Cada profesor poben-
cinrd ¥ 52 beneficiand 4 la vez de esia actitud en el skimno, con la ersi-
Ble mejorn en ¢l rewdimiendto scadfmicn,

- Potenciar la implicacitn del alumpo en temas mnsversakes como com-
ponense fundansemal de su formacidn, sensibilizdndels con respecto a la
sociedad y el medio en e que vive v despartandn en £l indquieudes cons-
tmaciivas y sofiduriag,

3.2.- Objelivos especificos

Desde un planteamients dialéctico de b oo ¥ usando ¢l dilema
comn insiumento de imbajo, pretendemas alenmzar log sigaientes abjetd-
V0B edpecificns:

- Utilizar ka contradiczidn como una operncidn de pazmmamiento donde se
relacioman dos sistemas sndlogos. Ello no axcluye sing que enriguece ¥
complementa el dominio de Ia ldgica formal. adguirida en [as diferentes
#incas curriculares.

- Establecer procesos en boa que el sujeto admita ¥ adopte diferentes [rasi=
ciones frenle & un problema y acepie el cambio: cambio personal, cam-
hie del perssmiento v combie g0 entoma,

- Crear estructuras esables que permdtan al alumno interpretar hechos can-
tradictorios ¥ modificar 2 la ver dichas estructurns que se convierien en
Fases de =1 propio pensamicnino.

- Que el alumno busque el origen de ks preguntas, en vez de conformarse
Com encontrar ks respuestas, y sepa elegir entre varias opciones, acep-
Iamdio lana exizlencia de verdsdes aheoluins sinn diferenies aproximi-
ciomes @ I verdad, favoreciendo 1o anticipacion y la toma de decisicnes
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con responsabilidad ¥ msdsires. En esie sentido, s polenciard n el suje-
10 un compromiso personal como sgente activo en la constreccidn de su
futrn ¥ el de s comunidad,

- Compretassn, por parte del alumno, de Ins ventajas de una actitad edqui-
librada ¥ participativa en b reselucidn de conflictes. Que scpa onolizar
s stuaciones plaateadas tenierdo cn coenta los pros ¥ los conirus de Lis
posibles sofuciones

- Dresarmollar en el alumne un spoconcepte positive y una copacidad para
percibir lo qua Jos demds picnsan de &), buscando s equiliboo personal
¥ ancial.

4. Metodologia
Al TAREA

Teniende en cueila kg ofpetivos del estwdio, In revizsidn de la Lerate-
ra al reapecto, lsmos clegido ana tanes bosada en dos dilemas can g
serie de pregunlzs para gue el sujeto conleste segdn el nivel de compren-
sitin y significacidn,

Se presentan al alumno dos dilemas ordlogos, con e plozs de Hempo
de una hors para su solucidn, Bl primer dilema {en el gnpe experimeantal),
responde o una estralegia de rabajo pars scf desarmollado por el ttor (cf
grupn di control en combio no se benefic di age entrenambenio).

L estrakegias que =¢ desarrodlan som;

« Faercalar @ los sujetos on la expliciiacion del punto condlchiva
- Pregunta que sz deben hacar: Ood quier?, (D gué se irata?
- Dreseeniracito del problema: Uno parte ¥ In obm

- Anilisic de tedos les factores

- Soluciones de oompmomizo

- Comecoensias

- Jerarguin de valores.

Se tratn de consiaar 4 L condecuciin del objsiive sigoe el curse del
desarmollo {1 préctica va por delante de In conceplualizacidn), si es nece-
sorin I concepinalizacidn pars cormeguir el pensomicnto dialéctico, o sl
Lupea pesponde & Un proceso mixto,
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B SUTETOR

La investigacidn se va a levar n cabo con 40 escolares de sepLindo
Curse de la B850 come pobdacitn disgponible para el estodio.

Bl range de edudes estd comprendico entre bos 13 ¥ Ios 16 afos, Los
sujetos de In muestes van a ser divididos ea dos Erupos, mdeniando giss ln
proparcitn entre mujeras y varoses sen del S0%.

L& mzdn para escoger csia edad sc basa en ks diferenies celudiog
sobre Kigica formal y Mgiea dinbéciica (Piaget, 1990; Bruner, 15190; Siepel,
1983; Bruner v Haste, 1900 Claxton, 1995, Alonsn Tapin 1991; Cormul,
1H3: Pascunl Leone, 1989), segin bos coales dicha clapa constituve un
periodo de inmsformaciones cualitastivas en ol individeo, Parecs prodrado
que ea el pensainiento de los sdolescentes tienen lugar una serie de com-
bios. alcarmeando formas de orpanizacién en su conducta iy Superiones i
las anteriooes.

O MATERTAL

Para recoger fos datos, cadn alumno recibird un cundemo que lendri
que cumpiimentar en funcicn de Jos dilemas gue se ke pretenten. Bl alum-
ey deberd pegor la hoda donde el dilemn se Mamtes en una pigina de in
izquienda y las respuestas las escribind en ls pmiging de la derecha, con Jo
que s facilit In comprensidn de la infarmacidn y su posterior explicia-
Can

Lo dilemas tratados estédn en relacidn con ks comenidog propisestos,
enire los que podemis citar: Bleccitn de delegado, la convivencis ¥y ks
relaciones en clase, organizaciin del tiempn de estudio, In autoestima, ¢l
mcisen ¥ I xenofobin, viokencia si o no, aprendemos a estndiar, la cos-
ducacida, |a amistod, mi escala de valores, el medio ambiente, oremacio-
nes profesionabs, la avalnacién final,

Fgemplo de uno de los dilemas: "Violencia si o no™.
Es la hora del recreo. Pablo estd jugando con sus amigos. Se acercs
Alex y le exige que le de el dibaje que Pablo ha becho ¥ que hery Jes pedi-

rd la profesora de Plistica. Pablo s¢ niega. Alex ke comienga a Umenazar y
le: dice que & no thewe problemas para repatitho porque s le da muy bien
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dibujar ¥ ez muy ripido,

Pablo piensa que ne debe dirsebe: be ba salido muy bien y no teac par
qué idirsedn al vapo de Alex.

Aumibos ee empujan ¥ al final Alex ke it delante de tedo ¢ mundo para
pegatle cunndo acaben lne clascs, fuem del colegio

Pablo se pasa las clases pensando 1o que debe hacer: si no va a lo cia
quedard como un cobarde deante de tados los chicos y chicis pene -
paca be parece bien pegarse con nadie; s0s padres le han ensefiado que con
I viglencia no se constgue nada y no le quiere dar el gusto n Alex de que
le pegue, Acdemids, Alex es mucho mis fuéne gac €1,

Pregurlas

# p0é crees gue bard Pablo?

+ jinud boarfas AT

¢ OuE crees que e debe tener en cuenta pars tomar Ling dacialdn coms
dsla

» j Rectificarins algo de be respondide en b segunda. pregunta?

» (Consideras correcta In sotitad de Alex? jPor gqua?

* .Y ba decisidn de Fablo? [Por qué?

« ; Cuiintos soluciones fiene el problema y que consecuencias frae cads
umna’

4, 1.- Andlizis coalitsivo

A Beferente al Proceso de elaboracidm de lag respacstag

1) Hems o elementos que el sujelo es capaz de abstroer del 2xio o ela-
ciedia Com obras sitmaciones parccidas,

2) Movilided para adoptar diferentes poasios de vista  In oo de resolver
la comtradiccidan.

3} Cieado de compromiso que adouiene ef sajeto a 1a hora de omar una
desvigidn,

B.- En relagion con ¢l contexs
1) Sa pretende gue kn tanen impligue, en To positde, un contexto eapesifics
aignificative.
7 Lat sesjomes de totorin se desarmollin de acnerdo con fos contenidos
propucsios en fa progrumacion, stendicado o wn comlexto general,
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C.- Begin bas condiciones de apremliznpe, Adribuciones:
17 Hacin el tutos
21 Bl como alumns
30 Clows respecto a la taren
4} Waloracicn y cxpectalivas reales

&2~ Andlisis couamistivo

Se llevard 4 cabo el andlisis del apartade referido al proceso en cada
uma de sus partes, astgnando un valor o cads lipo de respucstas en fungidn
de In compleyicld previamente consdgnada, Para elbo tendremos ca Cuenla
nuestros postulslos tedrico.

Cods sujetn deberd solucionar un 1ota] de dicciochs dibemas, de fog
cuales analizaremos los dos primeros, el comespondiente 3 los nimerns 9
¥ 10y Ios dos ditimos. Asd se detectars T prsible progresitn oo el razo-
namieno dialécticn,

#Asl miseno nos interesard comprobar qué progrese sdquiare of supeio
individuslmente y eon respects a sos compafieros, primens eqn coidi dibe-
ma y finalmente en el conjunto de todos allog

&. Desarrolle de la actividad

La investigacion, como ya se ha reflejado en el aparindn antetior, s
lleva & cobo a 1o largo di los curses escolares | 9067 ¥ IHITRE, v a0
desarrolko s= concreta de In siguiente forma;

L= Cusrsie senddmicos 1906/ 97

Se realiza el proyecto inicial s comienzos de octubre de 1996 v 52 esia-
blece un calendario de tabngo hastn finales che jumio de custrg horas sema-
nales de trabajo en comiing on st primera fase s acomels la Isguedn y
recopilacidn de biblingrafia que va a edentar iniclalmente nuesiros esta-
diog previos a la investigacidn,

A partir de aqui combenea la segunda fase, La organizacidn del traba.
i, e B2 CconCrets en este moments, se estractur en dos equipss de im-
bajn, uno encargado de la experiencia prdcticn, de dizeftar @ contenido de
las seslones y de confeccionar lo: dilemas, ¥oel ot centmdo e parie
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(edirica, repartiéndose o su ver los camprs di investigicion entre aus com-
ponentes (Dialéctica, Tutoria ¥ Teotla del conorimiento respectivamenl).
Caida semang se realiza la puestn en comiin de ka taren, con iniercambio de
impeesiones, fundamentalments en el termeno priclico de In seson de WG-
ria, que se desamolla wxdos los viemes en el cendro concativa (Exiensidn
del LE.8. SIGLA} XXI).

Se trahaja o buen ritens, dedicindnle a la tarea cadli uno en particulas
varias horas semanales ademis de las previsas en el proyecto inicinl. E
calendario s& cumple rigursamente pero a lo largo del curso surgen dis-
finlos escollos que &5 precian superr
. En cuanto a la pedcticn, se hace pocesanio motivar a los alumnosias,

medinnle la variedsd de sopusstos que se las proponen y mediasie pre-
sentaciones y dindmbcas atractivas, procarando implicarles Lo mis posd-
hle. Se pacusre al comic, o la grabacidn sonara y a diaporamas para hacer
In tarea mis evadera,

. A mitnd de In elaboracitn ledrica, se presenta ¢l problema de camo enca-
jar las diferentes leoriag cognitivas y de aprendizaje, los precedemcs en
ly investigocién con dilemas (siempre morales), 1 likosofla dialscica y
In doctrina v ka préctica sobre el aprendizaje en mioni. Optamdas por un
mares tedrico amplio ¥ ceherente gue aclare lo mis posible a los profe-
sionales de |4 materin cima La wioria debe t=nder al conocimisnio ¥ dste
3 s vez no puede prescindi de Tn Kgica disléctica

- Al Negar a la etapa de recogida de resuillados ¥ calcgorizacii, nos
encostramos con el problema de la dificultad de canntificar o que en
principio se ha ordentado desde uisa perspectiva cualitative, pues ya el
objeto de investigacidn asi b requiere, Nos hubiera evilado ste proble-
ma haber wilizado s0bo Yos test come herramienta da control de bos alus-
o, pars el sistema habia esuliadn sepuramenie insuficiente desde el
punto de vista cuslitativo, Despuss de varias pruckias y wnieos, elegins
un mélade de valomcita basado en diferentes variables, mmiusdas por
IFEs JUBCEE.

2.~ Curso académics 1997/ 98

Tiene lugar la ditima fase de nuestra labor lovestigadora. Al comienso
e curso, nos dedicamos a ahordar el extenso y ardun sndlisis estadistico
de los dusos recogidos en la Fase anterior,

Urna vez fnalizada esta labor, v estamos en disposicidn de establecer
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las conclusiones que se hacen piblicas en esta memorin, S61o resta orga-
nizar la hibliograffa ulilizada y cetaliar los anexos, asé coma Levar ol paped
nueslna experencia par presentarls a esta convocatoria,

La programacidn tworial confeccionada v gque se expone mds adelan.
te, recoge actividades de cordcter diverso pero gue responden n los come-
nidhos anterinrmente expressdos: crganizacidn del tiempo dedicado ol est-
dio, asd come onicas ¥ refucrzos pars su realizacion, actividades de inse-
gracyén y participacidn del estudiante en ka comunidad educativa, ¥ los
fomas eomternpiados en cada dilens,

Los dilemas giraron fundamentalmente en toms o tenias iramsverssles
¥ conceftientes ol espacio pessonal del swpelo, Se bused watar L
Educacion para ks Fax, 1a Exlwcacidn Clvica v Moral, la Coeducacidn, Ia
Educacitn para ¢f Medicambiente, dada In repercusién y vigencia de
ealns lemmas. Poe ol budo, temiendo en coenia la eded de los alumnos o jos
que va dirigida la investigacidn, lus situaciones recreadas en [os dilemas
som cotldianas y cercanag @ los sujetos! squiéllas que se le plantean todos
bocs lins, ¥ @ las quo dan respuestas automdticss, sin detenerse o compre-
bar cudles son las consecuencias que se detivan de elias; situaciones apa-
renfemente iniviales pero que constituyen f dia a din y son predmbulo de
furnes conflictos de mavor franscendanein

A pues, 1 accidn twioninl se conviene con el modele formalado en
programaciin gue se detalla a conlinuacidn, en un proceso, un conjuno de
fazes sucesivas, encaminadas a favorecer el enriquecimiento personal del
estudiante; dicha programaciin consta de contenidos y treinta sesiones que
e organizan lemporalmente a o krgo de odo ¢l curso escolar

6, Contenldos

Los contenidos scasticulan en iomo o tres gjes:

1= Funcional y erganizative, Referidas a:

- L imtegracitn y In participacton de los alumncs en la dindmica del grapo
v en la vida del centro

- La recopilacién de dates de la historia personal ¥ escolar de bos alumnes

- La coordisacitn de lax fareas de programacion ¥ evaluacién de los pro-
fesnees del grupo

= Lo rezccidn ¥ comusicacidn con ks familizs
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2.- Formnbivin En relaciin con:

- La formacidn de unn escala de walores personal gracias al conocimlento
de los temas Iransversales.

- Bl matoconocimients de caracteristicas, scliludes, valores parsomabas,
posibilidades ¥ Bmitsciones propias,

« Bl entrenamienio en | ioma de decisiones pas realicar entre ois, alec.
ciones pcadémicas ¥ profesionales adecunidas:

- La puticipacein activa y consciente en ¢l proceso de aprendizaje.

- Informalivie En torne a:

= Cofecimeesio s lag ofemas scaddémicas

- Conpcimiento del mercado de trnbage

- Conocimienio de ks propios aptitudes ¥ expectativas de bos alumnes ¥
e sus fumilias

6. 1.- Conlenides a desasrolla
.- Condenidos concegiiales

- Fimciones y dindosica de la (ot

- Coordinacién del proceso de aprendizaje del grope y deleccitn de pro-
blemas

- Dandemica o graps: cohesitn, sistema de nelaciones, conflicins, ¢

- Comscmientor indivedualizade de los Al

- Fatrisciura del sistema educativa

- Técnicae de trabajn inteleciunl

= Dirientacicn wocackonal ¥ toma de decisines,

- Valoracidn conlitativa de procesos, programas edocativos, deol desarrolle
de los alimies ¥ del rendimisno académico,

IL- Comlenidos procedimentales

= Elaboracidn del cusdens de ratsgo

- Elatoraciin conjunta de esiralegis para la imtegracion del alumno ¥ el
iratamientey coharents de los conflicios,

- Elahoraciin de dilemas ¥ fichas individoades

- Blahoracidn de documentos, Procesos informatives para darlog 8 cono-
cer o los alemnos y fandlias vas asalizar los cupdemios G irbago, tanko
durante ¢l procese coma al tmmine del masino,

= Informacidn ¥ entrelenitsiento on esirategias de aprendizaje. Blaboacian
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dle planes v Iransferencin de las Eepicas adijuiridas a ks diferentes dreas.

- Elahorocion de documeiin: encambnados ol autsconocintento del obume-
(8

- Informacidn sobee las relaciones entre In formacidn ¥ bus tarens & reqli-
¥aren las distinlas profesiones,

- Elsbawacidn de gufas de ohssrescidn s extraer conclusiones relevan-
=5 que permitan [a intervancidn en fos procesos ediseativos, facilitand
silunciones y guios pasa e los abummos evahicn s irabgjo,

M- Contenidos actbiadinglos

= Valoracidn do I uiilidad de constituir un equipn docenie gue coopere en
el tratamiento de las dificuliades individuabes ¥ grupales

- Valwmacidn de b imporiancia que tiens otra tipo de razoiamicmio alier-
v a lu [dgica formnl

- Relevancia de las caracieristicas individusles en los procetos de desnma-
lka ¥ autonprendizaje

- ¥aleracidn de In importancia de un conocimientn Ehobal en sodss Jns peil-
vidades planteadas

- Na obvidar la impontancia del alurmmo como protagonistn de su proyecio
de viila

7. Conclusiones

Tras el estudse de bos resuliados, se constatan fa sigubentes conclusio.
ries;

I~ Hewrnss desciate bas diferentes ctapas del proceso 18gico-dialécico
c 15 sujedns:

) Mo entra ea el dilema propuesto, no acepta Lo contradiczidn,

b Acepta la comiradiceion ¥ se posiciona en un pianio die vista, sin vaborar
COSEeCalias

) Acepia In contradiceidn v se posiciona en un purto de vistn valarando
Las consecuencing,

d} Walora Ios dos puntos de vists, sus consecuencias, ¥ & posician en
eala uno, pero fnalmente opta PO G

©} Walora los dos puntos de vista, sus SinseCsenciag, ¥ ks intogra.

2. Hem verificado la existencin de persamizsmo disléetico en
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plcdescente, e las comdickones de noestro experinienti.

3.~ La pedctica desarmolla esie ipe de pensameemoe. Bl grupo experi-
mental ha demosicade mejora en sus cespuestas frepte &l prupo controd,
imsistiznclo en el desarwollo de esirategins dinlécticas

4,- La prictica ha consistado distintos niveles en b solocidn de los
dileming en el grepo on ol que 5o ho modelade, se constaia que un miyos
ntimern de individuos alecanzan aiveles alios de desarmollo, Treite al oto
grupit, en el que tambidn se cbaerva un incremento,

5.- La estroctura cel razonnmicnio dinkéctico asti hasada

a} El pimero de clementos gue manejs ol sapew on caxla dilemas propues-
o (esla copacidad estd mis proxima al pensamiento gleo analitico o
I6gice formal que al disbéclicn, pend s una condickin previa para éste),

by La movilidad meninl o capacidad para cobocarss en diferentes puntos de
wigla en la sfaacidn planteads,

¢1 Bl grado de compromiso ¥ la capacidod pamn extraer consecuencias y
enconirar Una solucidn que valone & integre varios paatos de vista,

fi.- Mosirar a los supetos e esirateging adecundas e incbdic en s rele-
xidn sobae 108 propios procesos de peisamiento, peomite que alcancen un
mayor desarmollo del pensamicnto Idgico dinléctico constatado on meestro
EXpeLnento,

7. De ello s derive qoe s sajewos que han refiexionade sobe sus
propios logros o fracases en esie Gmbito hayan obtenido mepones rosalta-
dag que los demis sujeios

%= Lo ejecucion de b taren Jectura ¥ respuesta a las preguntas plan-
teadas— refleja s etapas ¥ os pasos sepuidos por Jos sujesos, que hacen
evidente su proceso de reflexidn, Asl por gjenplo, el difereme posicioni-
miento del sujeto en las sucesivas praguntas jOue hord ¢l protagonista®,
iOué harfins 167, ;Cudl es |2 solicién correcta?, nos informa sobre su
movilidad ¥ el grade de compromise que adqubere en la solucitn del pro-
blema,

¥- Las condiciones del expermento nos han permitido estudiar los
proceses de razonamicnlo del adolescente, aurgue la forma on que s
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prantearon a5 peegimios en uno de los dilemas (concretaments o 17 difi-
cullaba el estudio del grado de compromize que wiboplabsn fos sujeros en
ta resobucidn de los probleemas.

10 Bn ks suijetos investigados ne se ho producido minguni resecidn
negativa de rechazo que impidiera su proceso de rmzonamientn,

11.- Todos los sujetos s tomaron en serio 1a tarea, abluvimeos so o)
eolaboracion en la realizacidn del esudio,

12- Los problemas que habiamos previsio en el pase de ln representa-
citin @ la ejecucidn en los sujetos apenas han aparecido; on ba ejecacidn da
las respuesiog som observables cada une de los pasis que he seguido g
praceso de pzonamienta,

13- Los adolescenies de la investigacidn, han adguicido un conoci-
mEcnko de st process de pensamiento que permits gue puedan aplicar este
razonpmicato a oros campos donde I [dgica formal es insuficiente.

14 ¥ 13.- Be ha compeobado la exiziencia de nivebas infermedins donde
s posiclonan la mayerin de los sujetos del CHEHMENiE.

L. Dibservames desequilibrios en ¢l proceso de inlegracidn de las
elementos en fumcidn del grado de signilicocién del problema expuesto:
nos hemds encondrado con dilemas que favorecen especialmente |a eapa-
chlad de andlisis de los alumnans y otros e favorecen sa movilicdad v su
Erido di compromizsn,

1= En el estudio de los grupos globakmente sl se constatn nng pro-
gresidn en el desarollo del pensamiento dialictico, mayer en el prupo
adiestrado en las estrategias propiamente dialcticas.
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ALFABETIZACTON DE
PERSONAS ADULTAS: DIVERSIDAD
Y COOPERACION LOCAL

Maria Fosefn Cobells Manimz ®
Mondserral Rignco Gancia +*
losd Maria Homera Ferndindez #*
Pablo Sdnchez Aniolin *#

EL CONTEXTO

Estamos situados en unn sociedad con an alio isdice de escolarmacin
¥ con medios de comunicacidn tecnoligicaments avanzedos, Como alii-
mnn Colimer ¥ Camps [1996), 5 1o lago del siglo XX la lengus escrita se
coedilaye como una fecnobezis Mucamental de nuesias socledades, a
partir de la cusl s constroingn otras ecnologias de almacenamiento ¥
trumsmisiia, de al manesa gue o alfabetizacion deja de tener senticdo de
conquista n &l desamollo individual y eocial para pasar 0 constituir un
preequisiio para cuakgoier progress de las sociedades modernas. Sin
ambisgo, el uso y loy beneficios de esta tecnologin estin desigualmente
disinibuidos. La escolarizaciin en ef estado cspafiol no es todavia ni pam
todos ni con la misma calidad y cantidad (Cabello, 1997, Aunque no sofi-
cientes para colender esta problemdticn, loe datos censales son significati-
vas un LT por ciento de la poblaciin sluba espafiola es analfsbeta fun.
cional ¥ una prudeate proyecsidn al afio 2000 mcrementa b cifra ol 46,71
por cicnio (Flecha, 199

Esta situacidn se ebserva ambién en Leganés, Bl municipio cuenla con
una pablacida de 178,321 habftantes (padedn de 19957 de Ios coales, I pro-
porciin de hombres ¥ mujeses es, aproximadsmente, la misma. Botre I
poblacitn mayor de catorce afiod se consala que el 52 por ciento no ha scce-
dido a o titulzcién bisica (Omduado Becolar). Dentro de s grupe, en ef
Iramso tolad de edades, La siteacidn de la miger es peor que In de bos hombres

* Profesers ea e Dpio, de Diddeoer y Orgosizacidn Fseolar Dniv, Comphuierse. Modrid
** Unlebonidions: en el Proyecin de Investigachdn.
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La investigacitn “Alfabelizacidn de Personas Adulias: de la
Tiversidal u la Educacitn nterculivral™ ¢ enmarca dentm de un comve-
i de colaboracion enire of Departamento de Didéctica ¥ Oeganizacion
Escolar (DOE) g la Univessidad Complatense de Madrd, la Federacidn
Espafioks de Universidades Populares (PEUP) y DINAMA {(asociaddn de
Ine Universidades Populares en la regitn de Madrid). Es una investigacidn
financisda por el Ayuniamicnts de Leganés v co-pestionada por da
Universidsd Popular de Legnnés (UPL) v ol Departamento de Diddcticn.

La UPL dirige an accién a todos los cindadsmos dal municipio, poes-
tancho especial miencidn a los colectivos de poblacitn con menos medios y
miis barrerns para acceder & la educacidn v a la culturn en iguakla de
oporunidades. El fin que se persigue es facilitor Ia panicipaciin de iodos
en ol desarrollo oodectivo de la comunidad, Bsbe se concreta ¢n scis gran-
dee nicleos da accatn: Aren de Bducacidn de Adultos. Programa de
Idvenes. Programn de Cooperacion, Programa de Infommacion ¥
Comunicacidén. Seminarios v Cufzog monogoificos. Programa de
Auintetiin de Barloes,

Die teslos esios, la investigacidn s centra en el frea de Bdocacion de
Adultos, donde cncomtramos dos programas: “Legands contra el
Annlfubetismo” ¥ el programa de Bducacidn de Adulios,

Las actmaciones del programa de Bducacidn de Adulios se realizan de
forma descentralizada, utilizando las aulas de Centros Civicos del munici-
pio, En éstas, se imparts del primer al cuano nivel de de Bducacidn de
Aclulios,

El programa “Legands condm ¢l Annlfobetisma’ surge como comlsiua-
cidn de las acimaciones ded Afe Inemacional de la Alfabetizacidn, So
inbencidn es manlener v extender b aencidn a las necesidades de 6.000
persenas gee e oeconoclan en ol consa como analfabetas absolutas,
“AMnbelizar; una farsa cindadana” g el lema wtilizodo parm imentar impli-
car a agoelsckones, colectivos ¢ inslituciones en esin farea. BExias entidades,
al no bener Animo de e, eciben subvenciones del Ayuntamicnte de
Leganés v de la Adminigracion Autoodmica, & iravés de o Universidad
Popular, En ol cursn 199596 cooperaban en el programa 20 entidades con
4% alfabetizaciores voluntarios. Entre todos ban puesio en maichn 36 gri-
pos que atienden a 314 personet en proceses de alfabeizacion
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Com |a implicacian de eslas entidades ¥ del volunioriado social se con-
algue acercar bog servicios o los miclens que mds by necesitan, e decir, s
uvanza hacia Ia descentralizocion, La coordinscidn v sepuimicnlo o axle
pragrara s realizo desde la UPL, rewiendo ésta como cometida b difu-
sitm, apoye didiclico, gestion de racursos, asesoramiento v farmacion de
las alfabetizadores, Baios son voluntarios y proceden, en su mayera, de
los Uiuks de la Faculiad de Educacion de la UCM. En la actuslidad y
eomo Taso de accidn de esta mvestigacitn s vienen renlizando diferentes
aclividedes pam mejorar la formacion de bos alfabetizacdores voluntarios,
sl oo [og recursos y materiales disponibles para las aulas. En tales ncti-
vidudes cooperan el equipo de investigaciin y 1a UPL.

LA INVESTIGACIKON

Esla investigncidn pante de una confluencin de los interrogantes, o
temas principales a indagar en los procesos de alfabetizacidn con personos
siuliag, que nos ventamos planteando desde dos dmbitos diferentes: como
investigadores y formadores en ol Departamenio de Diddctica ¥ como ges-
tores ¥ alfabetizadares en el Progroma  “Legawés coumvg ef
Analfaberione ", Thles imemogantes e resumen en;

* 0wk e |o que facilita o difscula of proceso de alfabetizacidn T L Cémo
indagamos sobre sus condicioncs bioldgicas, picokgicas ¥ sociales de
M s podamos mejorado?

= i Cuiikes son bos mdivos, intereses y expectativas que, miis alld del apren-
dizaje de 1a lectoescritur, lleva & las personas adubias a permancoer en
las actividades alfabetizadoms? (Se logran olms resaliados mds gratifi-
caifles y necesarios par lis personas sdultas ca estas actividoces? 51 es
ﬂa':'lll

* LComo podemos apoyarkos, evalulos, planificades. ., ¥ (C6me 52 conme
pruchan ¥ waloran estos olros aprendizajes que tienen que ver con noe-
vils pogibilidades de relocitn human y social § con mevos campos de
participaciin

* (e mapore pan la poblacicn adults mascaling la carencia de recursos
inslructives bisicos? (Oué barreras fiene para imphearse en este ipo de
nctudcin? (Qué hes Nevarn @ acercarse a un process sociolnstructiva?

* (Podemos mediar poars cansformar In siiuacion socioeducativa de ba
poblagidn masculing adulta ¥ joven? | En qué sentido es comeclo actunr?

Com estes interrogames de pantsda miciames In ondsdira de [ investi-
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gacidn, Habiameos logrado contormar un grapo de irabajo goe estaba ini-
cialmile compussio por catoree persnis con disting experiencia. profe:
gional y procedancin educativa una profesors de DOE, dos wenices de la
UPL ¥ estudianies de doctomdn, de pedagogia v de cducacidan social, Lo
ratural evelucidn de ka poblacion eatadiantil y el becho de que La dedica-
cidin 1 la investigacion 5, en boens medidi, volumaria han hecho imposi-
hle manienes o presencin de odes en el grapo (despleamismios, mievos
empleas,. ) Bn In fage de acchin permanccen cineo esiudianies gue carsan
quinto curse de Fedagogin Socinl y Laborad ¥ el resto de los componentes
clel eguipo.

Muestra primesa tarca como eguipo de investigacidn foe legar & un
scuerdn gobre el conceplo de alfabelizacidn que defendemos y el enfogue
de investigacion en ¢ que nos sitiamos. Lo Jogramos realizando kectums
de aiores bsioos, reflexionands ¥ recomstruyendn NEESS Conocime-
tos con los dems, Las especificaciones del concepio de alfabetizacidn
poT 2l i oplamas 5o

* Bl analfaberizmo ¢ una de las manifeskcioses de o realidad social
LISt

= Bl pnalfubetismo no et un problema esrictaments lnglistico o exclusi-
vamente pedagdgicn o metodoligico. s ademds, unn cuestidn social y
politicn,

¢ La alfabetizacidn requicn: una visikn ceftica del contexto, su desaralle
histdrico v la conexein con wia sociedsd delerminada.

e La alfubetizacktn debe asociar In g;q]'r:ril:m.'ia ded '.'I.j'H'l!'.IllﬂiZﬂle: de 1a leco=
escritura con el aclo crealive gike pone on priclicn la comprensidn criti-
cn de dBcha axperiencia.

* El eafoereo educotivo de alfabetizar ha de vinculnrse ol tmbajo por demo-
cralizar, pluralizar y reconstrsir In participacidn social

« La alfabetlzacidn es un proceso gie, para lenes cn cuenta ln diferencia y
la democracia culbsral, articula la diversidad de culiices con ba iguabdsd
eliicaliva ¥ 14 juslicin social.

Esta ides de alfabelizacidn se complementa eon un concepto inicial de
cubtura que identifica o ésta con el conjonte de significados e instrumen-
fos que nos permiten interprotar 13 realidad v scuar sobire clla.

Considaramng como meia |3 educkcitn inlerailiual ¥ concehimns &t
como In accldn que se fumlamenta en la diversidad de necesidades ¥ posi-
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bilidles de Las cnlioras presentes en von unidad territorinl definida pasa
5 desarsolbo enddgens; tal sccida tiene como finalidad fortalecer b ailen-
tidad ¥ I conperacitn entre lns culturss, basindose en el didlogo v oen al
reconocimienn igualitario ¥ sdidario de lo dilerente,

Segin José Belicin (1997) In atencidn o ln diversidnd descle |a
Educacion de Persomas Adultas supone [ indagaciim cn las formns cully-
rale y en lns prictions sociales de la poblacidn con T spie 5 irabaja, para
sU posterior incarperacidn dentr de I prictics edueativa. Gsta deobe prosi-
bilitar espacies de identificacidn ¥ toma de conclencia de su cullura; ani-
mariks a In pacticipacidn cultiral, comoe prictica da la libertad en ef marco
ide [n sociedad democriticn,

Bl procese descrito hasta el momento llevs al eduipe de investigacidn
i la formubacicn de o signientas ohjslivoa:

* Realizar una investigacion entre tedricos, gestores, edueadores i wshy-
dinntes sobre la naturabézs de la alfabetizacisn ¥ 5u valos pam 1o cons-
Inaccicn de una sociedad democritica, pluralista v muliculinral.

* Descubir y experimentar vias pars iwe ks pemsonas ¥ bas culluras pre-
SCMles en un territorio esidn tamhbidn presentes en log procesos de alfabe-
tizacidn.

* Beludiar las necesidades, mutivaciones & inlereses guse [lavan & las pes-
sonas adultas & participar on proyectos de alfabetizacida.

* Comtmstar ksg mzones anleriores con las razones por s cleales Jas pap-
sunad adultas se mantiencn en los proyectos de alfsbelizacicn wia ver
inizisdo o proceso,

* Descubrir las dificultades -de fndole personal, cultural ¥ sockal- gue
encugnlrat las personas sdulias en sus  proceses de alfabefizacidn ¥
logras que eflas mismis avancen en ol conacimienio de tales dificulisdes
¥ en s sokicin.

* Analizer qud incidencia Uene ol lipe de materiabes, medios y recursos
usidos en el proceso alfabetizadar, con especial ntencidn o b imporian-
cin die la imagen como tansicién entre ol shjeto concreta y la grafin.

= Descubirir y propaner vins para que of procesn de nlfabetbracicn s framns-
forme en un proceso de educacidn imesculural,

* Descubrir qué lipe de habilidades sociales logran las personas que fing-
lizam un proceso de alfabelizocidn ¥ yué aplicaciones hacen de Las mis-
mas,

* Analizor I incidencia que el hecho multicubural tispe en ol progese del
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grupo de aprendizaje. Tano en hos aspectos enicos de la alfabetizaciin
coma an el desarmollo de habilidades sociabes,

Par colerencin con el process sepaido hala ¢f momente, oplamaos por
wn modeln de investigacidn-oecitn, dentro del parndigma sociocriticn,
Desde esta perspectiva las hipdiesis se formulan y reformulan al misme
tiempo que se oblienen, asalizan ¢ intecpretan Jos datos, Enlendenyas, por
tanto, que In recogida de datos, su andlicis e inerpretacitn son procesos
simubidnens en bos que estardn implicades los participantes en la investi-
gacid,

Los métodos ¥ téenicas utilzados han sidac

« Reviridn biklisgrifica ¥ documental sobre el conceple de alfabetizacion
y sobre ¢l contexto social, organizativo ¥ educative de las actividedes
allabetizadoras en Legands,

o Anlisiz gl dezarnollo socio-histdrico del concepéo de alfbetizacitn a
pravés de Ia bectura critica de proyecios consolidados en el dmbito nacio-
nol e intermacional.

& Extidioe de care en distinias sciuaciones del programa,

« Exfrevisiar semi-esiricurades & eshediondes ¥ monfloras ¥ monifores de
los distintos tipos de entidades participantes en la accitn alfsbetizadors
dek Municipio.

* Elaboracidn, discusidn y triangulacidn de informes parcieles ¥ de la
wignaria final de fvesiigacion,

Hemos desarredlade ¢ rebajo en coatro fases. Lo primera de €stas se
centré en el andligis bibliogrifice ¥ documental, tanto de Ia alfabetizaciin
en general como de su contextualizaciin en Legands, Presiames especial
alencion & b formacién de los Investigadores como grapo de irabajo:
cohesidn de S5t y creacidn de un conocimdeato ¥ un benguage comdn res-
pecta al objeto de esiudio y In metedalogia de Tnvestigacian,

En ln sepunda fase nos dedicamos a la recogida de informacidn direc-
{a en las actusciones. Por una parte, medinnte los res estudios de cado, por
okra parte, a través de la realizocidn de entrevistas o mositoras ¥ alumna-
.

Los nctusciones que pariiciparon en los estudios de casa se seleccio-
naron teniendo en cuenta, tnto el conocimente directo de los miembros
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el equipo gue trabajan en In UPL, come los siguientes criteriog:

* Esnbifidad de bs accidn en alguno di bos dos programas.

* Aveplacidn de la investigacidn y marifestacidn explivita de cooperaciin
con sl

* Presencin de diversidad cultural en Ios grupos.

* Miimero de gripos por aciacién,

= Miamero de alumnas por gropo.

Cada wno o Jos esiudios de caso conllevé sesiones de obssreecidn
shirectn, elaboraciim de informes de proceso @ informes finales, contrmsia-
dhos oo los alfabetizadores correspondientes v, cuando se considerd nece-
sarie, con el alumpade.

En cuanto a lns entrevistas, realizamos un total de vedntisiete a peres-
mas en procesos de alfabetizacin (26 mujeres ¥ 1 hombre) v seis entre-
¥istas & monitorss. Consderamos adocuada a nuestros objetivos la entre-
wista semi-estructurada, porgque nos permilia recoger informacidn RIE CO-
saderibamos de especial relevancin y, & la vez, dejar un eapacio ahiero
para la libre expresitn de las personas entrevisiadas, de manern que podie-
rat SUrgic sus opiniones e informaciones en dmbitoz no recogidos en nues-
fros planteamienios infckales,

La tercera fase se centsd en la consolidacion de bos eruipns colshor-
tives con ¢l profesorado implicado mediante procedimicnios tabes coma:

* Recoper ¥ estruclurs informacida,

* Refexionar sobre b misma entre observador v observado,

= Geneorar pritcipios de procedimiento pam mejorar ln peictica
= linplicarse en pequeos proyectos de mejor

La cuarta fuse consistis en Ia relacidn de In memoria finel, en un pro-
ceso oo bisgueda de datos relevantes, interpresacion, triangulacitn, nego-
ciacion de unidades de sentido y de propuestas de actiscidn.... v, en defi-
niliva, en un proceso que pretendia presentas resulados y, ol mismo themm-
pu, implicar al equipe en In elaboraciin de Ins datos de la investipacidn v
el s proyeccEn a la accion de mejora. Todo ello sin perder de vista n Los
iMemogantes de partido, ni los obsetivos, ni In propia naturlezn de la
investigncidn-accidn
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RESULTADOS

La primem evidencia de la investigecitn es lo gran beterogeneidad de
personas gue comstitgyen los pliblices de ks alfabetizacidn en el progrma
de Leganés, Aungue apenas observamos manifesiacionss de “diversidad
externn™ {etnda, religidn, lenpun,..) apreciamos “diversidad intema
(Ciimena, 1992) en un oo grde, Diversidad de edad, siteecidn fumiliar,
tiempo disponible, culturas de procedencin, dificultades de aprendizaje,
expecistivas, capacidades mentales y sensoriales, estilo cognitivo, moliva-
cadn para ¢l nprendizage, confiniea én sus esfoerzos, Diversidad de, comed
clios mismas expredan “prado de despeje”, Pemonas con una culiura
vivencial ¥ una gran sabiduria populas; personss con una ayeclorin vital
que ha ido forfando sus conocimientos; persoaas con capacidad de .
nar, dinlogar v delemdes s postura.

Sin embang, conslaliisng qise b £on frecuentes, en las actividades de
nifuhetieacion, capacios pars que las alumnos puedan manifestar sos dis-
tintas interprefaciones ante diversas cuestionss, sus opiniones, sus mane-
ras de sentit ¥ scluar, .. Asf & entiends que Ins diferencias explicitamente
conabderadas en eias aulis se eelieran, cagl en exchsiva, a su nivel de
estudios o n temas relacionados con su rapidez pom kes aprendizajes (edad,
mesrariE. . L

Axi, um primer aserto o8 que In concepcidn de la alfabelizacidn domi-
manle en los anlas esti Menemente Emitsda por lo académioo-csondar, y
que esto condiclona lo que se considern diversidad dentro de las milas,
omidndese como criterio fundamental el nivel de insimccion aduirico
respecto a |as iécnicas instrumcntales bisicas; fectura, escritura  cdlculo.

En cuano al pénere, o pesar de la predominnnle participacion da maje-
res en el programa, no es considerada oo fuente de diversidad ni comes-
pondido con un ratameento especifico que permitn analizar esta stuacida.

La predominancia del génere fensenino sc repite en ¢l equipo de alfa-
belizadoras, Entre &stas cabe esnblecer dos grupos, en funcidn de la cdad
y de 1a perenencin e implicacién en la entidad en In que se desarrollan las
aciividades:

= [e 20 0 26 afios, monitoras estudiontes, sn apanente vincalacidn con la
entidad, la cual no s produce a pesar de guee continden varios afios
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= [ 33 & 50 2fios, momitoras i parrneuiss, amas di cisn con estrechn vin-
culacidn & In parroquie

En general, se aprecia en las monitoms una fales de formucidn especd-
ficn para las actividades de alfubetizncion, que les provics una sensacidn
do inseguricid ¥ una fucrie dependencia de Jos materales comercializa.
dos, Bl uso que se hace de &sos es, habituaimente, trnnsmisorreprodhic-
tor, no siendo lrecuente que profesomds ¥ alumnsde, conjuntaments, pnr-
ticipen y trganicen gu uso de forma préctico-sitacional of, muche T,
que ulilicen ¢l materinl de forma critico-transtormadors, para analizar ¥
camiiar g realidsd. Este wso de bos materinles influye directaments e s
nprendizaje de Ins alumias.

Aurspie In carencia Jde formacida pam Ia tares alfabetizadorn se suele
relacionar can In condicidn de volumariado y con condiciones de preca-
piedad, voluniarizon, provisionalidad, .., emendetis gz no ha de ser
Recesarmente asl, ¥ que cebe un mayor rigor mesedoldgion v un mayar
esfuerzo en ks doeidn de recursos v en la fommacidon inicial ¥ pErmsnen-
12 de eate wolumoriade.

La eomunicacidn en el anla tiene un marends cosicter unigfireceional ¥
esli controlads por la inkciativa de los alfobetizadores, A nuesto jmicio
cale hecho obedece a dos aspecios:

* El sentimiento de que e aprendizaje de Ins alumaas es responsabilidacd
de a3 monitoras & o kargo de todo el proceso,
* El temor al conflicto, & perder &l control del grupa v ide su aciividad,

Dentre de exia Laltn de intervelacidn v de expresidn directs de bos inte-
reses, deseos y opiniones del alumnado, se entiende que las monitors con-
ssderen los grupos come realidades homogéncas, o cosi homaginess, dni-
camente diferenciados por su grado de dominio de las técaicas instrumen-
tades, Jo que da lugar & un trato colectivo o igialilario al Erupo considern-
do er su compunte, entopece 2] npreadizape de aquellas alemnas guee no se
adecwan al ritmo, ol nivel, al estilo de aprendizaje. .. de las alumnas mds
avancadas, ¥ dificulia un aprendizaje sutdnomo ¥ progresivaments con-
ircdnde por lus propias alomnos,

Ademds, la falla de diflego y de implicacidn personal en los temas de
aprendizape hace que se pierda la oportunidad de rabajades de una mane-
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ra global e integradn en In vida de lns adultas, de afrontar cada temn desde
distinias perspectivas ¥ de abordar el contenido ayuddndose de unn annplis
g de recurses que faciliten diferentos accesos -en funcidn de Ias carae-
terislicas del alumpado- para patenciar el acercamiento individual y per-
sl @ los temas tralados. Bstn ausencia de difilogo entre bod componen-
tex de Jos prupoes dificulia la posibilidad de coniraste entre distinios cona-
cimientos ¢ interpretaciones sobre lox lechos ¥ no propicia adguirks hitbi-
tns y estrategias de aproximacidn, de respeto a las ideas del otro, de cons-
fraccitn de s conaciidents comin, compartido.

Enel aula s enfatiz laculiues "calin” pcumulacds en el conocimisnio
disciplinar-académico. 3¢ infravalors In cultura popakar y personal ¥, &n
consecuencia, la participacion de L alumnas en las dindmicas del aola
pierde sentido y no s generan ocasiones parn propiciar dicha participa-
cidn,

Las mnnitoms & presenian con frecuencia como 1as poseedoras y dis-
iribidoras del saber v ded conocimicmo verdadero. Este fomenta la
dependencin de las alumsas y, ol misma liempo, no favorece umi aciitad
pur su parte de reoonsiuccion del conocimiento y de visidn aitica del
munde. En este sentichy apreciamos gue flla, st [a relacion del oo
miento noevo ol el previo, como la pesibilidad de aplicar 1o sevo o la
scduciin de problemas cotidiancs, Fallan, en definitiva, dos principios
hésicos del aprendizaje adulto ¥, Wgicamente, se merma la posibilided de
facilitarko.

La diversidad no s da dmcamente entre lns alumnas, sing que tnmbish
&5 monifiesta entre monitoras ¥ entre entidades. Esto repercate en &l enfo-
gue de alfabetizacicn que se desarmolia ¥ destrcn especialments cuando Ia
monitora ne es ajena a b organizacidin y se slente portavos de las ideas ¥
principios de ¢sta, como ocurre on el caso de In Parroguiig. Enestos casos
lsay actuaciones que pcepian y sacan provecho de la capacidard de escucha
ded grapo, con una opcitn clara de pootlar el desamrolbe persenal frente
al aprendizaje, ¥ no tanto de dar protaponisme 4 la persona parm que akcan-
oo nn sprendizaje valioso y suldnome.

“ya To temgo nwy elaro.,,, 1f ina pereoni liene o cabezn

Weniz de problewas, per mds que fe egfierces en decir que vivir g
eacrthe coui <v, prigs wivir o ella le troe al frescn, entoncer... .
(Eutr "F*)
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hra forma de enfacarla observada con frecuencia en el exowdio e

"Timpocs yo indago muche (en lor proflemas Dersmvgles),

Ce0 ik cods Wi ey gue fener soda pertanal PoCE puire
ella, y crands se viene aqui normalmente trata de alvidar fos
prodiemes gue defan en casa®,

(Eup: “H")

¥ por ltimo, dentro de esta diversidad de enfoques die los alfabetizg-
dores, comprobamos olro orden de peioridades, ¢l de quicnes inlespredan
que una de ks inotivaciones principales de ks alumnas es ampliar gu capa-
cidad de participar ¢ forma sutdnoma en las exigencias de o entomo
letrado:

"o el saberse capaz i {r g correcs, rellenar o COREF MR CorTa Ceri-
ficads.... iv al banco, una insancia en el mamimmiento.__~
(Ems OV

51, como deciamos antes, entre los participanies en bos progmmas de
alfobetizacidn son varies las causas de diversidad: clase social, ginam,
procedencia, nivel de estudios, experiencia. .. principalmente v, en dos
ncksiotes, einia, cale hecho implica gue hos propios procesos dis alfabet-
#ackdn gon, asunismo, diversos ¥ especificos por diferentes motives de
Indole social, poliiica econdmica y Pedagipica. ¥ elis, con independencin
de In relativa uniformidad de materigles v planteamienos diddctices
observacdns en la investigacidn

Es s través de la interrelacién de ls culiurs personal-social-académicn,
prapia y Gnica de cada parsonn, con kos entomis concretes en Ins que &g
se desenvoelve, como puede llegar a poner o s disposicién un bagaje de
COnDCimientos v de tfcnieas gque Iz pesndien epconirar solucidn g sus pro-
blemas, Es ssi como logramos tener sna cultura con Ja que respender a
necesidadis e infereses coma cindadanas, como irabajadores, como mEem-
lemiws dle v fammilin, de una chase sooial.

En cale semido se aprecin una difevencia cualitstiva en 1o consbdess.
citn del Factor motivacional para el aprendizaje. Las monitosss wiribuyen
el mayor atractive del programe al dominio de Ins tdenicas de lectneseri
tuea ¥ ciileulo, Las alumnas coinchden de masera explicite con las monite-
s, pero implicitlamente ponen de manifiesto que ona de s prineipales
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molivackones pam participar en el programa, y mds pdn para permaneeer
cm &, 3 la posibilidod de tener wnos circulos personales de relacidn sotis-
factiona gquee DI?II',IFII!IITEIHILH & vada social.

LINEAS DE ACTUACION

Ande esta siteacion, desde el grepo de investigacidn, despueés do Lrian-
giilar by memoesla con log disingeg [mplicades en el process, 58 propuasie-
roi alganas lineas de aciuacidn especialmente ortentadas a aquellos aspec-
Lis guie, segin fos resallados de lo investigecion v las preccupaciones inl-
canles de boa dmplicadion, son susceptibles de mejora. Las orlentacbones asi
claboradag, debido w los caractesisticns del proyecio v del propio proceso
de investigneion, son compelencia de tdos las i|n|:]n:a|:|m e la area alia-
hetizadara ¥ no sdlo de bos responsables del prograns. En siistesis, las pro-
pueestas e megorn aue se derivan die lameesenn de ivestigacida bun skio
arganizadas en tes blogues:

= O e profenorads.

#Inchair el diflogo, fos inlereses v T comunicacian imenpersonal oomo
aspoctos de la elaboracidn del curriculum, medionte t&enicas y forma-
ciin sspecifica para el profesaomio

< Tratar la swoestngs deateo del curriculum de forma divssda, con fenicas
¥ fonmmacidn espacificn,

DHsehar vy desamollar o lo beego del curse wn Plan d¢ Formacida
Permanents para el voluptarincds

¢ Isefar wna noeva metodologia, implicia v explicita en un Curriculum
que enfoque ol aprendizaje de in lecloescritura coma un instremenio, na
commer un finen s mising,

= Con dox aeriimeloemas dm'pm_-rerkv.

o Conccer, reforear ¥ orentar osesleereos positives de |as alonhs en su
proplo apresdizaje,

¢ Aiender las necesidades educalivas especinles; figicas, de diversidad cul-
tural, enfenmedades. ...

o Adnpdor In sepsencen de tieeas o bos ritmos de cada unods,

v Potenciar la ayuda y antoconescidn entre sompaiens,

Tratar el ermor de forma gque se facilite s cormeccidn reflexiva y con-
NSV
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¢Aprovechar s propln experiencia como elemenio de aprendizsje,
lexciéndolo signilicaiiva,

“Ajustar el concepto de habilidades sociales o las exjleciativas de las
alumnas,

¥'Ser conscienios de que en la prictica la srocstims descicnde en an
ambiente centryde en ¢f aprendizaje escolar-insnimental de In becloes-
criluri.

v'Hacer que sean parlicipes en Ia organizaciin v desarmollo de todas fas
sclividades que puedan,

« Potenciar la diversidad cualitntiva frente o In de resubtaclos en ¢l dom-
nio instrmental de o locioescrinrm,

* Cowr la GrEanizacin,

« Parlicipacidn de maridos vio familiares en posteriones estudios & lives-
fipuciomes,

+ Elahomacitn de us provecio cumicilar comsin fje favorezen la necesaris
tarea de evalinsidn,

v Daversificar el tipe de eatidades socinles que s incorporan, buscando
aquellas donde més concurman bombres, jdvenes, cle.

#Boscar mayor implicacidn en los sctividades de nifabetizacidn en las
actividades de las instituciones coopermies

En la actualidad hemes iniciado, a partic de estas oremaciones ¥ Lon
la implicacidn de iécnicos ¥ alfabetizadores voluntarios, ls sccidn de
mejord en la formacidn del profesoesdo v en In elaboescidn de milerales
¥ FECursne.
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DE LA ATENCION DE LA DIVERSIDAD
COMO DISCURSO AL RETO A VIVIR
LA FUERZA DE LA DIVERSIDAD
PRESENTE EN UN AULA

M. Josefu Cobello Matings *
Laura Rayda Runsayor *

Presentacion

Fresentamnos una sintesis de los resultados obtenidos de un Beudio de
Com realizado en el marco de la investipacidn “Los principios de
Comprensividad y Diversificacidn como respuesia a In Diversidsd en unn
escucla multiculiural dentro de e Ensefianza Obligatoria”, financiada por
el Centro de Investigacidn y Documentacidn (CIDE) del Ministerio de
Educacidn y Ciencia (MEC). Dicho estudin se ha realizadn en Educacidn
Primiria durante los cursos acsdémicos 9495 y 9506, con el mismo
grupo de alumnes y su prolesora tuiora en el primer y sepundo curso nes-
rectivamente,

Antes vamos a presentar un breve andlisis en wmo a I diversidad y 2|
mlticuliuralizmo en In LOGSE v en el Disefio Curnicular Rase {[LCB)
como pumin de partida ¥ relerencia para conexiualivar ks resnbados obie-
nidos en dicho estudin,

L. Multiculluralisms y diversidad en el D.C.B, In LOGSE. y sus
desarrollos

Con Ia Reforma educativa (LOGSE) se plantean nueevas finalidodes ¥
principios bisicos en bn ensefianea obligatoria. En relacitn con el tema fjue
s neupa podemos sefalar los sigussntes: Educacion oo discriminnbora e
igualdad de oporunidades, Coaducacidn, Famicipacicn, Calidad de In edis-
cucidn, ¥ extensidn de bn ensefiansa obligatorin. Les cuales responden al
COmgoInis0 imstitucionad con of reepego a ks diferencing v el dessrmllo de
una escuela promocionadors ¥ méds comprensiva, que irata de superar el
merkelo de cacocla omiformndos, normalizacor ¥ sebactivo del sistemn edu-

* Dipic. dee Didicsicn y Chpanizaokia Escolar di b Facelmd de Educacion de |a Uslversidad
Camplnienss de Medrid
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catiwo nnierior (Ley General del 7000 Ley de Villar Palas).

Concrelainente en la inredeccidn ol Disefio Curmicatar Base {DCB) 52
sefinla coimo una de las grandes finalidades a s que el curricalo ha de ser-
vir “ung educacitn no discrminsoria .. smeatsda a la izealdod de opor
imnickades de las personas ¥ e sus posibilidades de realizacitn cuabes-
wuiera que sean sus condiciones personales v sociabae, de sexo. capacidad,
razn u origen social, tratando de eliminar los estereotipes sexitas, rciakes
¥ olros aque persisten lodovia en neesira sockedad™ (1955:10).

Sz entiemle, por tanio, que una esciela igualitaria tiene que arender o
lns caracteristions diferencinbes de tipo intercultural gue son reconockdas
como factores determinantes de In desipualidad en ba educaciin y en el
secesn al conocimiento, ¥ que definen una concopcidn de Tu diversidad
cargada de conpotaciones ¥ significedos politicos e ideoligicos.

En la mizma lines, ¥ en coherencia con 1o aneriormente sefialado, en
el capilo dedicadn a la respucsta a Jn diversidad 8¢ foconoee que uni
escueln igualitaria y comprensiva no significa uniformids) para odas los
alumnos, “sino gue supone educar en el respeto de las peculiaridades de
cadn estudiante™ (op.cit:44), De neeve se reconoce, anle el compromiso
com una educacién ipnalitaria y de calidad parn (odes, gue no basia con un
curriculum comin para proporcionar una formacidn bdsica a todo el alum-
mado, &5 necesario también alender a las difercncias,

%in embargo, en el momento de determinarse las caracterfaticas dife-
renciadoras n Ias que habria que stender sorpreade que éstos se reduzcan
a ln capacidad para aprender, los inleres ¥ las motivaciones. ¥ s lo
mis grave sea In mplur con la visidn de Is diversidad que vefamaos ante-
riormente en ka declaracién de las grasdes (nalidades o las que ha de ser-
wir el curriculum. Ahors, desde b peemisa: V'l diversidad es un hecho
inherente 4l decareodls humano” {ibidem. ), %2 pare de una visidn restricti-
va dhe Bas difercncias, nleimta de implicacionss cullurales y socioecontimi-
cax, que 52 define en relaciin con el aprendizaje. La existencia de unn néa-
liclad cocdal multicultum] parece obviarse, ¥ po hoy mencian explicia a ln
necesidad de que In escoela de respuestn o esta realidad &i quiens garmnli-
zar &l principio de igualdad dé oporenidades y de calidad en la educacién.

En consonancia con esta concepeidn restrictivn de o diversidad los
modidss penerles de alencidn 4 las diferencing, -las adapiaciones cumicu-
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lares-, aparecen como medidos oriciadas bacia objetivos de aprendizaje,
¥ como ayodas casi exclusives parn alumnos concretos, los que presesan
dificultades v retrase en la consecucldn de los objelves. minimas,
Hﬂ@l.‘ﬂl:l a lns medidas de atensidn s la diversidnd en Bducscldn
Secunclann, -optatividad y diversificacitn curdealar-, se concretan siem-
pre en relacidn al foluro scadémico v profesional, quedando reducicdas al
firmbite disciplinar,

En este contexio, aender a ks difdrencias s tmduce on compernsar
dificit en ¢l acceso ol conocimients escolar, Conocimiento definido en
relackdn a wn estindar que, o su vez, represeia v es determinado desde [a
wuliura hegemdnica, Jo gue implica, necesarizmeante, segregar olras cilt-
ras U el monifestaciones cultorales mdis alepadas dal mencionado estén-
dlar.

Eata segregacicn en el comiculam prescrivo u onentado conduce a |3
cacucla hacin un tratamsento que resalts ¥ conselida las difesencias socia-
les, culturales ¥ econdmicns con las que las mfas v nifios Began al aula.
En o comtexio de nuesing estudio pudimos comprobar que estas diferen-
cias iniciales, coando Genen que ver con déficit, o pesar de o baena volum-
tad de la maestra ¥ de sus inkeidos porgue csto boe senellejara en b vida
clel suln, estnho presente fanto en la relacidn entre plummos come o b de
atos o el curdculum ¥ con bn propia mecstra. Esta oo deja de senlise
cornar responsabhe de b iransmissin de unos conlenidos que garanticen Ja
conszcuciin de resultados sstisfactorios para aguel curciculum oficial.

De esie mado, aungue In diversidad se eatlenda como diquess en el dis-
curso tedrico ¥ politico mis frecuenle en In sctualidad, si el curriculum de
referencin ¥ s documenios ¥ materkales que ko desarollan no reflejan
esla riqueza, si los centros oo bienen organizacién ni infrecsinscturas ade-
Cieidas pars 5o fratamiento, si los profesdomles no lienen uma Formacidn
sufickente para un cambio gn lo perspectiva de la seleccian y adiguisicidn
de ks contenidos curriculares; gl o ge dan estes condiciones, al menos en
un grado minimo, se produce una foerie contradiceidn entre el discurso v
In prictica que acaba en designaldod en ¢l acceso al conocimiento en la
eacuela ¥ se prolongs en desigualdad en las condiciones de vida v en Ins
poaihilidades para transformarlas.

Cuando [% diversidad liene que ser tritada mediante los contenidos do
i fred de conocimiento, s muy probable gue s ome en jErnuizacion
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por ariba o por abapo. Bl difereste es recharaslo o ensaleade eo un proce-
so gue, bojo ¢l pomguns de los medidas de atencidn a la diversidad, no
brisc ganer regrodncie viejos modelos selectivos v discriminatoriod guee neda
tienen que ver con ln riqueza de Io educacién inbereoltural en wn gropo
coenztn, ¥ oue, ademds, lampece logra el objelive extemn v expreso en
gl DCE de compensar an relacidn com un currbeulum conmin, ¢on wnos
minimes definidos ¥ alcamenbles por wodos,

Posque, en ana cecsels comprensiva, compensor designalindes 5 ies-
vis de un curmicelem commin ¥ vaificado pom todos preciza dispaner de
posgibiblidacdes de consimir on cursicubum allernativo sepin las camcserisii.
cag de coda prupo concretn. 81 esias posibilidndes eséfin por cunbguier
miivo pepakad, se prodicce, como pudimes obsenvar, wna pérdida de bog
supiesied de Bexilbllidsd v apetuss curricular, ya que bo que 8¢ concisa
ex por referencia o los mimmas preestablecidos desde fwern, especialmen-
e por el DCB y por los libeos de exin,

2. Dimenzlones més relevantes de la practica en relacién con
el muliculturalismo y la diversidad

Drada la maturalesa de la investgacin etogiifics, duranle log proce-
508 de observacidn participante, andlisis e interpretacidn de bos datos s
tan i concatenamlo ima serie de dinssmsiones de la practicn en el aula,
quiz, tanto para |4 maestra como parn las observadoras, fueron emergiendo
en sus debates como los emas mas elanies pack enemder [E ([ Tp ITECH
que s estaba dande o o diversided on cete prope congreto. Tales temas
Iseromn:; pr::nn:ru.:i: e Ia diversidad v el mualticaliurdisima en @ aula, oon-
cepte ¥ tratamienbo de la diversidad, sscwencia y desarrolbe de tarcas, uso
dfe materiales ¥, organizacidn espacio-lemporal. A continunciin presenti-
s U resumen de fod mismoes.

2.1. Presencia de la diversidad y el multiculiuralismo en el aula

Ao o de ks dos ofins senddémicos gue dura b observacidn s ha
hecho cada wor mils complejn la sitacidn respecto o la diversidad y Ia
mudticafuralidacd en el sula A este hecho no es agena la decisicn de Ia
diveccati del Centee de incosporar al auls oheervada nifkos con dificulis-
des especinbes pnm el nprendizaje, que 52 suman w los que presenian dilz-
rencias de bipo culioeal y Sinkoo. Asf, al comenzar tenfamos dos nifjes de
diferentes coliums, uno con retrase en el apremdizags escolar y olro sin 6,

304



D I atenceda de b diverssdnl ¢ M Joses Caball ¥ Lonm Baydn

Con el muevo curso legaron muevos alumsos ¥ nuevas necesldades de
alencion o la divessidad: por necesiddes epeciales de aprendiznje v por
diferencias Importantes en ln culturs, religidn v langua de origen.

Tenemos por tanto la siguiente siteacidn respecto a ln diversicd en al

aula:

1,

pais de origea),

i) Sin rettaso en o aprendizaje escolar (ulio y Manel).

i) Con retease en el aprendizaje escolar (Rail)

2, i

n} Con dificaltades especinles de aprandiznje ¥ retriso en la escolarizaciin
-inlegracidn. (Dionisio v César),

bi Sin dificubiades especiales. Diferencins en ol saher persanl, en la cul-
w2 popular-familior de Jos alumnos v en 5o oo de aprendizaje.
{Aundue la mayoria de los estudiantes responderian a estas caraciariati-
cus, destacan olgunas slisnnes, comn HMiria)

{Diferencias en In etnia, lengua, religidn,

Exceplo en la diversidad de tipo b, en la que esid implicads prictics-
menle tode el guipo, los casos individuales mis destacados eon todos de
pénero masc lin,

2.2. Concepto ¥ tratamiento de Ia diversidad

£Come concibe la protesora of multiculturalismeo v la diversi-
dad?

La muestra presta atencidn a lns difersncias e wie ¥ Ol Bipa s dis-
criminaras imicialmense, entendiéndolus comn dificultad o retrso para
seguir el ritmo medio que ella va marcando para ks clnse. Salvo cuandn es
inducida per las preguntas o apreciociones de ks obszrvidoras Belén o
consldera aspectes multiculurales, entendidos comn diferencin ¥ riquezn
de costumbres, lengua, religeda., El referente mis importante de Belén
pard eslos temas es el del currfeulum hisico, ¢l de los contenidng estahle-
Ciddns para esta etapa. Simplificando wn poco podriamos decic que para ln
maesra existe diversidsd on o medida co que existen dificultadies parn
bograr dichos comtenidos cn un nivel medio o esténdar,

En relacién con el clima general del Ceniro Belén liene wmm actiiud que
destacn por 1o respedvest, De un modo nataral e5 abierta, franzigents, fle-
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xible, Respesto a la problemiitica de |a diversidad y multicaltrafidod oc
gonalments, ¥ con mayer frecuencia sepin ha wla avnnEandn ln chaerva-
citn y I reflexidn conjunts, Belén adopts una actitud reflexiva v franca-
mente aulocritica respecto al papel de la escuels, la saciedad, Tns familias.
Estos do tipas de actitud ¥ de comportamiento hacen que la pricticn de
eskn AL Sea on oensiones contradictora, v que ella misma viva la len-
ity enire su saber esor, que 1a hace flexible y abicrin o las expresiones
jue emergen desde ks nifos, y su saber idenico qoe |2 Hleva a sobrevalo-
rar funto 12 culurs escolor como su popel de represtntante y ransmisora
de la miidins,

En sintesis, podemos avanzar una primesa conclusién: Detris de la
actuscién de Belén hay dos tipos de racionalbdsd que sk presemles con
fserza en su préictbcn. Una racionalidad (écnics, lineal, cemmada, determ-
nante de la organizacidn del aula y una rackonalidad prictica adapadorn,
floxible, determanaiie del clima do refacionea, Aungue aanbas g2 presentan
con fuerza y constituyen, de modo diverso, niclens de poder de Belén cn
&l aula, predominan el iments y [a racionalidad iécnica,

4Cémo ha sido el proceso de cambio en la valoracién de la
diversidad?

Para Bebén ¢y para ol Centro en general), Ea diferencia culiural y &mi-
cn es un problema de educachin compensatoria. Sin embargn, parece
aceplarse, con cierte faialismo, gue en las condiciones scunles e podri
Isscer poco o nada

En lo que hemos podide chservar, en este Cenli: [as diferencias culiu-
rales ¥ énicas no se relackonan con riqueza ol siquiesa con pluralisma,
sine con déficil que se intentan superar medinme educackin compensalo-
ris, Bsio induce 2 las observadoras a pensar que el pluralismo culiwral o
conctbe como problema o como dificultad -porque hay que compeasar
deficiencias de |35 colluras minoritanias respecto a la mayerntana, que ac
comwlere nsl en el modelo o alennzar- ¥ que tal pluralisme, como decii-
mos, no se entiends como tigeeza o fuente de intercambios. Esto puede
explicar que inicialmente el case de Manuel, el alumno. drbe que puede
sepuir Ias tareas escolsres del nivel de primaria, requiera para Bekin mengs
eonsideracion com diferente.

Como observadoras lecemas notr o la maestra gue para ella l diver-
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sidad culowral ¥ fndca Biene (rmscendencia en & nala, v debe wer espocifi-
camedile cansidetucy en la escueln, en la medida en que presenda i ficul-
tatles para el aprendizaje de los contenidos estdndar, En sn auka concrel -
mente, slo en el cam de Rudl, La impresidn Ui IEnemos 5 que para
Helén mientris no se produce retrse escolar no hay problemn especial.
Sin embargo, &l final de ls observacidn In maesir reffexiona criticanmene
sobre ¢l modo inadecundo en el que s han tratado las diferencias cultura-
bes ¥ meligiosas de Mamel, nceptando psf fque este alumine v su relacidn
con I demils requiere atencion espectal,

Respecto a la diversidad que podemos denominar bisica ¥ ogue s
manifiesa en bos distintos modos de aprender ¥ de porticipar en el aula,
Belén Ia percibe may avanzada Lo observesidn, pero & pastir de entonees le
inquicta lo bastanle como para plantearse cambios en su moda de trakjir
en el aula,

Esta e sin disda [a bonsformacidn mis impotants que ha kabido en s
percepcidn de In diversided que tiene Belén, Lo ApFeciamos como una
evolucidn reflexiva, Hasta el dltimo momento de fa ohservacion Bebin se
plantea este cambieo del que ella misma hebln coma un dilema, comas una
reflexidn sobre su prdctica. “Abora mismo ez que purece que no sé b que
quiero. Yo creo que s ke e Quicro ver, qUIEED Vet un poco o de |a par-
teipncidn de tedos.y a ver quit pusa™, Pags ege ver qué pacs pide apoyo,
Con gran capacidad de sutncritien Belén reconoce due o sabe cimo ira-
bajar con la diversidad en ol aula. Aungue Belén no gabe qué pueds hocer,
lo que &1 saba abora s que ese "todos al fibro® es lalso, que o tedos van
a poder seguir sus explicaciones ni hacer, comprendicadolos, los ejercicios
del libro como tinico eje arganizador del oprendizaje,

Beldn oad shor, coann profesicnal, impHeada en una hlisqueds de
soluciones para atender la dversidad en el aula. El principal motivo de
ety biisqueds es su deseo sincera de que todos npresdan Ins contenidas
ded ciclo, bos que le van a permitic PRARr & dm carss o inchuso al
Bachilleratn, (Evia.Prof,, 25.4.96). Ex decir, el referente siguen siendo Jos
coneenides escolares definidos desde b cullurs mayoritaria

En sintesis, dirfames que Belén quicre que tidos apramlin bo mismo
pere, como cada unn o bace & sy dimo, tmbién dquisre gqui Guanda ter-
minen o tarea comibn sgon trabajandn “de otra maneta” cxda uno o s
middo. Lo primero es el likho, el conoeimiento cacabar, en segumbo Tugar
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estdn | poculiaridades de ceda ung, las difersins, 5o puede porntizar
ko primer sin atender b diversidad? (Cémo se atiende I diversidad para
gurantizar o primero?, Pensamos que este es el dilema que shora leae
planticrdo Beléan.

:Qué concepto y qué tratlamiento de la diversidad hay en al
Cantro?

La gecidn wransformadora de la relexwdn critica de maestra y shservi-
doras sobre la ¥ida del anla choga con la escnga comunscacidn y participa-
cigin del equipo educativo, como tal, en dehales de eate fipo, A esie hecho
negative se suma la aceptacidn posiva de las decisiones tomisdas por la
direccitn para que el Centro sen eonsiderndo de Infegracion. Comn sinbe-
si%, Ias pecesidades eduecativas de los nifios con dificallades de aprendiza-
je, va senn de origen social o funcianal, son atendidas en el Centro de an
=l pm:arln

Diado gue tampoco podemas remitimos 2 la planificacitn dentre del
Centro para obender lo diversidad y 1a multiculturatidad, né o diversifica-
ciones y adapackones curriculares, porque na las hay: dado que tampoco
hiy materiales adoptados nd planes de trabajo especificos pan cada uno de
est0s alumnos: ¥ dodo que ni siquiera podemos apelar @ experiencias pre-
vins de eooperaciin enire ¢l egaipo educativo, no es dificil comprender
que la maestra del aula encuentre un reto demasiado dificil en wansformar
s préctica de acuerdo a las reflexiones anteriores. Redleradaments mini-
fsesta a las ohservadoras, scbre todo en la dltima fass de Tn investigacion,
que necesits apoyos ¥y que To situacidn de su oela es, en panc, conseeeEn-
cin de |2 situacidn general del centro y del sistema educativa.

oo consecusncia de todo lo anterior podemos decir, 3 modo de sin-
tasis final, que st bien en el suln, al final ded pesiodo obaervailo, se neeo-
poce 12 presencia del multiculturalismo y la diversidad mis alld del relrs-
s0 en el nprendizaje, b respuesin que se imienia dar se bass en b Integr-
cifin y Ia asimilacidn, Pero ademds, por la falta de plasificacidn, de wen-
citin eapecializada y por la precariedad en lus sespaestas, podemos afkrmar
que 0o existe en |a actividad ohservada ningin trtamacale eapecifico o la
fiversidad, ni siquicra como integracidn & 1o culturm dominante. A los
nifios con retraso escolar de ann u odra indoke se les custodia, pero no ss
Jes nyixla @ avanzar, Se crea asi un climn de fatalismo sobre fax posinili-
dades de In eseueln en esios casns, de Falsa eficacin en la escolarizacidn de
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catos mifios, de huida del confliclo enire profesores ¥ enire profesores ¥
direccidn y, an definitiva de ausencia de respucsta profesional.

2.3. Secuencia y desarrollo de tareas

En el aula donde se ha desarrollade este Estudio de Caso las tareas se
estrusiurmn y secuencin en tomo a kas unidndes diddcticas de furma que
el conberido de |as mismas come el conocimiento soporiade en e pcti-
vidades vienen definidos por el libro de actividades dal alumne y la gufa
didéetica de la piofesim.

Eslas taseas se van desarollands a través de una dindmicn repetitiva
estable donde Ins actividades se suceden frapmentadas, resultindo paca
significativas para log nifios y nifias, ¥ poniéndose en jvego edralegias de
aprendhizaje mematisticas y de reconocimiente de Ta informacion que favo-
reced procesns lineales, homogénens y orentadag & fos resulisdas,

En simtesis, tenemos unn dinfimica que favorece In lrarsmisidn- adgui-
sicidn-refocszo-evalunciin de unos contenides concepunles que prevale-
con sabre los procedimentales y actitadinabes, facilita el reforzamicnio de
I Weeabcas instrumentales bdsicas, y homogeneisa los ritmos ¥ procesos
de agrenclizaje,

Como resultado tenemos una priclica sn el oula gue deviens Y oam
caracterza por fa obsesion por consegeir uncs resulindos de aprendizaje
conretos ¢ inmediates, y por la dificulind para atender a a diversidad,

Para Belén existe un ohjetivo prorifanio en su pedctica pedapdgica, v
e gue aquellos alumnos que no lienen retraso ni dificultades en el aApTE-
dizije acquicran los contenides minimos previsios para este ciclo, ¥ para
ello la prefesor tiene gue homogeneizar los procesos de aprendizaje en
ritme ¥ coslenido ante ln imposihilidad que siente y asume de “dar a cada
uno lo que b= pide”.

Estos be lbeva en primer lugar & orientar In sctividad para Tn mavisfa de
los nlumnas o travis diel trabajo individual ¥ poT esefito, para. posterion-
mende diversificar la tarea de los mismes, Ahoca bien, esta diversificacin
en el contenido y Hpo de actividades thene come finalidad frenar el mime
de aprendizaps de los mds rpidos, & forma U S8 Convierbe en una esi-
begla beisicn para mantener una uniformidad en los procesos de ensefnzy-
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aprenlizape. Ademis esta estrategia le pecivite a Belén encomrar wn espa-
¢l v un thempo en In sencusncia de tarens pam Hevar o cibo divemsas y
smulidneas sctividades. Bnire Ins gque cabe desiacar |a stencidn indivi-
dualizada que puede prestar ol nifio de Compensatoria y los dos nalas
valowadios de Integraciin. Esta sencuencia le pevimite a ln profesorn ajestar
y acoplar el gobicme y control que licos que sjercer en la accidn con el
tipo de conienidos y formas de shordarlos propuestos en el ik de texio,
eoma abieramente recopoce en ol momento de tiangabar el Informe final
del Estudic de Caso

El pracean reflexivo que hace |2 profesora sobre esta dimensidn de su
préictica docente be lleva & wer consciente de que esta seouencia ¥ coaten-
i e Jas tareas o garntize que la mayoria de los alumncs adquicran bos
comenidos minimos preserifos por el MEC, Y esto le leva o desear un
cambio en su jrEctica con una clara orientackin metodoldgica

Consider e quikis ohservando cimn aplcml:n los alumnes pueda
deducis el mejor método que Je periiita sbordar los confenido minimos
para que Ios plumpes los sdquicsan y dominen,

¥ aungue este cambio immplica reducic 2 una coesticn meramente teni-
o In mejora de bog procesos de enseianes-aprendszage, reconoce abieria-
menta, ¥ con gmn capacidad de critien hacia su Isbor docente, que exise
un desjuste entre Lo gue gaicre conseguir ¥ o gque hace. Lo que puede ser
ol puno de partids pam en un Tt costinuar expermientadn v recreando
cambios sohre los que seguic reflexionnndo,

2.4, Uso de materiales: el libro de actividades del alumniado y
la guia didéetica de la profesora

Hay un tipo de material quee se utiliza en el auka qee tiens iImporiantes
repercusiones en los provesos de ensclisnza-nprendizaje, Nos estamas refi-
rierdo al libro de actividades para [os nifics ¥ nifas, v la gufa dicictics de
Ia profesorn; que son el gje verebrador cn tormo 4l cual se onanzan ¥
desormllan estos proceses. & traves de estos materiales la profesorn scbec-
clons ¥ organiza los combenicos curriculares, ¥ concreta la forma de abor-
darlos en unidmles temporales ¥ de contenidos: fns unidasdes didécticas.

Drurante el Hempo de cheervaciin en ol oola bemos registrade que ks
profesora hace dog tipos de uso de esos materfobes, de forma que s pric-
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ticn s@ desarrolls bajo cierta lensién. S bien dominn  un wso
reproductonfiransmisor en donde In potenomin ¥ meflexion en B oma de
decisiones de la profesorn apenns encuentran un esmucke significative de
expresifin, hay algunas ocasioaes en lns que In profesom utilize estos
recursos realizando antes una intespresacicn del contexia, de forma que
EMErge un wso de estos materiales desde posicionamientos mds subnomos
¥ reflexivos, Asi se indeerogn snbre ls forma mde mativadera de inrodecic
el tema objeto de estadio, sobee qué olres materiales podrian wilizar pars
acercar lod eontenidos a la experiencia de 1as nifias ¥ awitas, En definitiva,
A veces planifica y desarrolls olras sctividades qoe no vienen migenidis en
ln gula para la profesom pars immducie 15 unidad didlica

Sin embargo, durante el desarrollo de esta actividad Iirmducion se
establece una maptura, y Ia profesos debega su ncluacin en catos materia-
fes.

Al final del proceso de investigacicn, ¥ anke la reflexidn que hace
sobre |a ruplum que carscteriza el desarrallo de Larens en el aula, |a profe-
B003 cXIESa Clarnmende que cates maleriales son ol soporie y apayo al que
acuds cuando no sabe por dinde ¥ como seguir b actividad que habis ini-
chadn, Porgue el libeo de texto le permite homopencizar en rimo v conte.
nido los procesos de fa mayoria de los alumnes, ante 1n insposibilidad e
sienle y ssume de disefiar ¥ desarrollar oieas altemativas de aceidn que le
pernsitan dar respuesta a la diversidsd de formas de aprender en ¢l auka, de
“dar @ eada e do que e pide”, Preocupacidn expresada par elln en
diversas ncasiones furanie of procaso de iInvestigaciin,

En sintesis, el uso reprochsctoriransmisos de eslos materiales dificultn
que In profesors puedn aiender 1 los procesos de aprendizaje v, por fanin,
A L necesidades que van surgiendo durnale los misms, Por el contrurio
el uso de eslos misleriales tone como objetive comunicar unds contenidos
¥ desarmollar unng tarens en oedep 7 CONSEELIr unos resubliados concretng,
I DECESILAN (A SU cORSSCUCSn unas treas de bajo nivel de ombdgiie-
dak. Dig et Forma se plantean en el auka umos conicailos ¥ estralegios de
ensefanzi-gprendizaje homogenetzacoos, que dificolian e trutameentio de
unos comlemidos y estrutegias acordes con Jos interetes ¥ peculiaridades
especifivas de los alumnos

Esta falta ce respussta 1 la diversidad generl presente en ef auln se
agravi en relacidn u ln diversidad con clarm refraso sn e apreadizaje. A ko
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niros con retrase en 1o escolarizscion so les da ona respuesta precara y
deficimria, de fonma gue no encuentean an of auly un espacie paes ofiaear
y avanzar en s procean de pprendizaje, No hay un plasisamiento de ose
g los mialeriales que permata al desacrollo de plaees de robnjo sdapindes
a sus pecesidades de forma que pudieran consolidar y fonalecer los prea-
prendizajes necesarios pars dominor Ias tbenicas instramentales bisicas, al
lempe gue sdquinr comenidos y procedimizmos gue bes son negacos pre-
cismmente por 1o domanar csas Genicas fstoameniabes.

La profesom, al relbexionar jundo con Ins phservadoras sobre su pric-
tica docents, hoide iomorda conciencia del poder exirecturanie y el carso-
peer Himitacdor que estod moberiales tienen sobre los procesns de ensedanen-
aprendizaje. Y aungus en un primer MEmenio S préocipecidn por ens-
mifar unos coimtenidaos mimimog -daxda la sopremcia culieral ¥ valor pro-
pedediico que olorgs o 8stos- e llevan o aceplar coms ipevitable ln depen-
dencia que fisne en s acluacion profesioaal de la gala didictca v el b
paern el whamnade, se da csanta de que el oo gue hace de estos materinles
no ke pamnliza que tedos s alumnos adquieran el commcalum minimno

prescrilo par esl el

¥ este proces culming con lo sceptacidn de dos aspecios o dimensio-
nes imporiante de s prictica pedagdgica en relucion con el uso de esos
medios. Uno, que el poder estruciurante de esios materales ke impide
dezarrollar procesos de enseflanzs-nprendizaje de calidad, reconocienco
ahicrtamenie gue |3 secwencia ¥ conlenido de 1as tarcas que se desamolian
en el aula sirve para poco, Llepa a ser consciente que e libad o fexie ks
Hizva a los nifios, “wn o por imilacidn, copuaxlo”, @ aprender algpe, pero
ria A conimue ¢l aprendizaje. Y dos, el wo de estos mateninles cren wnas
contextos de sprendizaje homogeneizadiores en g ¥ oontenddo, ¥ por
el de poca calsdad. Aungoe no se slenic posparada profesionalmeanle parn
disefar y desarrollar una prictica mis indepandiente del libo de exio.

Todo s Heva a la profesor o querer an camdbee 2n sy prlclics, coes-
ticndmbose @ intermpindese con las observadoras aohse ot tipo de aso
clel libro de taxio para dar respuesta a la diversidad de formas de aprender
que al final de 2 investigacidn comicnza a percibir. Cambéo gue Uene wna
lmalidac clara; quee “tpdos” kg nifa sdquicran los contenidos minimos
previstos parn esta clapa. Y aungue qoien: crear lus condiciones necesarias
para gue los nifios panticipen en 2l proceso de genecar infarmacidn y cons-
truir su conocinsento, s inlerés porgques In mayer de Jos nailod sdquieran
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tnos conterddos inteleciuslistas y académicas le impiden plantearss oiros
usng de estos materiales desde posicionamientos més suldaomos ¥ refle-
RAW0E,

Respecio o la stencidn que presta a la diversidad con retraso en el
dprendizaje, o5 consciente que los muteriales que utiliza no be permiten dar
una respucstn adecuada @ estos nifios, Asume que con el platexmicata
diditctico que s desarmolla en el aula es impaaible, pero timbién tiene
elaro, y oo sin pesadumbre v desasnsiegn, que fo estf preparnda para rea-
lizar unas acaptaciones curriculares de calidad.

Pod=mos afirmar gue en La pedcticn de Io proileson el libra de texto que
serfa un medio més para ln consecucitn de ungs fnalidad eilucativas, se
coavierie on un fin en sf mismo, Y eso be prechice un pensar v aciuar con-
tradictorio, y en consecuencia un desen de cambdo con una clarn oricnia-
ein metodoligica, Pero también le suscita unn reflexidn en tome o [
condiciones liborales v pmfesionabes-en tormo o los cuales se dhesarrolla
Irabajo, anatizindolas come factores que dificultan la wma de decisiones
e relacidn com una prictics més nednoma ¢ indepemdcnie TESpeCts e
e=bos maabenales.

Fara Belén el horario laboral de los profesores funto con la ausencia de
Usia exiructurs de coordinacion entre docentes estrangala. o ol menos dif-
culla, el disefio y desarrollo de una pedclica mis independicnte del libro de
texio, ¥ par la profesoes estd claro que el uso de estos maseriales exige
necesaiamente el trabajo en equipo donde se pueda contrastar, discuthr y
experimeniar oiras allermnalivas de sccida,

Y aungue en ¢l cambio que planies o queps, de momenio, una res-
pucsta para atender & a diversidad con reirsso en ol aprendicaje, no dhzja
por ello de asumir y reflexionar solwe fa dependencia fque ticne del libno
e texte, nnnlzandn las condicionss contex luples & inaritucionales e las
ipac 52 desarrolla su ieabajo,

2.5. La organizacién espacio-temporal
En la priciica de la profesocs no se manifiesta una congepcidn del
Espacio comd instrumanto didéctice que permita hacer uso de las diferen-

ks eimas del aula come lugares de trabajo dende kes alumaas pudicran uti-
lizar diversos maleriales ¥ esiralegios de aprendizage acordes oom sus nece-

313



Repensar [ ensefmen desde fa diversidal

sidndes ¥ coracteriticas personales Bl uso del espacio en el nula asid
arlentado a la tancn con un cordcler monosEmien, paes b mayorda de las
ronas &n que gueds estrociurado rdguicnen un tdnico significndo: alimacdn
de material escolar

i bien las dimensiones fisicas del pula ¥ su oiganizacion espacial pei-
mitiefa hacer usos de los distintas 2oegs ds foma gue se respelacan los
dlilereates nivebes y ritmos de aprendizaje de fos mis lanlos, o8 menos
capaces ¥ bos diferentes, ol uso que s hace ded espacee w2 pone al servicio
ded control ¥ gestidn de las tareas v del alumenda, quicn npenas liene posi-
Bilidad de eleccién sobire el mismo,

En esle sentidhs, el espacto se organiza ¥ gestionn bajo In avtoridad y
coatrol de 1a profesora en la mayordn de Ins situaciones, siando la rdgidez
¢ inflexibilidad sy caracterizicas dominandes en 8 medidn que s wso y
pecesn queda restringido v limitado en el tiempo ¥ enlos procesos de enge-
fanza-aprendizaje. Se observa In msencis de espacios polivalentes. que
permitan dotar de significados formativos al espacio ¥, de este meodn, crear
Ias condiciones espncinkes pecesirias pora que In diversidad de formes de
pprender, pensnr ¥ acluar pusdin expiesarse libremenbe,

Al pues, ao se observa un planteamicnio fexible de la organizacsdn
empacial porgue 10 &6 concibe on permanenie conslniccion, abseno a cam-
bios ¥ modificaciones, en funcion de [as necesidades inherentes & la pre-
sencia de la diversidad on cl avls y, ¢n consecusncia, a las pretensiones
ciucaivas ques yayan surgiends en el desarrollo de bos procesos de ense-
Mandia-nprendiza)e.

P ohstanie, emerze enel aula un uso del espacio orienticdo a |as rela-
ciones persenales ¥ la interuccidn enine iguales coando [as lareas obligaio-
rigs @ imprescindibles van slende encavradas y Tinnlizodas. Y si bien no
lsay un planteamicndo explicite e inlencionnl gue conciba el espacio coma
Tugar de enceenings y Tavoreoedor del didlogo ¥ confrondncidn Tibee de
ideas entre los niflos y nifias, en la pricticn -de forma enculkena ¥ un poco
andrquica- el espocio es wilizico por b dkos ¥ nifias para el fin,

Enbendemios que esto entra en contradiccion con el uso del espacio gue
impone ¥ hace ls profesora durantes el desarnollo de faress obligalanas. Tn
ralaciin con el uso del sspacio la profesoca siente ¥ desen gue of aula soa
de wudos, gue bos niflos slentan el aoln como algo sayo donde puesdan
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expresarae libvemente, Pero su preocupacidn porque los nifios sdguieran
los contenidos mindmos, su preocupacidn por segiir el programa, le con-
diciona de tal Ferma gque le Heva o imponer ¥ & ejerecer su auloridad, aho-
gonedey [as indciafivas ¥ liboe expeesitn de los nifkos ¥ nadas en el desarm-
llo de las tarens, donde ef uso del espacio con fines formativos, como lugar
b2 enveniro ¢ inbercambio y confropecion del conocimiento, e ano de
los aspectos no coptemplades por ella al e sentirlo como una necesidad
para deaasredbar los lness escolares.

En cuanto al papel del espacio en relacidn con el nifin acogido al
Programa de Compensalonia y los dos nifos vaborades de Integracidn se
ohserva un uso sepregador. Estos saben del soln en bos momenios mis ines-
perados, teniendo que interumpir La tases gue estin realizando. De igual
Formia, cunndo se reincorporan ol grupo, 3 menado, &2 adginan para estos
nifios tempos “mueros”, weniendo que esperar a que el resio de sus com-
paferos finalicen s sctividad para poder inlciar su tarea, Bn ambos gasos
cl abandong ¥ poslenor reincoporacitn de extas niflas &l sula hace olvadar
que eSins Nifkos pertenscen 4 un grupo de referencia con el gue conviven
dianiamente, ¥ i comsecuencia se ks nicga bn participacidn en k sayaria
de lng actividades, remancdndose akn mds sus diferencias e impidiéadoles
s0integracidn £n el grupao,

Esto c3 quizds, of aspecto mis importans del uso del espacio en rela-
cldn con el tipe de respucsta que s2 da & la diversidad. Planteamiento orga-
nizativo que s legitima y consolids en la medida gua 1a erganizncicn del
centro condempla un dnico espacio parn bos diferentes, o aula de
Compensatoria, comn drico lugar donde atender las necesiddes de ostos

nifics.

Consideramos que dar respuesta a s diversidad en la escoela para
compensar ¥ mtegror exige algo mis que proporcionar las 1Eenicas ins-
trumeniales bisicas como dnica alternotiva para compensar sas &fcits,
Por ello nos planteamas los siguisnbes intervogantes: ;Por qué no poner el
espucio al servicio de estos nifios en vez de al serviclo del personal docen-
12 del Proprama de Compensatorin? [No subyace en la organizacidn del
centro In ides que las nulas son el lugar para los alumpos y akomnas que
paeden seguir el cusriculum y un ritme "normal” de escolasizacitn | Fsie
use il 2 pacicr no tisne praves consecuencias parm a=os nides en la medi-
du gue genera pautas de socializachn segregadoras v dealguales para los
NS capaces por ovigen sociil, yo cuboral, wo inlelecian]? ;0 ca que
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puemus aootar i espacky concreso ¥ diferente par trabajar la aatoosi-
mk, la socializacién, In seguridad personal de estos nifios al marpen de su
grupis ge raferencia?.

Fn coanty 3 la erganizacidn temporal 1a rigidez v fmgmentzcidn son
las nodas distingivas, Bn conereto absareamos un use del tempe e fun-
cidn de In jeranguin disciphinas del conecimiento escolar B horrio esco-
far estd arganizado de tal forma que prevalecen unas dreas de conocl-
migo sobre ofrms, par lo gue el desarrollo de tareas no se realiza en fun-
cidn de In relevancia e interds gue ticoen pam los nifios y nifias, siA0 en
luncida de caberios ajenos a clkos,

En relacidn con la ceganizacidn del tiempo para las Ines nifios que
salen al aula de Compensaiona s= ohserva un plamteanmients en ¢l que pre-
valecen los eriferios admanistrativos y burccriticos, que se adaplan de
forma flexible en funcidn de lo docencia de la profesora encargada del
Programa de Compensotorio, ¥ no de las necesidades educativas y evolu-
cidn de bos procesos de aprendizaje de eslos pifios,

3. Implicaciones para la respuesta educativa al multiculturalis-
mo y la diversidad

A b larpo de ks observacidn participante ¥ en los procesos de reflexidin
comjunta entre ohservadoras ¥ maestr, en los cuales se producin wia ver-
dadera imberpelacidn reciprocn enfre i teoria ¥ |3 prictica del temn estbu-
iz, hemos podido constatar que las dimensioncs anterionzs s concae-
nan @ iemelacionan, dando lugar 3 una priciica que consikleramos oricn-
tadn par bos siguienies principros:

) Soheavaloracion del valor propedéutica de ks contenidos

b’} Fuerie iendencia & ln homogensizacicn

) Sobrevaloracidn del vabor del conocimienio escolar-acadénico para
lograr ks mejor cafidad de vida, pare “ser mibs felices™,

il ) Desconsideractin del sendido enriquecedor de s diversicll para adgu-
tir una culiura bésica en B convivencia, ¥ par |2 socializscidn con una
nctitad de respeto, comprensidan ¥ tolerancia hacin lo diferente.

] Sentido de reaponsabifidnd de ln maesira como represeatanie de unos
objetivos delinidos cxlernamenie ¥ cond responsable del logoe de los
mismes, e le impaksa & mantener ol arden, tmibkén peeesiatiecydo, cn
I seleccidn, presealacicn, irstamienio y adguisicidn de kos conoci-
LA TET TS
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1) Comno consecuencia de lo anteror, procese de ensefinnza y nprendieaje
£on un sentido reproductor mds que un sentido contexivalizado y adap-
Laths & bos imtereses v siluaciones de las nifias ¥ Jos nifios

Este modo de desarradlar las dimensiones didéeticas dan Ingar & una priic-
lica reproducion (y por bo tamo excluyente de Io diferente del estindas
medio dominante, excluyente del que po puede o no quiere incorporarse a
“la normalidad™), en lugar de una préctica que, aim teniendo en coenta lo
crleriormeile preseriio, sca més independients, surga de las manifestacio-
pes de b diversidad en of auln v sca capaz de iransformarlas &6 noevas
posibilidades educativas para wodos,
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UNA FORMA PRACTICA DE
ENFOCAR LA ACCION TUTORIAL
EN LA ES.0,

Jnzefn Paloma Ferndndez *

0. INTRODUCCION

Hemos eotrade de lena en In Reforma Biucativa, eslamos COnvivien-
chy con ell, y comw todo cambio, requicre de sna adaplzcian por parts de
ks alumnos y los profesores. Lag reformas no matan o nadie pero s
requieren un cambio de meatalidms quie algunos han sceplado con depor-
tividad, con optimismo, con entusiasman,, ¥ olros hemos aceplado con
buen talante, pero con cieno grada de inguiensd, que considers impressin-
dibile, dadas las circunstancios especiabes en lis fue 52 ha implantado,

Este, unido a ks “ola de violencia social” que nos rodes —tspecticulos
deprtivos, medios de comunicacidn que fmitan la eonvivencia, agresidn
televiglva, tanto en homrio como en programas infandles ¥ juveniles,
etc...~, ha hecho que repescutn en las sulas gencrando un clima de indiscie
plina que enrarcce b cobabitacién, Ne olvidemos e la escwoly s
inmersa en [a sociedad

A pesar de todo ello, pienso que I Reforma favorece al esludianie v
que no s ha hecho pam matar nada, ni las ilusiones, que feneines que
sobrevivirl, aportanda cada une lo que realinenle podnnes, aungue de
foema especial tendrian que hacoro las instituciones educativas, si real-
menla estin tanesadas en la educacitn de ks jivenes ¥ alolescenes,

Mi experiencia es mi aportacidn

" LES. “iimbrie] Ginecky Mangpee'. Legands (Mednd).
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1. JUSTIFICACION

Hay muchns rawones que ma impulsaron a realizor esia experiencia
mis propias creencias, o desmetivacidn del alumnade. ¢l pensar que bos
objelivos aducatives son mis impooiantes que los mermente insinictivos;
el favorecer actindes, hihitos; el beneliciar fa educaciin en valores, =l
pensar que [a TUTORA no es una asigratura més, sino un ciece de par-
ticipaciones en b vida del aula -que puede aywdar, peencidndoba, en el
rendimicnto pcadémicn; la indiscipling -violencia socil- escolar que nos
raden,..., ¥ algo muy imporante, sensibilizar a 1as antoridades ecucativis
para qug implanten y promievan ests tipo de proyectos.

Hay que entender que 1a escucla fonma parte de b sociedad ¥ que nues-
tros chicosfas estin inmersos en clla, son “bombandeados™ continmamente
por los medios de comunicacion con noticias sensacionalistas, bechos vio-
lentos, que crispan el ambienie, Todo contribuye n que en kos contros exis-
ta este tipa de viclencla que yo Hame “indiscipling escolar™, y que en algu-
nas ocasiones 0o s¢ sabe como acabar con ella. También pusda contribuic
# fomentar este lipo de ndiscipling los ambientes escolares autoritarios o
excesivimente permisivos, gue provienen del tipico profesor astdcrata o
del conocido “laisses-Fakre'. A veces nos olvidamos de que In demacracin
s buenn "hasia en 2 aulas",

Las posibles situackones conflictivas que susgen en el anln, es frecuen-
te que se planteen de modo individual, y se achaca al sumaio el ofigen del
problema, sin plantearss posturas dislimtas mis “abiertas” en lns que se
considere la actitud del profeser o el sistema organizativo de la clage,
como chusss de s condictis disruptives,

El mantenimienio de la discipling so enfiends, en machas ocasiones,
come “control” de las conductas disnsplivas de los alumnos, se swelen
aplicar sanciones represorms ¥ no formmtives. Un grave ermod porque oo
vamos i consaguir nguna modificocion conducteal, que, supongo, es el
ahjelive de todo ensefinnte,

Con este trabajo pretendo plamear la disciplina comd objels de cnse-
fianza, aprendizaje, implicando a los alumnos en “cargos-respansatilida-
des”, ¥ haciendo que interioricen unn serle de Nonmas due van a pastic de
elies mismos, democrilicamente clsboradas ¥ aprobadas por dlumnos y
profesores. Les hridamos un conal de opiaida ¢ informacidn mediante la
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“Hopa cle Sugerencins™,

Se tratn de Fecilitar el autogobiersn de fos alumnos, de Forma Ui @l
mismos lengan sus responsabilidudes rotativas a In Inrge del curso, clabo-
ren sws Maemas por procedimicntos democriticos ¥ participen en la suto-
direccicin en la vida colectiva colaborando en la toma de decisiones. Todo
esto debe permitic In creacitn de un “clima de awla” en ol que s= traten
ablertamente todes los lemas que sfecten a profesares v ahmnos -normas
de convivencia, conflictos ordinarios, organizacién del sula, ele, -, 52 fava-
rezra el congenso en los Lemas controvertides ¥ iodos pusdan EX[TEsar
lilxremente sos Ideas v opinienes.

La Accitn Tutorind encanzada de esta forma pretende mejorar el com-

portamiento de los alumnos o iravés de 1o incidencia en:

A, Potenclar la indervencida de los ahannes en la onganizacidn de In vida
tbel anln mediante su participacidn activa,

B. Unificas fos criterios de imervencitin de todos ks profesores del Brup
sobre la aplicacidn de Ias normos del aula

Somos muchos los profesores que iMervenimos en clase, cndn
especialisia en su maleria, bo cual implica que es necesario mantener Gios
miveles de conndinacion importantes en la aplicacitn de las nGrmms, 5 gua-
remos gue Estas sean asumidas y cumplidos. La falta de coomdinscidn £ui-
Az seh una de las principales causas e 1as conductas disrupdivas,

Paza que este sistema de Accidn Twiorin] funcione, e bastante irmprar-
tante que el profesor se implique ¥ sea sistemitics en el contexto de apli-
cackdn. De estn forma se consolidard v serd asumido [ b mlarmnossdas,

51 queremos que ls Reforma no tenga dificuliades afadidas, hemas de
potenciar [s tlon, ya que, parn mi, esta representa la dimensicn formati-
¥a mis importante de ln enscilans, y esloy coavencida qu paiedie hacer
posible una mativacidn suficiente para que el alumne asimile mejor los
contzmidog,

2. OBJETIVOS
En la experiencia que comentamos se persiguen ks siguiemes objet-

vos!
- Concienciar o nuestros alumnnsfas pars que respeten el cantro, ef anla y
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el malerial,

- Huscer que los chicosias agimilen wnas novmss por s trabaje en Tutaria,

- sl

- Clenerar la discipling en el nula, como un instrumento mas de b eduo-
eaciim,

- Que los chicos/se maduren las normas contemplando sus "skogans™,

. Favorecer la convivenciz entre peofesorssfas y alumnoesfas,

- Detectar problemas en ¢l sula y encontrar [as soluciones.,

- Walaear In incidencin de [n l:r;[m:iuru.‘ia e &l rendimienlo de la class,

- Valorar lns ventojas de irabajar en gropo, comparlic ideas, opiniones y.
gothre todn, ayudarss unos o odros,

« Memalizar & nuestros alumposfas de que “Convivir e Vivir”,

- "Enganchar” & ks chavales para que |a clse fumgions,

3, ;COMO ORGANIZAR NUESTRA TUTORIA DE FORMA
PRACTICA?

Esla experiencin estd estrectarada en onn serie de ejes vereleadores
que serin convenisite colocar en un espacio del sula para resaitar In
TUTORIA. Yo suekoe Namarke “El Rinedn de Tutoria”. pero gque cada pro-
Fesest pude darke la versidn que considers mis opaau,

Exos ejes som
11 "Slogans
3.2 Hojz o Buzdn de Sugerencios
3,3, Grihco de Cargos
3.4, Normas de In Clase
3.5, Somwiongs

11 “SLOGANS

Frases animadors, que motiven a los chicosfos a respetar las nornas
de 1o clase ¥ & impulsar 18 disciplina-demecratica, que la considerims
pecesaria parn el funciomamiento de las clases, Ellos pueden invear sus
propios “slogans” ~ounque siempre es hueno darlés idess para que no “se
peerdan’—.

Observar bos “solgans” a continuacidn. Esta hoja se reparte a los chi-
cosfs para gue ellos elijan In frase gue desean elaborar & Hlusirar
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Para trsbagar estas lrases-nnimadoras, b clase se cligribirye en gru-
pos, y cada grope elabom e jluata el “sopan™ que ha clegido, Aungue =i
ellas quicren pueden inveitar wno nueva, Tambicn preden hacerlo en
inghés, les ayuda a asimilar cxpresiones y vocabulario,

Eare fipo de trabaje tiene bastanies venisjas: van a irabajar normas
“oaisi sin darse coenta®, ks van o ssimilar, valorar, porgue las han realiza-
do ellos mismas, ¥ se van a ir implicande en este sistema de TUTORIA
que s34 10 gue 0 noseros nog e

Los materiales que wtilizames son diversos: cartulings ~de diversos
colores—, recortes de revistas, pesitdicos, telas, rotuladores, puniums, e,
(¥ boddo squelle que la mmaginacin pesnite), Realmente, chicostss son
mnay inpeniosos ¥ suelen hecer unos “shogans” MUy sugsrenles,

Se suche tandar lres o cuslio sssiones en esta actividad —siempre depen.
de de la copucidad de trabaje de los chicos/as—

“SLOGANS"
iFrases amimadoras jara que nuestra clase funclone!

* Elige uno. Aunque s lo considerdis opartunc [rcléis inventar olro moevo
pwale®:

|. "Colabom con ¢ personal de lngpieza colocando Tas sillas sdecuadn-
imgmbe'",

. "Tira los papeles a la pupelera, por favor”,

- “Cuids el orden en clase™,

. "Regpeta @ material®,

- “Intenta no salir & los pagilios entre clase ¥ clase”,

« “Batudin duro, s necesario para te vida™.

. "Intenta ser agradabbe con tas o paferns, padres ¥ profesores”,

8. "Troe n clase todo ol materlal que necesites. Usa Tn agenda”,

8. "Habls hajo, no chilles, por favar™,

10 “Respela el urno de palabe™,

e - T, TR S TP AT

3.2 Hopa de Superencias.

Es un casce de parlicipacidn, opinidn e informacidn Pira sk
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ilumnosts, que se recogs on una bojn expuesta en la parte dedicada s
TUTORIA, ¥ que semanalments habrd gue cambiar,

En ella, lanto Lo chicosis come los profeserosias podrin exponer las
apintoaes, sugerencias, ohservaciones, criticas y felicitaciones que cons-
deren oportunas, intentando gue éstns vayan encaminadas al mejor lun-
cionameents de bn clase.

Si vemnas que con alpin chico de ks “conflictives™ hemos conseguido
alim, e imporante felicitarle en I "Hoja de Sugerencias”, veramos que
ébo —aunque pareecn instgnificante—, nefuerza su autoestima. Verd que es
vatormdo por s profesonf, y odemis estd expuesto pors gque lodos preedan
leerlo,

Lo prodesores —an general-, no solamente el htarta, debei apbmsarss
a escribir en esin hoja. Anime a los profesores, porque a los chicosfas no
by que animarles; kes cncants participar,

Con misstn colabotacidn, Jos chavales s darin coenta de gue dos
teneas interés en que la clase funcione,

A contisuscidn vemos e modelo de “Hoja de Sugesencias™,

E=mann del ke al de

(Procira majorar ¢ funcionamdente de nuestra cinse, con Jo que esci-
bs om estn hoga, | Vabka?)

= DESERVACIONES ¥ SUGERENCIAS:
= CRITICAS:

+ FELICITACIONES:

1.3, Gréifioo de “Congos™:
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Los cargos Musckonnn de formas rotativa. 5o cambinn cada guince dias
para que los chicos!as asuman distintas responsabilidades v pocdan expe-
rimendnr distintas vivesoisd de responsabi lided

En ka casilln correspamdients & cada uno de ks “"CARGOS™, ird un
niimeEns gque representa a los alumnos e I clase, que i lo lange del curso,
irin rotnnda, Cada uno de ellos explica claramente 5 responaabilidedes
de b chicosfas

Cuamdo s2 cambio de “carga”™, &3 convenlente que & realice el combio
de sitio en e aula, intengando, de csta fomma, unn mayor relacidn anne
ellnafas, Nosedros ko hecemos por sarfen. {Se escriien los npmbres de los
chicosis en diferentes troeos de papel, s introdecen en una caja o bolsa
de plistice ¥ s van sacando 2 sortea),

Bl cambin de stio en ¢! auls ks considero primanial ¥ pecesasio, ya
que come habréis podido coanprodar, los chavalestas siempee guicsen cstar
con sus Cmiguos”,

A contineacitn explicames brevemente [a funcidn de los “'cargos™:

RESPONSADLE: Fste seri e que lleve la TUTORTA cada semann. En
el momento de comenzar, liella se levanta, coge Ia “Haja de Sugerencias”
del “Rincén de Tutoria™ y comienza la desidn. Lo primero que tene goe
hascer &5 pregupiar al resto de “'cargos™ comao les ha i ln semana, Cada
ung explicard los “acontecimientos” mis desiacados ¢ incluso nombrard 3
aquellos alumposfas gue ook obedecieron o inclsmplieron las nomas.
Estos podrin ser sancionados —siempre que s hayan consbderadn necesa-
rias lns sanciomes-.

Tna ver fnnlizado el wmo de los “canges”, ¢l Responsabde tiens que
beer lns superencins, criticas y felicitaciones, para trlarlas entne toda la
clase. Fl tuberfa habrd escrile en esa hinja los feass gue guiere tratar, © s
hay gque informar sebree algo,

MATERIAL/LUCESSILLAS: Debe de cocargnrss de (uie §¢ mespels
@l mwerial, que se saban Ins siflas y de apagar T luz. Serd el dltino en
salir. Bsto e inleresante que fumcione, ya que 50 una formn de shorrar
energia en al centro (Al subir Tas sillns encima de ks mesas, colaboranes
von gl personal do limpieea, failiasdo s labor Tampoco esi mall
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LIMPLELZA: Esta responsabilidad os imporiante en el anla, porgue
se trafa de que el chicoda que dzsempei: cala lincidn recojy los papeles
qUie sus compaliencs - veces—, suelen Urar ul sacko, dno de que les recuer.
e a algunostas donde estd In papelen,

PLZARRAS: Se ccupari de que esté limpia. No dejarh que sus compa-
fieros pindea o rayen en ek,

PERSIANAS: Subiri y bajars los persianas al inicio ¥ @l finablzar In
clagi

3.4, Mormas de la Clise
£Chmo vamea & elnborar s normas en el sulp?

Hay bastantes formas de hacerlo, ¥ o8 Ve 3 explicar una que parte de
las “Sohechones™ que dan los chicosfas o sus “Problemag”.

Vamos o detectar &i hay problemas en | clase ¥ buscar los posibies
“SOLUCIONES",

HCSmo?

Damos una hoja & cada alumos {medio folse), v les pedimos que an-
ben tres de los defectos mds graves que, segiin su opnidn, tiene el Erupo-
clase y que deben comegine

Una vez que los chicosfas lo han descritn, s recopen iodas Ins hojas v
85 dan a cuntro chicosfas —lo mas distoaciados gapecialmente posibles—,
pera que las lean alternafivamente. Bl profesor debe tomar netw de ello, ¥a
que en |a sigulente sesidn tens que tener resumidas v ordenadas. Ins ideas
expresadas por los alamnas, para que de esta Forma, coda chicods pueila
tener fos diez principales factores o hechos que hay que modificar en el
aula.

Se supone gue en Ta meva sesidn de o, hay que analizar bos pro-
blemag v busear solinciones a el

Do nuewo se reparte una hoja {medio folio), paira que ellos apunien de
U o bres solucknes para-alponos de los conflictos. (Be learin en vow alia

325



Repeasr Inensefanzy deade b dnersidad

sipuberdo el procedimienio que anberiommenle MENsionames .

Cuando 1as wenemos detectsdas, hacemos fotocopins de ellas y volve.
mos g lrabajar eo grupo.

Dinremmsos una copia & codn grupo, paca que ks discuion ¥ -partiendo de
ellzs—, elaboren las “noomas™ de La clise. 51 el grupo-clase esta de acoer-
do en que estns “soluciones” puedsn conskderarse como “HOnAL”, 1o
podemos slior [o5 otres pasos,

51 son soeptadas, s= firma por todos los alumnas ¥ el lwor de la clase.
1.5, Bancioncs

Las “sanciones” se impondrin sk sl el gropo-clase 1o requien, por-
gue le coeste asimilor y cumplis b gue han scordado,

Yo glahoranin de forma demacrética entre los alumnns. 3 COMO?

[Hvidiremos la clase en grupos ¥ deremes una folocopia de las "ok
clones-normns™ que ellos han dado 8 los "problemas™ que habda en clase.
Partiemdo du ellws, tfendrin que pensor en las “sanciones™, que anhidn
deberin exponerse en el “RINCON DE TUTORTA™,

S Intemard eentalizer & los clicosfas pem que esins Sanciones o sean
represaras sing formativas.

La mayoria de las voces no hace falla elsborar sanciones porque los
ehicostxs suplen complit —en lineas generabes—, o gue han consensuado,

4. LA AYUDA DE LA CLASE COMO GRUPD. VALORACION

El grapo-clase puede ayudar, lambign, a rsolver probdemas indivi-
dieales de alpin alumno en particalar (desadaptado, con poca mativacidn
e el estwdio, ngresivided, ote.). Bstos cnpsos e plantean &l grupo v se bes
hace wsmar conciencia del valor de 1 ayuda gue elkos mismos puesban ofve-
carie.

El alumnn con problenas explica & sus compaBerns ln motivackin que
le llewa a actuar de una detenminada [oonsa.
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Aoweoes, se puede pyidar creands un pequeio gropo de apovo, en olras
=inuy imporante—, creands pusas de comportimiente a saguir. Bl alum-
0 con probéenas debe fijamse pequeias metas -no decir palabrotas, Jtir
dizculpas, reprimirse cuando vaoa pegar, gritan, insullar, elc.-, 5i esio s
cumple, & este chicof se be debe felicitar, ¥ se tiene que escrbir esa feli-
citacién en In “Hoja de Sugerencins”, Esto reforzard su conchscia ¥ Al pro-
pia etk

Caon Indo ello conseguiremas una modificacion conduciunl, que la
mayorin de las veces es benta, pero siempre se consiguen buenos resulin-
s,

El valor que tiens este métoda, frenie ol exclusivo asesommmiento del
prodesor, es que en predesorn pesde lograr gue ¢f abamimg reaccione o disk-
mule un mal comportamiento, pero cuando el cambio es més profunda v
durndero, es connido ¢ compromise se realiza frenie n igmales, sin la
influencan de In “ntosidad .

Es impontnbe reaaltar gue bes normas han de ser apHeadas con Ios mis-
mos criteries por todns bos prodesones gue intervienen enel aule Los pra-
fesores debemos de tener un cuidsdo cspecial en coordinar sa compli-
micnlg, para gue éstos se consoliden ¥ sean asumidas por loa aluminos,

Mosotros seremos Jos “animadores” de todo este montaje, enemos Lz
dejar —como decta Clianni Boder, en su "Gramdtics de Fantasia™— de sef
“domssdores de potros® o “amaestradores de focas™] lampisco yamos a
irmAsmitic un “saber perfecio”, sine que vamos a ser un adulto que va a
estar entre eilos parn ayuderles, pam ientar que cumplan su compromi-
a0, en cuanke o esa discipling-democritlcs, & esas pormas que enire todos
han acoddada,

Diz esla formea, muestros chicosfos no van a ser “conswmidones"” de las
normag, sino “ereadores" y “productoses” de ellns, Asl serd més ficil que
sz nsimile ¥y cumplan lo estnblecido. (Recosdemos que estamos en unas
oiades en Ins que si 2 imposen afgo, de anbemano dicea: {No!; pero si ha
sillo conscasusdn enine (odos, Ia coza ya ex distinia)

Mo serf, pues, wna sceptsciin pasiva de algo que “otroz” han acorda-

do, sino de intervencem activa v creadora de su propla forma de Tlevar la
ACCION TUTORIAL
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La TUTORIA enfocada de esta frooma, tiene como fnalidad hacer que
los chicosfus 9& siendan partfcipes ¥ responsabies en el establecindento de
las reglas de comportamisiin ¥ de coavivencia del centro doceme.
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FORMACION PERMANENTE

Y DIVERSIDAD,
UNA EXPERIENCIA NECESARIA
Piler Liipez fiménez *
M* Bl Sanz Meloip ==
1. Justiffcacidn

Fara entender ks pecatiaridad de este proyeeto de formacidn es Hnpres-
cinditle tomar como punto de partida el comexto en el L 0% MR

I. El IES 5. Nicasio ha =ido, hasta hace dog afins, un Insthiuto de
Bachilkerato, Actualiments su poblacidn escolar es de 6RO slumnogiss an
uE dmico fn,

En el curso 86-97 ol 1ES se incorporz a la Reforma Educative ¥ s#

pomen en fanchenanmismn;

- La ESO, eon sus dos ciclos,

- Un programa de imegracidn para alumnes con NEE (perfil de discapaci-
dad peiguica),

» Un progransa de compensstaria, para alumnade en desventaja sociocul-
tural.

« En el curso 97-98 inickamos dos programas de diversificacidn carmicalar
para alumnosfas ton bajo rendimiento escolar, pero con expectalivas de
alcanzar Ia tlacidn de Secundnria,

2. El professrads. Mayoritariamente compueste por profesones de
Secumdaria, con experiencia exclusiva en alumaado de Bachillerats ¥
COU. Confuso y descontento ante la niseva poblaciin escadir y sin instou-
menios eficaces parn sdaptarse al nuevo contexto educntiva,

3 ET coutexto soctal. Log burrios que mitren de alumnostas ol [ES Sas
Micasio, son bisicamente dos : San Nicasio ¥ ¥ Ceateisrio, situados en Iy
Z0na noroesle de Legands. 5. Nicnsio dizpone de escasos recirsos econd-

® Ohvienladora del LE 5, Son Micasio Legeacs
* Frafizscers dio Prooifcas dke Servicaos & s Comnided, Legands,
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micos ¥ formarivos, viviendas precainmente ncomBicionsdas, alto porcen-
taje de poblacidn inmigmnie. ..

Sin embarge ¢l ¥ Centenario es una sona recidn edificada, con chakets
silosndos ¥ viviendas de excelentes prestaciones, La feente de conflicto én
et pona provicne de & uhicnciin, en dos blogues de viviendas de pro-
teccidn oficial, de personas realojadas, muchas de las cunles s encontra-
ban en siwncitn de emesgencia social

4. EI alwmmada,

Lo prefeagacitn de la educacion obligatorin hastu ks 16 ofics ha trak-
do consigo problemas pars nguelbos mencres entre 14 ¥ 16 afios, con difi-
cultades de aduptacion al sislemna escolar, que ven come csle perioda e
alargn 2 afios mds sin ninguna aliemotive ajusicda a s expeciativas v
capacidades, Es oo esa frangn de edad en la que se dan siteaciones de
shsentismo escolar, problemas de conducia en las nulas, desmolivacida,
rechazo ahsoluto al medio eseolas, nctitedes agresivas hacla sus conmpafie-
105 ¥ profesons.

Lo pertenencin o delenminsdas minoefas dnicas wo cullurales soeke
agravar Iy gitischin en la goe se encucnlran slgunis alumnos al afadic o
Las dificultades socioscondmicns, que comparien con olros gnapos, la mar-
ginacidn gque en |3 escueks e produce de sus valores culueales e histdn-
cos. Bsta faha de reconccimiento en la escoela de los walores con les que
el nifuwn se identifica puede levar a la infravaloracion de s propic goapos
cultural o secial, v por tonko de sl mismo, o al profundo rechazo del siste-
min eseolar, Bs por tanio impressindible que 13 escucla reconozen aetiva y
explicitaments ko valores coliumbes de las mimorias que prefesds integrar

5 & eata abuacion gencral afiadimos Tn derivada de las mecesidades
especificas de los alumnos ¥ alumnos de inegrackin, con acenuidos défi-
cifs en s desarmllo inteleciial, ks enconramas oon nan pehlacidn eseo-
l&r e un alko grado de complejidead ¥ bererogensidad, que diffcilmente va
1 Enconirar una respuesta adecuada en un profesorsdoe con un perfil profe-
sional que en sbaoluto se corresponds, ni en la formacién incial ™ oen la
formacidn adquirida a ravés de su practcs, con las exigencias de los pie-
vis comlexlis educaiives.

¥ es on esta realidad complejn ¥ lena de dificaliades en la que surge
Ia necesidad de crenr um foro de andlisis v reflexion en el Instilubo, gque e
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wnlegra deatro de Ios planes de formacin del Centro de profesores ¥ remr-
5o de Legands (CPR).

2. EI" Seminario de atencicn a la Diversidad
2.1 Punto de Eariicla,

Por expetiencia sahemos que s veces b obviedades son més cample-
jas de o que parecen. Descabrie que of llumnade es diverso es un Proce-
o mental intelectual y afectivo de lenta elaboracion. ¥ mis conuplege arin
el dar respoestas a esta diversidad y mentalizarse de b doble necesidac de
adaplacion entre el alumnado y el profissarado en situacitn dialéclica.

Pudimos ohsesvar esia realidad n 1o largo del desarrolbo del Seminarin
Cuyn comienzo se caracteriza por lo elaboracidn de respuesing defansivas
Nl una situscion que nos problematiza o nos dsgustn, coma pueds ser la
de considernr que TODOS LOS ALUMMNOS/AS SOM DIVERSOSIAS, A
titubis ilustrative exponemos algonas de eslas Tes[AICELAS O nnsMras arhi-
Irazianeenle agrupainG: en:

a) Fantaging de desapariciém: "5 a2 fieran de esta clase eso 4 oh
ques 1k s inberesan por andn.." {Se Taninsen con la desnparicidn ded aluimn-
Rkl qpac: nos problematiza; normalmente aguellos de conductas disrupfi-
wiss).

Froyeceldn del confliclo o cousas remotas: “Si los padres no e pran-
cupan del chicofs... jqué podemos hacer nosotros?

b} Explicaciones simplisias: El fracaso existe PeHuE N0 esiudion y
P s i tienen wivel v sa plerden en clase,

&) Relacionadas con In autoridad-defensa: Ante of temar o pirder ol
timim, ¢l profesorudn se atrinehera en una actitud defensiva, “a mi o me
teman &l pelo, por lo menos que dejen dar clase a bos que les interesa”, o
de rechaze global o Jos marcos kegales . sin profundizar en su andlisks, pros
0 condras: "Hemos salide perdiendo con la LOGSE

Todas estas reacciomes se producen en un profesorede que lene s
competencia profesional mwy trabajada y que habéa demostrade su Copn-
chdul e anterioves oeusiones.

iPor qué se prisfoce entonces?

En e seminatie se expusieron ndas bas rescoiones ¥ sensaciones. Da
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ee13 “lerapia” se dio peso a explicaciones mks claboradas, que nas soven

de referente ¥ gida en el desamollo del seminario;

= “Carecemas en machios casos de hemaméentas adecondns o 1 oeeva
siluacidn

= “Desconocemos b concrele de esia diversidad, Nos ocume 1o comldio
al refrin: EL bosgee (o comiin, 1o homopéneo) nes impide ver cada
firbol ke sngular, ko heterogénea).

* “CRieremos aprender juntos o reselver los problemss"

1.2 Contenbdos,

Después del libee intercambio de opiniones en |08 primems contaclos
pasarmos a definir los contenidos & rtar en el seminario.

Fn este punto patimes de las necesidedes ¥ problemas concretos del
profesorado a través de un grupo de discusidn y una dinfimicn de “hraings.-
torming™ (bormenta de ideas), dando lugar a los siguientes contenidos, que
en s mavorda formulomes en forma de islerrogantes goe requieren lu el
boracidn de respuesias consenstadas.

« Alummnad con neceaidades educativas especiales {ne.e.): Atencidn a los
alumnos de imegracidn con déficl paiquicn: Actinlments fenemos 24.

» Alnmnndn inmigrante: Adencidn a los programas de castellanizacion ¥ la
educacidn para’la paz ¥ In inlerancia.

+ Quifnes son los lamados alumnos del programa de “diversificacidn
curriculbar’? Andlisis de los programas gue esiames rabajands.

« ; Quines son los alemnos Namados de “riesgo social™? Atencitn a los
“anallabatas normativos™,

= Qs haces con los alumans desmotivados que no quigren continoar en
el sistema?

s Owidnes son los alumnes que precisan ums alencidn compensaloia®
Atencitn o by coardinacidn con servicios sociales.

o Lo [abss disyuntiva: JAlencidn al grupo o atencicn individval?

23 Temporalizaciin ¥ participanies.
Les profesores san trabajado durante (ode el curso escolar 97098, La
periodicidad de las reuniones ha sido semanal, aprovechando lis coinci-

idencias de Ins hewas o lectivas

Han participudo catoecs profesoresing, el Depadtamento de Orienacidn
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(Orientadora, Tmbnjadora Social ¥ profesorss de dmbito) con b colabors-
cidn de los educadores de colle v del osesor de orientocidn del CPE. de

Legans,

En este punte, dada la escasa implamdacidn de esia figura, se conside-
m impeescindible destncar la fumckdn dentro de los Departamentos de
Drrientocidn de Jos TS, de um nuevo profesional: Bl prefesor de Pricticss
der Servicios a ba Comunidad, perdil profesional de trabajador social, que
trabaja en favor de nquellos menores en desveniaja sociol, o desde e
plane memmente educativo, como desds una perspectiva méis global,
actuandn en el resto de las esferas de s vida (familia, Henpo libre, inte-
gracidn social y cultural, expectativas académicas...). Bstd Inscrito en el
Departamento de Orieniscidn v en estrecha colaboracitn con los servicios
externas del Ayuntamicato, ls Comunidad y el MEC; shive de enlace entre
b comunidad educativa, la familia, Jos servicios extemos v los alum-
wssfas. para poder asf ofrecer una solucidn integral y coosdinmia a los pro-
blemas de estos menores, Su participacion en al seminario v un dokle
interés: Apord una informacidn valiosa del alumnado, exiraida de foeites
extraesclares, que con frocuencia pasa desapercibida para el profesorado;
por odro Indo desde el seminario sirvid do poente estable entre Jos nume-
rag0s servicios de apoyo 2l Centra, coordinando csfserzos v trens,

L4, Esirategias metodoldgicas,
24,1, B¢ aproximaciin o b realidad,

“Bsto e o que hay™, La Bducaciin Secunidaria Oibligatoria (E.5.00.)
supone la ohligaoriedad hasta los 16 afios coma deber y como derccho de
o 2l aluinnado,

Desde un enfoque socio - afective, e Depariamento de Orientaciin
elabord wnn seie de fichas que 5i bien 1o se comrespondion en todos sus
exiremos con los cases reales de los alumnos v alamnas i suponfan una
aprosimacidn grande a las diferenics tipologlas de ahemnos, Incluse en
alguns casi se utilizd como referente parn la claboracidn el dimgnislico
disponible en el Centro y s6lo se cambiason Ins dalos personales.

Con cadd fichs se elabord una tarjels, entregando una & cada profe-
ORI
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Expomemas o continuaciin algunos de ks cosos sobre [os que se hin
Ira by,

YASIR:

Edad; |5 nfivs.

Inmigranie mamoguf, recién legado a Espain,

5S¢ ke escolariza on este nivel por o edad, no por nivel de conociméentos,
Concluts inhibida ¥ disiante.

Sutwacidn familiar y ccondmisn ineslable.

Analfabetn en castellano, Antersormente boen alumno en su pafs.

SANDEA:

Edad: 16 afeos

Mivel de pscolaridad: 3° de ES.O. Dificuhiades académicas: Repee
cursn, Bage repdimiento escolar,

Fstruciura famalias: Padree, obrero de la consoceicn. Madre ama de
casn, Teene dos hermanns mayores, qus yo irabajan en un comercio ¥
apies nar lam estudiaco.

Problema delectado; Desmaivasidn de o alemm. Manifwesta deseo
e ahandonar o estudios. S0 atvel de inbegracidn en el grupo es muay
escase. Mo tene amigosas,

ANTOMID

Tiene 15 aibos,

Repitid 2° ¥ 5° EGB

Problemidlica famdliar grave: Alcobolsmo patemo v problemas eco-
ndmkcos asociades.

Sitapcida de rmesgn social.

Lider negativo entre sus iguales,

Mumerrsns problemes de conducia Frecuenies amonesiaciones ¥
expubsiones al pasitlo,

Rechazoe al LES,

AMAC

16 afins.

Sindrome de Down. Bscolarizadn desde 1%de BGB en centros anding-
CI0E COM apoyo,

340




Formacitn permaiese v divéeshilad, ./ Piler Lopez v MY Blens S,

Sgcinble y entrovertida

Tiene cieeta tartnemdesz ¥ dificuliades psicomotrices.
Demands ayuda del profesorado y de los compafienos,
Le pusta aprender ¥ relacionsrse oon los demds,

Cada profesonts asumird el compromiso de hacerse iesponsable de un
casg (un perfil conereto de un alunma} en el gue aparceen los datos mis
significatives de su excolaridad v sitnacion scual. A partir de ohi el pro-
lesnr'n dicherd realizar estos actividndes:

* Olservar o alglin nlumnofa que peesente caracterfsticns similores a las
e dezeribe g caso,

= Ampliar informociin sobeoe este pe de alumnos en peneral: parfil, difi-
cultades, suaciones nsociadas .

= Anotar oslas observaclones durante un perfodo de tiempo: semana o
uinicaig,

* Se idemiflcard con su personaje y explicars  los demids: cudl es s silua-
cidn, sus necesidades, sus dificuliades y sus aspimaciones,

* Bl grupo ird responidiendo ol “alwmno™ con s bisqueda de soluciones y:
alapticiones, Programas o alencion gereml que precisa, @t o nivel
individual coma diel contexto,

El desarcollo de esin esirategia de drabajo sos levd numerosas scsio-
nes, pues como podemoes comprehar implica Ia realizacidn de diversas
tarcas pars bos asstentes al seminnrio; localizacidn del pfumno, bisgueds
dle infonmacidn, fanto en el terreno tednos como on ¢f case pelkclico con-
crelo, registra de dalos, elaborar pautas de aciuscida, informar ¥ conven-
cer al grupo de la necesidad de intervencidn, contrastar opiniones, bc,

Conwviene resaltar en este punto aljunos de |os aspectos qise mds nos
buan Hamadn s stencidng

La tarea resultn miis significativa pasa el grupo en la medida que 22 da
un alio prado de entificacién enbre cada profesort ¥ su case de estudion,

Todos bos asistenles participan activamente en b tareas de formacidn,
adoplando roles diferentes wegin las distingas sesiones ¥ casos gue se ira-
tan, La formacicn entre “ipunles” sin dependencios de expenios externos
cohm plene sentido,
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El partir de situnciones reabis v concneias genem un alia grade de inle-
sy mEArlickpacidn,

Tambdén queremos adverti que en esie primer afio del Seminario nos
bemos cemrado en el esiudio de aqualles casos de diversidnd mis mama -
feesta ¥ quie requicren respucstas con urgencia. Mo obslante consbderamos
que hubbern resibiado de gran indends el haber sebeccionado wna clase com-
pleia como ohjeto di estudio, sigaicndo esta metodalogin, con la finakdad
de comprobor como la diversidid esld presente en o gue dpancnicmente se
nos presests coms homogéneo.

242, D resoluckin de confBcios,

Aungiie segulinos el orden que inicialmene s2 habia programade tuvi-
mos que dedicar varios asiones al tema que mds preocupaba ol profess-
rudn pedmo desenvolverse ante las sivaciones conflictives con bes alum-
aitfus?

A teavda de un VIDED SOBEE RESOLUCION DE CONELICT que
noe ofrecieron los educadares de calbz, analizamos a ravés de la décnica
de “mode playing” mumensss siiuaciones en |25 que los professees deama-
fizaban simnciomes que frecuentemente se dan en los relaciones con s
alumnog,

L. simislacidn de esias expericncias renles nos permiticron comgrobar
chmo antc un mismo hecho podemos encontror miliples rospossts. El
andilisis por parte del grapo, sin juicios ni prejeicios, de s diferentes
representaciones v o bisquedn posterior de ofrs alternativas de actuaciin
han permiticlo 1 consecucion de un doble objesiva
~Uencear cambios en In aetitud G2 Profesonsdo ¥
- Abrir e ahanico de posibilidades de actuscidn, rompiendo fns "ldarmalas

fimdcas” gue con tanta frecuencin consolidon nuesiras priclicas rutinanias,

2430 conpcimiente del alumpado diverso,
= Beila 5o ama o comocido ¥ e e R B8 CONIOCE e exirie”, [ Blm
5§ bien las dos coregias anterions denen ambidn coms ohjelivi el

coneer oo mayor profundidad o los alumisos s pareck oportino el
dedicar varias sesiomes del semianio a profundizar de wna manerm mes sis-
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ferndiicn on aske conocimiento, Pars el wlilizamos una dable via:

* La informaciin que recababs coda componenta del gnaps sobiee los dis-
linfos alumneos.

* La informacidn que apond el Departamento de Orentaciin, En este caso
se mtilizaron dos fuentes! La msayor informacids que tiene esie
Departamento de I ghobalidad del Centro y 1a da las aportaciones fedri-
cas o extuclios realizados con alumnes de carncienizitcas similares o los
AESmE, i

= Con toda esia informacitn s elabord un dossier, haciendo especial lin-
cpié en kg camcieristicas y necesidades de los alumnos én desventaja
sacial, bos procedentes de oiros palses y los akimnes con NEE. Iniclsmos
e alguia manera la elaboracidn de nuestio “pequedio mamel de psleo-
pedagogia v sociolopin”, fuentes del currculum que hoy resultan esca-
samemie conecidas en ks Ambitos de lo Educacidn Secundaria.

2.5 Valorackin ¥ conchesiones,

L asistencia ininternampida, semana (ras s=mang, 1 todas las sesiones
de iratajo, In implicockén en el desamollo de 1as tareas y la manifestacidn
expresa de dar continuidad a esta experiencia quizds sean los mejores indi-
cadores para quo hagamaos ana valorecion muy positiva del iebajo que ha
FIpUCstD csle seminarie b fommacion,

Mo chatanic habria que destacar atms nspecios que en nuesin opinién

han tenido una gran rebevanciag

* La estiechn conexidn que se ha establecido entre los diferentes condeni-
oy formatives ¥ las necesidades! problemas con los que se encoentran
cotichanaments log profieeoes en lns aulas,

* La bisqueda colectiva de estrateglas ¥ soluciones que =2 ajusten i ka rea-
lidad y posibilidsdas dal Centro v del profesorado,

* La consideracitn de cadn profisois como sujeto y objeto de formacién
permanemie

* El aniilisis y conocimicnto del alumnade y enire los propios profesores
tesle perspectivas mis amplias y globales. Lo estruciura depamamental
e bos Instinstos ¥ B organizacion por firess de conacimients no favore.
ceneste tipo de andliss ol converline kas freas de conacimbents en el eje
vertebrabor de la comunicacidn entre ol peofesarado, !

* La nocesidad surgidn de disponer de unas bases sdlidas de conocimien-
i psicopedagdgioss y socioligicos para el desanralls de neestes Labar
docente v educadora, asl como la necesicad de incaporar e reflexitn
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colesliva solwe nbestms propiss pricticns,

Finalmente sefiabar que la conclasion mis geacralizada fue la de con-
siderar gque s mejor adaptecidn o combio curicoulor que podemos hager
mejorar las relaciones profeserfnbumno como base v clima de cuakpuier
i nedividad cque mejore B calidad de la ensefionzn
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Colecchin Colaboraciton Pedagbgica:

I. Hacer la ascuela. Una propuesta de Proyecto Curricular del Primer Ciclo da
Primaria, A Alald, Tofl Corpos, Mipusd Lipez, ... (AGOTADC) PYF.: 1500 prs.
1. Una ventana ablerta en la escuela. La investigacién del medio

ernifios de SaBafios, | Lamuza ... ie e PVP: 1200 ps,
1. La realidad entra en la escuela, La (nvestigacién del medio an

la ESO), Poen Bastda y Mercedes Gimene ..o oo oooae e oo BYP LD pa
4. Bl método natural de aprendizajer La escrilectura,

Pourd Lo Bofee ... o0 R e - PVP: 1200 pis,
5. Rémi & ln conquista del lenguaje eserito. Los -:Iasucu de

escribir de un dishéden, Poul Le Bofec .. ... .00y PR LS00 prs.
&. Cooperar en clase. Compligh, A y Rzl B . .....00000-0 0 PP L0 pra

7. iEnsefar o aprender a “nﬂhur y a beer? | Aspoctos tedricos del proceso
de construccion n@ﬂﬂ::tlua. furcional ¥ I:nrl'lparIId:I. del n.:e&dmu escrito,

Carvalal, F. ¥ Romos, L . i e b A AN i,
Coleccién Cuadernos de l:uu-pumrﬁn Educativa:
I. El método matural. YWAA, U —— o g LRR
2. Cuando ol caballite de :am&n SR Mmete LI. Educackin Infartil

Wah L., RO i e adsnes VR 1200 pts.
1. El camino h:.t|:l. (THEEY as:ud: nn:dhcathr:

Joaquin Ramas {Comp) ..o ooveaeaeasioaosn o A2 Ediclon) PP 3200 pis,
4 La educacion permanente como pmmm du ‘I‘I'll'll‘hﬁ'l‘lllﬂ-l‘."rl'l

Antonin Sanchez [Comp) oo iin e ermenvansrs Pt 1900 pe
5. La escuela: instrumanto de Fl‘l! ¥ ﬂ:ull:darid:d

Bost U FERI] ool s s m o (i 3 S A PP 1.900 pes,
&, Hoy ya es mahana, Temnlu,gla ].- Edun:a:ln&n un didlogo rmecesario,

Jwana M* Sancho y Luis M. Miidn (Conips.) P gl PP 2.500 pis,
7. Educacidn y cultura viswal, Fermande Harndmdtz cieevs e PYP: 1500 pts.

B Una escuela para la integraciin educativa:
Una alternativa al modelo teadicional. Romdn Porras Yallgio PVP: 2750 po.
4. Repensar la ensefianza desde la diversidad,
Rubss, E, y Ropling b - - coviicscnmnmrrin e e s von e PP LT00 pes.

Coleccion Ideclogia, Pensamiento y Educacion:
|. Ver, saber y ser. Partidpacién, evahacion, reflexidn y dtica en el desarrollo de

las arganizaciones educativas. M* Dolores Dias Noguera... ..., PV.P: 1500 ps,
1 La cooperacién en la educacién, Rinalde Rizzi ... . L BAP: 2000 prs.
3. Cultura y Educacion. Lawrence Stenhowse ..o . PN P:2500 prs.,

4. jHay algo por lo que merezca la pena luchar en la ":uzll]'

Trabajar unidos para mefjorar, Michesl Fullan y Andy Horgreoves P.V.P. 2500 pts
§. Los discursos redentores de las ciencias de la educacian

Th. 5 Popkewitz . ... .. E A A crreene e PNP LA0D pis,
b, Los ferninismos en la Educacién, Wna introduccién

Gty WSHIEr .o oauar s e e em e iy RN RN



En esta obra fruto de las reflexiones compartidas
por mds de 300 profesionales de la ensefianza en
las jornadas "Repensar la ensefianza desde la
diversidad”, celebradas en Leganés (Madrid), se
conjugan dos enfoques coplementarios y
necesariamente convergentes:

Uno, centrado en el andlisis y reflexién tedrica
de la educacion en la diversidad desde diferentes
perspectivas: Evaluacion, curriculum, ideologia.
Cabe destacar en este sentido las novedosas
aportaciones de J. M. Alvarez Méndez, J. Torres
Santomé o M. Lépez Melero.

Y un segundo enfoque, que presenta
innovadoras experiencias educativas que abarcan
a diferentes niveles y etapas del sistema educativo,
desde la educacidn infantil hasta la educacién de
adultos. Las diversas experiencias versan sobre
diferentes dmbitos teméticos: Tutoria, Orientacion,
Agrupamientos, Programas de Garantia Social,
Diversificacién Curricular, NEE o Ivestigaciones
realizadas en las aulas. Estas practicas ponen de
manifiesto que existen vias para buscar el equilibrio,
siempre dificil, pero posible y deseable, entre la
comprensividad y la atencién a la diversidad en
una escuela para todos y todas.



