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PROLOGO
Nuevas posibilidades en la revision
de los discursos educativos

Uno de los motores que impulsan la revision de los discursos educativos
contemporaneos es el de tratar de conocer mejor como son hoy nuestras rea-
lidades escolares. El presente es vivido con un grado notable de desconcier-
to, no acabamos de entender bien qué es lo que realmente ocurre, a qué es
debido y como se puede incidir o participar significativamente en nuestras
sociedades y, mas en concreto, en el ambito de la educacién.

Llevar a cabo esta tarea de explicar el presente de las instituciones
sociales, y por tanto, también de las escolares, pasa por revisar el pasado, por
analizar como se fueron conformando las interpretaciones de la realidad, sus
alternativas y valoraciones. Averiguar las verdaderas razones de ser de los
discursos y practicas pedagdgicas actuales obliga a examinar aspectos claves
COMo sON: sus raices, sus origenes, momentos, lugares y comunidades que
desempenaron un papel decisivo en su conformacion.

En esta tarea de inspeccionar el pasado para llegar a una comprension
mas provechosa de lo que acontece en la actualidad las nuevas concepciones
filosdficas que durante este siglo emergieron desempeian un papel destaca-
do. Entre éstas, a mi modo de ver, las perspectivas que gozan en la actualidad
de mayor atencién son el modelo genealdgico de andlisis foucaultiano y el
deconstructivismo derridiano.

Estas nuevas perspectivas de investigacion social comienzan por disec-
cionar las nociones comunes, los conceptualizaciones y modos de recoger
informacién; por revisar las epistemologias dominantes, ver sus puntos fuertes
y débiles v, lo que es mas importante, comprobar de qué manera nos condi-
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cionan a la hora de interpretar qué esté aconteciendo; por qué en la actualidad
determinadas explicaciones y modos de razonar gozan de mayor aceptacion
que otros y, en consecuencia, por qué se opta por determinadas estrategias
para intervenir en la realidad y no por otras; por qué incluso existen grandes
dificultades para razonar y explicar la realidad sin tener que recurrir a discur-
sos tan globalizantes y omnicomprensivos.

En esta obra, Los discursos redentores de las Ciencias de la
Educacidn, Thomas S. POPKEWITZ recurre al modelo foucaultiano para revi-
sar la razén de ser de lo que él llama, los discursos redentores en el ambito de
las Ciencias de la Educacién. Constata que los modelos mas convencionales
para el andlisis de las cuestiones sociales no permiten llegar a comprender el
actual estado de la cuestién en cualquiera de los dmbitos de analisis que se
elija; ya sea el actual sistema educativo o el sentido de otras instituciones
sociales o de las propias relaciones interpersonales. Tales modelos mas con-
vencionales, para interrogarse sobre la génesis de las ideas y condiciones
especificas que dieron lugar a conceptos y modelos que en el presente gozan
de mayor aceptacion, acostumbraron a recurrir a modelos de investigacion en
los que desempefiaban un papel capital nociones como opresion, explotacion,
dominio, etc.

El autor arranca con el objetivo de profundizar y averiguar de qué mane-
ra se construyeron los principales esléganes y discursos que han venido arti-
culando la tradicién occidental en el ambito de la educacion. Pretende sacar a
la luz los conflictos que hubo en su génesis, por quién fueron promovidos los
principales discursos tedricos y reformas escolares y con qué finalidades.Las
“rdcticas discursivas”, seglin palabras textuales del propio Michel FOU-
CAULT (1990, pag. 198), pcdemos considerarlas como el “conjunto de reglas
andnimas, histéricas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio que han
definido en una época dada, y para un drea social, economica, geografica o
lingtiistica dada, las condiciones de ejercicio de la funcion enunciativa”.

Se trata de comprender mejor los saberes del presente descubriendo
aspectos de tiempos anteriores, avatares y contextos que nos han venido
pasando desapercibidos. Estos discursos no son producidos desde un unico
espacio y en un Unico momento temporal, ni por una Unica comunidad social;
por el contrario, tienen diversos origenes y discontinuidades, coinciden y se
contradicen de distintas y variadas maneras también en diversos momentos
histéricos y lugares geograficos.
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Desde la perspectiva de analisis de la que parte el autor, se piensa que
en esta construccion del pensamiento hegeménico educativo hay aspectos a
los que se les presté poca atencion; cuestiones que hasta el momento eran
consideradas como decisivas y practicamente como los Unicos motores de
tales discursos ahora, con la mirada dirigida hacia nuevos lugares, cobran
menos peso, incluso se eluden o minusvaloran por algunos autores y autoras
que comparten modos de analisis semejantes. Asi por ejemplo, podemos
constatar como, aspectos clave que los andlisis marxistas y neomarxistas con-
sideraban decisivos en la conformacion de los actuales sistemas escolares,
como los procesos econémicos y las clases sociales, ahora son dejados algo
mas al margen.

Una de las peculiaridades de las posturas postestructuralistas vy, en
general, postmodernistas es la de otorgar mayor pluralidad a los agentes
sociales. Estos agentes ya no son solo la clase trabajadora y los propietarios
de los medios de produccién, sino también otros colectivos sociales organiza-
dos (mujeres, personas de etnias marginadas o sin poder, grupos nacionalis-
tas, colectivos de homosexuales y lesbianas, etc.) que, dia a dia, a través de
sus movilizaciones y luchas inciden en el desarrolio de la sociedad. Incluso, las
personas aparecen ahora no con identidades fijas, sino muiltiples y, por lo
tanto, también contradictorias.

Al igual que Michel FOUCAULT, Thomas POPKIEWITZ considera nece-
sario replantearse la manera de hacer la historia. Algo que ya habia ocupado
a Emmanuel KANT en 1798 cuando publica su famoso trabajo “Reiteracion de
la pregunta de si el género humano se halla en constante progreso hacia lo
mejor”. De hecho Michel FOUCAULT en uno de sus cursos en el Colegio de
Francia en 1983, en el que comenta este famoso texto (aunque él lo ubica o
confunde con otro trabajo seminal de ese mismo autor de 1784: “Respuesta a
la pregunta ;qué es la llustracion?”) destaca su importancia al considerarlo
como el primer trabajo acerca de “la cuestion de la actualidad: ¢;qué es lo que
ocurre hoy?” (Michel FOUCAULT, 1985, pag. 198); pero también subraya que
en este mismo texto subyace la cuestion de la teleologia inmanente a todo pro-
ceso histérico. Asi lo expresa KANT en ese trabajo de 1798, en el que, a pro-
pdsito de un conflicto surgido entre la Facultad de Filosofia y la de Derecho y
estimulado por los efectos de la Revolucién Francesa, vuelve a ocuparse de la
filosofia de la historia, tratando de reflexionar sobre las posibilidades del ser
humano como ser social y moral, acerca de las probabilidades de mejorar.
“Ahora bien—escribe Emmanuel KANT (1964, pags. 200 y 202)—, aun sin espi-
ritu profético, y de acuerdo con los aspectos y signos precursores (Vorzeichen)
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de nuestros dias, afirmo que puedo predecir que el género humano lograra
esa meta y también que sus progresos hacia lo mejor ya no retrocederdn com-
pletamente. ... El género humano siempre estuvo progresando hacia lo mejor
y [que] seguird avanzando en el porvenir”,

La razén ilustrada es la construccidon que se pensaba que permitiria
enfrentarse con mas eficacia al dominio de la Iglesia y liberarse de un mundo
de verdades reveladas que no podian ser puestas en duda ni, en buena l6gi-
ca, ser negadas, sino unicamente y, en el mejor de los casos, someterse a
interpretacion. Con la llustracién aparece la posibilidad de la libertad de pen-
samiento y de critica. El ejercicio de la razén ilustrada ayudaria a transformar
el mundo y a emancipar a los seres humanos.

Esta idea que caracteriza a la modernidad va a ser una de las que se
van a convertir en blanco de ataque para los criticos de la modernidad y, de
manera especial, para las perspectivas englobadas bajo el paraguas de la
postmodernidad.

Numerosos sucesos en este siglo sirvieron para cuestionar esas ideas
fuerza de la modernidad que confiaban en que la razon ilustrada y el progreso
tecnoldgico, al que darfan lugar muchas de sus aplicaciones, tendrian como
resultado la eliminacién de creencias y conocimientos tradicionales que sélo
servian para legitimar formas privilegiadas de vida para unas pocas personas
y, por consiguiente para explicar y perpetuar formas de opresién y dominacion.
La postmodernidad tratd de explicar y denunciar que estas relaciones de
dependencia entre razén y progreso no siempre van unidas. Como subraya
Alain TOURAINE (1993, pags. 239-240.), "si la modernizacién asocid progre-
so y cultura, oponiendo culturas o sociedades tradicionales y culturas o socie-
dades modernas, explicando cualquier hecho social o cultural por su lugar en
el egje tradicién-modernidad, la posmodernidad disocia lo que habia estado
asociado”.

El éxito econdmico no tiene por qué ser sintoma de progreso, maxime si
aquel se concentra en muy pocas manos. Esta misma falta de corresponden-
cia se deja notar en las aplicaciones tecnoldgicas del conocimiento construido
bajo perspectivas que compartian los ideales de la modernidad.

Desde la postmodernidad se constata asimismo la inadecuacién de dua-

lismos rigidos que impiden comprender dindamicas mas complejas. Dualismos
del tipo opresores - oprimidos, o la definicion de la clase trabajadora como por-
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tadora de intereses progresistas, frente a las clases altas como conservado-
ras, no siempre nos permiten comprender de manera adecuada las dindmicas
sociales.

Una de las quejas comunes de quienes participan de las concepciones
postmodernistas hace referencia a esos deseos de progreso y de buenas
intenciones que estan detras del proyecto de la modernidad y del conoci-
miento y tecnologia a que da lugar. Aqui el nombre de «Auschwitz» pasa a
convertirse en uno de los ejes vertebradores de las criticas. Algo que ya
habia hecho antes Theodor W. ADORNO (1998), cuando se interroga por el
tipo de personalidades tecnoldgicas que surgieron en este Ultimo siglo, capaz
de preocuparse por aplicar todos los conocimientos cientificos disponibles
para construir “un sistema de trenes para llevar las victimas a Auschwitz, sin
interferencias y del modo mds rdpido posible” (Theodor W. ADORNO, 1998,
pag. 88).

Las tecnociencias y sus aplicaciones militares, el empobrecimiento del
tercer mundo debido a la expoliacién de sus recursos naturales, la barbarie
humana y los genocidios que se dejan ver en las numerosas guerras de este
siglo, el desempleo y pobreza a que da lugar la aplicacién de las teorias
empresariales de mayor actualidad, etc. pasan, de este modo, a ser vistas por
los criticos de la Modernidad como el fracaso de las ideas de progreso y eman-
cipacién que prevefa la llustracién.

De acuerdo con Jean-Frangois LYOTARD, la modernidad se caracteriza
por “‘grandes relatos” legitimadores de un proyecto de sociedad, basados en
ideas de emancipacion y el poder de unas determinadas formas de racionali-
dad. Los grandes relatos, al igual que los mitos, desempeiiarian una “funcién
de legitimacion, legitiman instituciones y prédcticas sociales y politicas, legisia-
ciones, éticas, maneras de pensar, simbolismos. A diferencia de los mitos,
estos relatos no encuentran su legitimidad en actos originarios fundantes,
sino en un futuro que se ha de promover, es decir, en una Ildea a realizar, Esta
Idea (de libertad, de luz, de socialismo, de enriquecimiento general) posee un
valor legitimatorio porque es universal. Da a la modernidad su modo caracte-
ristico: el proyecto, es decir, la voluntad orientada hacia un fin” (Jean-Frangois
LYOTARD, 1992, pag. 61).

Michel FOUCAULT reacciona contra una concepcion de la historia basa-

da en la idea de continuidad y progreso; para ello construye una metodologia
de investigacion que permite captar estas discontinuidades, rupturas y reapa-
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riciones de discursos y practicas, asf como las relaciones de poder que atra-
viesan esas practicas y sus contextos; es el famoso método genealdgico-
arqueoldgico’.

“l a arqueologia —escribe Michel FOUCAULT (1990, pag. 233)— preten-
de definir no los pensamientos, las representaciones, las imagenes, los temas,
las obsesiones que se ocultan o se manifiestan en los discursos, sino esos
mismos discursos, esos discursos en tanto que prdcticas que obedecen a una
reglas”. Su pretension es examinar no sélo los aspectos politicos de las nor-
mas y regulaciones internas de las practicas discursivas, sino también sus
relaciones con los discursos practicos en los que éstas se aplican y con las
practicas institucionales que tienen lugar en centros escolares, instituciones
penitenciarias, hospitales y demas servicios sociales.

Cada sociedad tiene su régimen de verdad y la genealogia lo que trata
es de averiguar cémo se construye la “verdad”, de que forma su produccion
condiciona y explica cémo nos gobernamos a nosotros y a los demas.

Aqui es importante no olvidar la concepcién de poder y saber que man-
tiene este autor, pues una de las notas idiosincrésicas del pensamiento fou-
caultiano es que el poder no es contemplado con notas negativas, o sea, como
un modo de dominacidn, de coercién, debiendo recurrir a mentiras y falsas ilu-
siones, distorsionando y engafiando. El poder no tiene por qué ser represivo,
puede ser positivo y productivo. Lo que también importa es que el poder mas
que poseerse por alguien en exclusiva, se ejerce por mdltiples personas y a
través de diferentes précticas. Asi, por ejemplo, en las instituciones escolares
no Unicamente tienen y ejercen poder las profesoras y profesores, sino tam-
bién el alumnado y sus familias.

Sin embargo, casi desde los primeros momentos en los que estas nhue-
vas concepciones del conocimiento comienzan a salir a la luz, surgen también
furibundos ataques contra todo este nuevo modo de investigar e interrogarse
acerca de la construccion de los discursos sociales y cientificos; contra aque-
llas propuestas dirigidas a revisar en profundidad las categorias de analisis y
los sistemas de significacién dominantes. Tanto desde posturas politicamente
conservadoras como progresistas estas posiciones teéricas postmodernistas y
postestructuralistas son objeto de toda clase de diatribas e insultos.

(1) Aungue existen algunas diferencias entre estos dos concaptos, no considero necesario matizar
sus diferencias, dado el contexto de este trabajo.
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Es llamativo, por ejemplo, el ataque que contra las nuevas escuelas
postmodernistas de literatura dirige el conservador Allan BLOOM (1989, péags.
391-392): “La literatura comparada ha caido en gran medida, en manos de un
grupo de profesores que se hallan influidos por la generacion postsartriana de
heideggerianos parisienses, en particular, Derrida, Foucault y Barthes. La
escuela recibe el nombre de desconstruccionismo y es la dltima, predecible,
etapa en la supresion de la razon, y la negativa de que exista una posible ver-
dad en nombre de la filosofia”.

Pero también desde posiciones de un positivismo duro y de personas
que militan en organizaciones politicas de izquierdas salen criticas muy seve-
ras acerca de la inadecuacion académica, cientifica y social de estas nuevas
concepciones.

Entre los ataques mas recientes contra las concepciones postmodernas,
cabe destacar el que capitanean el profesor de Fisica de la Universidad de
Nueva York, Alan D. SOKAL, y el belga Jean BRICMONT, también profesor de
fisica tedrica en la Universidad de Lovaina, en su obra conjunta: Impostures
intellectuelles (1997). En realidad la polémica de estos autores surge cuando
el primero de ellos, Alan D. SOKAL, un profesor politicamente de izquierdas,
que habfa estado colaborando con los Sandinistas en la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua, envia un articulo para ser publicado en la revista
Social Text (Duke University Press), que se caractetiza por ser de izquierdas,
en concreto neomarxistas, y por su apoyo incondicional a las posiciones post-
modernas, especialmente las francesas. Dicho trabajo es aceptado y publica-
do en 1996, en el nimero correspondiente a Primavera - Verano, con el titulo
«Transgressing the Boundaries. Toward a Transformative Hermeneutics of
Quantum Gravity».

En dicho articulo, este autor comienza por criticar a quienes se dedican
a la investigacion cientifica, de manera especial en el campo de la fisica, por
no prestar atencion a aquellos trabajos pertenecientes a las disciplinas dedi-
cadas al andlisis y critica de la sociedad y de la cultura. Los investigadores e
investigadoras en fisica “son todavia menos receptivos a la idea de que los
fundamentos verdaderos de su cosmovision debe ser revisada a la luz de tales
estudios criticos” (Alan SOKAL, 1996a, pag. 217). Es también ya en el primer
paragrafo donde este autor suelta su primer dardo envenenado: «por el con-
trario, ellos estan aferrados al dogma impuesto por la fuerte hegemonia de la
postilustracién sobre la perspectivas intelectuales de Occidente, que puede
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ser brevemente resumido como sigue: que existe un mundo exterior, cuyas
propiedades son independientes de cualquier ser humano individual e incluso
de la humanidad como un todo; que estas propiedades estan codificadas
como leyes fisicas eternas; y que los seres humanos pueden obtener un cono-
cimiento fideligno, aunque imperfecto y provisional, de estas leyes operando
con procedimientos objetivos y las constricciones epistemoldgicas prescritas
por el (denominado) método cientifico» (Alan SOKAL, 1996a, pag. 217). A par-
tir de aqui todo el articulo semeja ser un duro ataque contra esta dictadura del
positivismo.

Recurriendo a numerosas citas y a una ingente bibliografia, trata de
demostrar que el conocimiento cientifico esta lejos de ser tan objetivo como
pretende; por el contrario, refleja y condensa las ideologias y relaciones de
poder que son tipicas de la cultura que promueve y produce tal investigacion.

Alan SOKAL deja constancia de que el objetivo de este ensayo es incor-
porar los resultados de los estudios culturales y de las ciencias sociales, apo-
yandose para ello en los recientes desarrollos de la gravedad cuantica: “la
especialidad emergente de la fisica en la que la mecdnica cudntica de
Heisenberg y la relatividad general de Einstein son a la vez sintetizadas y
reemplazadas. ... Esta revolucion conceptual, como demostraré, tiene profun-
das implicaciones para el contenido de una ciencia liberadora y un futuro post-
moderno” (Alan SOKAL, 1996a, pag. 218). En sus conclusiones sera todavia
més contundente, al explicitar que es preciso tomar en consideracion las valio-
sas aportaciones del feminismo, de los movimientos homosexuales, multicul-
turalistas y ecologistas; no obstante, considera que antes de nada es preciso
asumir que “una ciencia liberadora no puede llevarse a cabo sin una profunda
revision del canon de las matemédticas” (Alan SOKAL, 1996a, pag. 231).

Otra de las lineas de pensamiento con las que aparenta comprometer-
se en la defensa de una ciencia postmoderna es la de criticar que la unica rea-
lidad existente sea la fisica; considera necesario asumir que en el fondo se
trata de un constructo social y lingistico. Asimismo, llega a proponer la nece-
sidad de una “radical reevaluacién de los tradicionales conceptos mecanicis-
tas de espacio, objeto y causalidad” (Alan SOKAL, 1996a, pag. 220).

Para dar sensacién de una gran seriedad y rigor, todo este ensayo esté
inundado de citas textuales, de numerosas notas a pie de pagina y referencias
bibliogréficas de personalidades del mundo de las matematicas y de la fisica,
aderezadas con otras de psicoanalistas (de manera especial, de Jacques
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Lacan a quien, haciéndose eco de algin comentario de Louis Althusser, alaba
porque supo expresar en terminologia cientifica el pensamiento de Sigmund
Freud y crear los conceptos cientificos que esta teoria precisaba; incluso llega
a felicitarlo porque sus especulaciones psicoanaliticas han sido confirmadas
por los recientes desarrollos de la fisica cuéntica), de feministas, de tedricos
de los estudios multiculturales, de la filosofia (de Louis Althusser, Jacques
Derrida, Gilles Deleuze, Félix Guattari, Paul K. Feyerabend, Thomas Khun,
Jean-Frangois Lyotard, Edgar Morin, Boaventura de Sousa Santos, Paul Virilio,
efc.), de especialistas en estudios culturales (por ejemplo, de Fredric
Jameson), e incluso de pedagogos (en concreto cita a Henry Giroux y a Paulo
Freire).

Con la finalidad de tratar de explicitar mas su compromiso con las posi-
ciones postmodernas saca también a relucir el valor politico de estas opcio-
nes. Tampoco le causa rubor llegar a identificar progresismo politico y cientifi-
co con postmodernismo. Para que no quepan dudas de su conversion escribe
textualmente: “el contenido y metodologia de la ciencia postmoderna propor-
cionan un apoyo intelectual poderoso para el proyecto politico progresista,
entendido en su mds amplio sentido: la transgresion de los limites, la ruptura
de barreras, la radical democratizacion de todos los aspectos de la vida cultu-
ral, politica, econdmica y social” (Alan SOKAL, 1996a, pag. 229).

Este ensayo se publica en un nimero monogréfico dedicado a las “gue-
rras en la ciencia” (Science Wars). Pocos dias después de su aparicién en el
mercado, este autor envia otro articulo a esa misma revista, “Transgressing
the Boundaries: An Afterword”, pero ahora éste le es rechazado con razona-
mientos de que, esta vez, no se adecua a los estandares intelectuales de la
revista. Alan SOKAL lo remite a continuacion a una revista diferente, Dissent,
que lo publica a finales de ese mismo afio, 1996, y con una nota en la que se
deja constancia de que antes fue enviado a Social Text.

En este nuevo articulo el autor descubre sus cartas y deja claro que su
trabajo anterior era una parodia con la que pretendia, por una parte, desen-
mascarar un notable grado de charlataneria que se oculta bajo los rétulos de
postmodernidad y, por otra, tenfa como objetivo atacar los excesos de ‘relati-
vismo epistemoldgico” que impregnan el campo que se viene denominando
como “estudios culturales” (Cultural Studies).

Ademas, aduce otro argumento para disculpar su travesura: “confieso
que soy un descarado viejo izquierdista que nunca entendic bien como la des-
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construccion podia ayudar a la clase trabajadora. Y soy un pesado y viejo cien-
tifico que cree, ingenuamente, que existe una realidad externa, en el que hay
verdades objetivas sobre el mundo, y que mi trabajo es descubrir algunas de
ellas” (Alan SOKAL, 1996b, pag. 93).

En otro articulo, publicado también en esas mismas fechas, pero en la
revista Lingua Franca. The Review of Academic Life, (Alan SOKAL, 1996c¢),
vuelve a insistir en que su intencidn era publicar un trabajo salteado con dis-
parates, pero que aparentaran un notable grado de rigor y que, al mismo tiem-
po, halagasen las preconcepciones ideoldgicas del consejo editorial de la
revista Social Text, una revista con un mas que notable prestigio académico
y politico. En este escrito insiste en dejar patente que, al contrario de lo que
podria parecer, esta revista tenfa demasiado flancos débiles. “La aceptacion
en Social Text de mi artfculo efemplifica la arrogancia intelectual de la Teoria
—esto es, la teorfa literaria postmodernista— llevada a su Iogica extrema. No me
extrafia que no se molestaran en consultar con un fisico. Si todo es discurso y
‘texto’ entonces el conocimiento del mundo real es superflue; incluso la fisica
pasa a convertirse en otra rama de los estudios culturales. Si, ademds, todo
es retérica y juegos de lenguaje, entonces la consistencia interna logica tam-
bién es superflua: una pdtina de sofisticacion tedrica es suficiente.
Incomprensiblemente llega a ser una virtud; alusiones, metaforas y juegos de
palabras sustituyen a la evidencia y a la I6gica. Mi propio articulo es, si cabe,
un modestisimo ejemplo de este género que goza de buena reputacion” (Alan
SOKAL, 1996¢, pag. 63).

No contento con este desafio, saca a la luz en el dltimo trimestre de
1997, junto con otro colega europeo, la obra antes citada, Impostures inte-
llectuelles. Libro en el que insisten en revisar y criticar la mala utilizacion que
hacen algunos filésofos, psicoanalistas y tedricos de las ciencias sociales de
determinadas teorias, conceptos y conclusiones de las ciencias fisico-natura-
les. Alan D. SOKAL y Jean BRICMONT ridiculizan el falso hermetismo, el
retorcimiento, la extravagancia y la oscuridad en la escritura, asi como el exce-
so de subjetivismo que detectan en las obras de quienes se agrupan y acep-
tan ser etiquetados como postmodernos. Les llama poderosamente la atencién
esa obsesion que tienen muchas de las personalidades postmodernas de apo-
yarse en vocabulario cientifico de la matematica o de la fisica, que goza de un
gran prestigio, para dar un barniz de rigor y precisién a sus discursos. Entre
las cuestiones y terminologia que acusan de no entender bien a los postmo-
dernos, ellos destacan: la teoria de conjuntos, el teorema de Gédel, la topolo-
gia, la teoria de la relatividad, la mecénica cuantica, el teorema del caos, las
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fractales, etc. Estas teorfas y conceptos se estarian importando desde las
Ciencias Sociales sin el debido rigor. Segtin ambos autores, con esta estrata-
gema linglistica y sobre la base de manipular frases desprovistas de sentido
gue acaban resultando un mero juego de palabras, logran epatar y apabullar
a sus lectores y lectoras.

Desde posiciones politicas de izquierda consideran que estas impostu-
ras intelectuales que sobredimensionan el subjetivismo, el escepticismo, el
relativismo cognitivo, que dan mucha més importancia a los textos que a los
hechos, vy que se venden aparentando cientificidad y rigor, son una amenaza
para una auténtica liberacion social.

Este tratar de poner a prueba una orientacion nueva del conocimiento,
como es la que lleva a término Alan SOKAL, no fue una idea completamente
original, pues un par de afios antes, en abril de 1994, otros dos autores norte-
americanos, el bidlogo Paul R. GROSS y el matematico Norman LEVITT publi-
caron un libro con un titulo que condensa claramente sus puntos de vista:
Higher Superstition: The Academic Left and lis Quarrels with Science.
Con esta obra pretendieron estigmatizar todas aquellas concepciones que
estaban poniendo a prueba tanto el paradigma positivista dominante como las
concepciones filoséficas que ponian en cuestién el legado de la llustracion.
Ambos autores hacen, asimismo, su presentacion declarando su compromiso
con la izquierda politica. En los Estados Unidos de Norteamérica, el ambito de
los Estudios Culturales y todas las perspectivas teéricas que se abrigan bajo
el paraguas del postmodernismo se presentan siempre en publico como pro-
gresistas, de izquierdas; de ahi que para que nadie les culpe de derechistas y
reaccionarios, estos autores hagan explicita su militancia politica. Pero, a con-
tinuacion, lanzan un duro alegato contra todos aquellos autores y autoras del
ambito de las ciencias sociales que desde posiciones de izquierda estan
poniendo en cuestion los principios y practicas cientificas que en estos ultimos
300 afios permitieron la construccion de un conocimiento riguroso del mundo
y de sus leyes. Entre estos grupos anti-ciencia colocan a feministas, activistas
del ecologismo, afrocentristas y anticolonialistas, presentandolos como idedlo-
gos con una gran envidia de la ciencia; que disimulan y embaucan al ptiblico
recurriendo a citas opacas provenientes de la jerga de determinados idolos
intelectuales. Con estas armas intelectuales, imitando a Don Quijote de la
Mancha, se lanzan furiosamente a una lucha con los molinos de viento de la
ciencia, y de esta manera es muy facil que resulten heridos y puedan ser pues-
tos en ridiculo.
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Segun estos dos autores, defensores izquierdistas del positivismo, con
su libro trataron de desbaratar a sus enemigos, sobre la base de dejar claro
que los tedricos criticos postestructuralistas y postmodernistas hablan de teo-
rias cientificas que desconocen o de las que tienen ideas insustanciales, muy
vagas; aspiraban a demostrar que las importaciones de vocabulario de la fisi-
ca y matematica a las ciencias sociales se lleva a cabo con un notable grado
de imprecisiones y manipulando o alterando el sentido de muchos conceptos
y teorias; pretendieron dejar patente que estos términos cientificos son utiliza-
dos por quienes trabajan desde la filosofia postmoderna para impresionar y
apabullar a su ptblico lector.

Sin embargo, tanto la obra de Paul GROSS y Norman LEVITT, como la
mofa a la que el fisico norteamericano Alan SOKAL pretende someter una
prestigiosa revista y, mas en concreto, todo lo que en el &mbito cientifico y cul-
tural representa el movimiento postmodernista, tienen numerosos puntos debi-
les.

Inmediatamente a la publicacion de estos alegatos comenzaron a salir a
la luz un buen numero de trabajos respondiendo a esta provocacion, que hoy
es conocida como el “asunto Sokal-Sacial Texi".

Uno de los intelectuales que sale desde las paginas de Dissent a con-
testar a esta provocacion es Stanley ARONOWITZ (1997). Curiosamente,
pese a ser uno de los fundadores de la revista desde la que se inicia todo este
asunto, Social Text, y, seguir en su consejo de redaccion en la actualidad este
autor opta por responder pero desde la misma revista que publica el articulo
en el que Alan SOKAL descubre el éxito de su broma.

Stanley ARONOWITZ en este trabajo, de reducidas dimensiones, le
acusa de no entender bien no solo lo que representa el proyecto de la revista
Social Text, sino tambien de no comprender la obra y orientaciones filosdficas
de los autores y autoras a los que Alan SOKAL agrupa y etiqueta como post-
modernos.

En su respuesta Stanley ARONOWITZ comenzara argumentando con-
tra las acusaciones de reduccionismo textualista y alejamiento de la realidad
material diciendo que "Social Text fue fundada y permanece como proyecto
marxista -que, como cualquier persona sabe, es profundamente materialista”
(Stanley ARONOWITZ, 1997, pag. 107). No obstante, aclara todavia mas,
destaca que quienes participan en ese proyecto son sensibles a los desarro-
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llos de la teoria y practica marxista y reconocen que el marxismo tradicional ho
supo explicar el papel que puede desempefiar la cultura, que no es una esfe-
ra exclusivamente dependiente de la economia, sino que es un espacio con
autonomia.

Como marxistas y neo-marxistas son conscientes de que todos los pro-
cesos de conocimiento, incluyendo los cientificos, estdn mediados por sus
practicas y éstas no son una categoria mental, sino material.

Desde este mismo articulo se acusa a Alan SOKAL de una cierta con-
fusion e ingenuidad al creer que la razén, la légica y la verdad no son proble-
maticas, que basta para ello una rigurosa aplicacion de la metodologia cienti-
fica. :

Sin embargo, la mediacién de intereses humanos reales es bien visible
y facil de documentar aunque sdélo revisemos la historia de la ciencia durante
este siglo, en concreto los desarrollos y aplicaciones de ciencias como la fisi-
ca y las matematicas. Ahi estd todo un arsenal inconmensurable de arma-
mento y tecnologias destinadas a destruir, concebidas para ser utilizadas en
guerras y atentados terroristas. O también, como explicar los actuales debates
y desarrollos de campos cientificos como son los que estan dango lugar a lo
que ya se denomina como bio-ingenierias; dreas de conocimiento en las que
también las aplicaciones y desarrollos perversos estan en la mente de una
gran parte de la poblacion preocupada por la produccién del conocimiento. A
nadie se le escapa que las aplicaciones dedicadas a conocer e intervenir sobre
los mapas genéticos pueden convertirse en nuevas tecnologfas eugenésicas,
destinadas a “mejorar” especies vegetales, animales vy, I6gicamente también,
seres humanos. Sélo siendo conscientes de que estamos ante campos del
saber que se desarrollan en sociedades concretas y por hombres y mujeres es
posible desarrollar mecanismos para impedir utilizaciones criminales y fraudu-
lentas del conocimiento.

Stanley ARONOWITZ dejara claro que el conocimiento cientifico no es
impermeable a las condiciones sociales en las que se promueve y construye;
no es inmune a las influencias culturales y politicas dominantes en la sociedad,
ni sus metodos pueden en todo momento funcionar como filtros a tales pode-
res. Por consiguiente, si en la “ciencia se dejan notar las influencias culturales
y scciales, sobre sus visiones, revisiones y prédcticas y, quizds hasta en lo que
es mds importante, en sus compromisos, entonces existe esperanza y posibi-
lidades de una ciencia liberadora” (Stanley ARONOWITZ, 1997, pag. 110).
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Alan SOKAL llega a ser acusado también de francofobia, dado que la
mayor parte de sus ataques e ironfas tienen como diana a los escritores fran-
ceses que, en los Estados Unidos, son considerados como los padres del
postmodernismo: Michel FOUCAULT, Jacques DERRIDA, Jacques LACAN,
Jean-Frangois LYOTARD, Gilles DELEUZE, Jean BAUDRILLARD, etc. Esta
obsesién por querer atacar a quienes propugnan concepciones diferentes a
las que podemos agrupar bajo el paradigma positivista, le lleva a hacer gene-
ralizaciones en las que las inexactitudes son notables. Asi por ejemplo, no
logra distinguir entre corrientes del pensamiento que él unifica bajo el eslogan
de postmodernistas; hace una amalgama en la que mezcla y confunde a pos-
testructuralistas, deconstruccionistas, postmodernistas, feministas, afrocen-
tristas, multiculturalistas, revolucionarios del Mayo del 68 francés, psicoanalis-
tas, a quienes se dedican a estudios culturales, etc.

Sus criticas, ademas de a los autores antes mencionados, van dirigidas
asimismo a fildsofos de la ciencia como Thomas KUHN y Bruno LATOUR.

En el fondo, las actitudes de Norman LEVITT, Alan SOKAL y de las per-
sonalidades de las ciencias fisico-naturales que piensan de manera similar,
son signos de una manifiesta arrogancia y de clara oposicion a cualquier per-
sona “forastera” que trate de examinar la especialidad de la ciencia en la que
ellos son especialistas. Se dedican a juzgar toda una gran tradicion de histo-
ria de la ciencia, aduciendo que nadie a excepcion de los propios especialis-
tas en cada una de las especialidades cientificas deberia ocuparse en pensar
en tales tematicas.

Una cosa es la critica que se puede y debe realizar al empleo de pala-
bras vacias o0 a los excesos de hermetismo y de retérica, y otra cuestion es
englobar y rechazar como insustancial, sin valor e, incluso como reaccionario
todo lo que no es el positivismo.

No podemos olvidar que desde esas posiciones que estos especialistas
de la fisica denuncian es también de donde salen las criticas més contunden-
tes contra un academicismo que basa su poder en construir discursos inacce-
sibles y sobre los que se arrogan la exclusividad de sus interpretaciones; dis-
cursos que, a veces, también no son otra cosa que pura verborrea. Un ejem-
plo de estas critica es la que realiza el también francés Pierre BOU RDIEU en
su muy documentada obra Homo Academicus (1984).

En una sociedad comprometida con la democracia la critica es impres-
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cindible, pero necesita ser rigurosa. No considero apropiado dedicarse a des-
trozar y ridiculizar todo un conjunto de posicicnes tedricas recurriendo a algu-
nas de las distorsiones o errores que hayan podido cometer algunos de sus
defensores en alguna de sus publicaciones.

No obhstante, este tipo de criticas, aparentemente demoledoras, son
aceptadas sin demasiada preocupacién por muchas de las personas que
comulgan con alguna de estas concepciones agrupadas bajo el paraguas
“nost”, Valga a modo de ejemplo, el comic que una de estas personas tenia en
la pared de su despacho, precisamente en el departamento de Curriculum
Studies de la Universidad de Wisconsin-Madison en el que trabaja Thomas
POPKEWITZ. Se trata de un comic elaborado por Jeff REID en el que se rea-
liza una critica en la que se ponen de manifiesto tépicos semejantes a los que
nos acabamos de referir, en el sentido de pensar que tales concepciones epis-
temoldgicas vy filosofias viven con una cierta obsesién por inventar términos
nuevos y de aspecto criptico; palabras que al final acaban desviando la aten-
cién hacia cuestiones intrascendentes, cuando no inventandose realidades
inexistentes sobre la base de excesos de subjetivismo (Figura 1)2.

En el fondo, lo que este tipo de criticas ponen de relieve es también la
dificultad de cambiar nuestra forma de mirar la realidad; como las tradiciones
hegemaénicas del conocimiento fueron conformando una modalidad de sentido
comuin, una manera rigida y rutinaria de enfrentarse al analisis y conocimien-
to de la realidad. Cuando esas mismas personas y comunidades cientificas se
encuentran con otras maneras de conocer no siempre es facil manifestar una
apertura de mente, una flexibilidad intelectual y personal que facilite tratar de
averiguar qué es lo que en realidad esas nuevas posiciones estan haciendo y
por qué.

Los analisis postestructuralistas y postmodernos lo que hacen es revisar
y, por lo tanto, desestabilizar interpretaciones de conceptos y teorias que hasta
el momento no eran puestas en cuestién; historizar la validez de formas de
pensar; dirigir las miradas en otras direcciones més novedosas o nada fre-
cuentes.

Asi, por ejemplo, Thomas S. POPKEWITZ en su libro Sociologia poli-
tica de las reformas educativas (1997) ya nos previene contra los modelos

(2) Nota del autor: el comic original esta en inglés, pero la copia que poseo no especifica ni el lugar
ni la fecha de su publicacion,
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de consenso y armonia a la hora de investigar las reformas e innovaciones en
educacion; nos propone, en cambio, “oponerse a los lugares comunes y al
sentido comun académicos” (Thomas S. POPKEWITZ, 1997, pag. 265).
Considera que es preciso sacar a la luz los conflictos y enfrentamientos que
son consustanciales a la produccion del conocimiento y, I6gicamente, a su
aplicacion. Los problemas, cuestiones y conceptualizaciones de las ciencias
sociales constituyen respuestas a los variados y multiples movimientos socia-
les existentes en un determinado momento historico y contexto social. Es pre-
ciso, por lo tanto, llevar a cabo un trabajo de epistemologia social, mediante el
que podamos situar los acontecimientos, pensamientos y personas en el
marco de las situaciones sociales en las que se desenvuelven, sacar a la luz
los sistemas de reglas que imponen los modos en que puede hablarse sobre
ellos. Para realizar esta tarea es de gran utilidad la genealogia foucaultiana
pues con esta metodologia se facilita el “poner a prueba las categorias de
conocimiento instituidas en el llamado campo cientifico y, mds concretamente,
en las ciencias humanas y sociales”. (Julia VARELA, 1997, pag. 37).

En este libro, Los discursos redentores de las Ciencias de la
Educacién, se nos ofrece una interpretacién novedosa al énfasis que se pone
en las actuales reformas y discursos educativos en las tecnologias de auto-
rregulacién y autogobierno, tal y como podemos denominarlas desde pers-
pectivas foucaultianas. Tecnologias cuyas raices se localizan en el siglo XIX,
en el momento en que se establece una nueva relacion entre las practicas de
gobierno del Estado y los comportamientos y disposiciones individuales. Un
fenémeno que Michel FOUCAULT explica con el concepto de “gubernamenta-
lidad” (1979), o sea de qué manera y por qué razones la poblacion y su bie-
nestar se van convirtiendo en objeto de preocupaciones y atencién por parte
de los gobiernos.

Ahora el Estado ya no se dedicara a un ejercicio violento del poder que
posee el soberano, sino que este dominio se ejercera de modo mas silencio-
s0, incidiendo en el desarrollo de determinadas capacidades y en el conoci-
“miento que tienen las personas sobre si mismas; creando, a su vez, institu-
ciones que colaboren en la direccién y orientacion de las conductas de perso-
nas y grupos, en el gobierno de los cuerpos, de las familias, de las comunida-
des, de las personas enfermas, de los nifios y nifias, etc., 0 sea, recurriendo a
instituciones como el ejército, los hospitales, manicomios, cérceles y escuelas.
Las personas aprenden a conocerse y autorregularse en estas instituciones
disciplinarias; en ellas se les facilita el acceso a un conocimiento y destrezas
con poder para moldearlas, para crearles actitudes y comportamientos apro-
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piados para asegurarse la obediencia politica y el compromiso con los intere-
ses de las élites gobernantes. En resumen, la gubernamentalidad hace refe-
rencia a la gestion y control de una poblacién tanto desde los niveles macro (el
Estado) como en el micronivel. Estos niveles estan incrustados en una matriz
de aparatos, l6gicas, técnicas y, por supuesto, de controles, lo que Michel
FOUCAULT denomina “dispositivos”.

En realidad, estamos ante nuevas formas de reflexién que nos deben
permitir analizar de manera mas atenta cémo se construyen nuestras “verda-
des” y queé relaciones de poder vehiculan. “La verdad es de este mundo
—subrayara Michel FOUCAULT (1979b, pag. 187)—; estd producida aqui gra-
cias a multiples imposiciones. Tiene aqui efectos reglamentados de poder.
Cada sociedad tiene su régimen de verdad, su politica general de Ila verdad:
es decir, los tipos de discursos que ella acoge y hace funcionar como verda-
deros; los mecanismos y las instancias que permiten distinguir los enunciados
verdaderos o falsos, la manera de sancionar unos y otros; las técnicas y los
procedimientos que son valorizados para la obtencion de la verdad, el estatu-
to de aquellos encargados de decir qué es lo que funciona como verdadero”,
Este tipo de cuestiones nos lleva a poner sobre la mesa la necesidad de pres-
tar atencion a las personas que participan en este proceso, las personas inte-
lectuales; se convierte en necesario desvelar sus posiciones de clase, al ser-
vicio de quien esta su trabajo; no olvidar tampoco tomar en consideracién sus
condiciones de vida y de trabajo derivadas del ejercicio de su funcion intelec-
tual, pues estas cuestiones van a influir y explicar las politica de verdad exis-
tentes en cada sociedad y sus conflictos y resistencias.

No obstante, creo que podemos decir también que el postmodernismo,
en su sentido mas general, han llegado a ser un gran espacio de luchas ideo-
Iégicas, en cuyo seno existe una notable diversidad de grupos, tanto progre-
sistas como conservadores, con la consiguiente variedad de discursos conflic-
tivos entre si.

Es dificil por lo tanto concebir estas concepciones de una manera tan
unitaria como sus criticos hacen. La enorme variedad de autores y autoras que
son englobadas bajo este paraguas, asi como la diversidad de sus produccio-
nes creo que debe servir para evitar reduccionismos simplistas y, al mismo
tiempo, abrirse a un didlogo, pues los retos de nuestras sociedades son enor-
mes y ya nadie puede considerarse en posesion de la verdad.

Asimismo, considero necesario destacar que tampoco hay coincidencia
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en que desde posiciones postmodernistas exista, ni mucho menos, una renun-
cia a propuestas de emancipacion. Las criticas desde estas posiciones se
refieren a una concepcion de la modernidad o un uso de los modelos de racio-
nalidad en los que las exclusiones y silencios sobre determinados grupos
humanos son notables. Asi, frente a los excesos de una modernidad gue
acabd, en numerosas ocasiones, reduciendo exclusivamente sus fines a los
de procurar unos valores basados en una uniformidad y universalismo, quie-
nes coinciden en la postmodernidad constatan y asumen la existencia de un
mundo plural y diverso, en el que es imprescindible trabajar por la conviven-
cia, democracia, justicia y respeto defendiendo todas aquellas caracteristicas
idiosincrasicas de los distintos colectivos humanos, fruto de decisiones toma-
das en libertad.

El peligro en nuestras sociedades son los fundamentalismos y cada
comunidad cientifica puede estar adoptando tales comportamientos en la
medida en que la defensa de sus posiciones le lleva a atrincherarse y a negar
posibilidades de debate e intercambio con quienes no coinciden a la hora de
pensar y en el modo de construir el conocimiento.

Es desde estas posiciones de apertura intelectual, como incluso autores
que no comulgan con concepciones postmodernistas, como Terry EAGLE-
TON, no dudan en subrayar la importancia de los efectos producidos por esta
corriente ‘post”, de manera especial, cémo contribuyeron a sacar a la luz los
problemas de numerosos colectivos sociales marginados y cuyas situaciones
de opresidon no aparecian apenas a la luz publica. El postmodernismo es,
“entre ofras cosas, la ideologia de una época histérica especifica de
Occidente, cuando los grupos discriminados y humillados estdn comenzando
a recuperar algo de su historia y de su identidad. Esta es, como ya he argu-
mentado en otros momentos, su realizacion mads destacada” (Terry EAGLE-

TON, 1996, pag. 121).

No quisiera terminar sin aclarar también a las lectoras y lectores que
hacer toda esta reflexion anterior me obligé a enfrentarme a un buen monton
de prejuicios, que se vienen propagando contra quienes trabajaban con algu-
nos de estos modelos. No me veo con la lucidez necesaria para tomar ningun
partido, pero si para recomendar el aventurarse en estos nuevos caminos inte-
lectuales y sociales.
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INTRODUCCION

Los discursos redentores de las Ciencias de la Educaciéonl.

Este ensayo es una historia del presente. Se pregunta qué pensamos
(cémo razonamos) sobre el cambio de la escuela que estamos llevando a
cabo. Me pregunto qué principios de razonamiento han organizado histérica-
mente las ciencias de la educacién y la politica del estado relacionada con la
reforma de la practica pedagdgica. Mi punto de partida es la imagen actual de
la reforma del profesor que colabora, reflexiona y “construye el conocimiento”
en un sistema educativo descentralizado. Es curioso que diversos planes ide-
olégicos relacionados con la reforma sistémica de la escuela y con la pedago-
gia critica, diferentes en apariencia, utilizan esta imagen descentralizada del
individuo. Aunque, a primera vista, esta idea del ‘profesor reformado” parezca
un concepto neutro, en realidad, cuando se examina mas de cerca, resulta evi-
dente que los principios del cambio son los efectos del poder.

Este ensayo escudrifia cuatro principios que aparecen como presu-
puestos indiscutidos e indiscutibles de la reforma: los principios indiscutidos de
la razén y de la persona razonable.

(1) Este trabajo se prepard para un seminario internacional sobre politica educativa en la Universidad
Catolica de Sao Paulo (Brasil), celebrado el 2 y el 3 de septiembre de 1986. Agradezco los comen-
tarios de Marianne Bloch, Inez Dussel, Lynn Fendler, Dory Lightfoot, Antonio Novoa, Rabert
Tabachnick y el seminario de los miércoles de la Universily of Wisconsin a la hora de reformar este
documento,
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En primer lugar, desde finales del siglo pasado y principios de éste, los
discursos educativos han relacionado las ideas politicas de la democracia libe-
ral con las estrategias de resolucién de problemas de la practica pedagdgica.
Los principios rectores no se declaran, sino que, en cambio, estan inscritos en
los principios que ordenan, dividen y distinguen las acciones del profe-
sor y de los nifios. Podemos pensar que los discursos de la reforma que ver-
san sobre el ‘profesor constructivista y participante” comparten las mismas
practicas rectoras de finales del siglo pasado y principios de éste, aunque
basadas en unos principios subyacentes diferentes.

En segundo lugar, la practica pedagdgica hace suya la idea del progre-
so. La administracion social del alma del nino debe producir el cambio y
la mejora del individuo. Las investigaciones sobre la infancia y sobre la ense-
fanza se orientan al gobierno de las disposiciones, sensibilidades y capacida-
des del nific. Al lado del nifio contemplado de un modo nuevo aparecia un
‘nuevo” profesor, contemplado también de forma diferente, que actuaba como
agente redentor. El profesor llevaba el progreso a la sociedad mediante la
administracion social del nifo. Sin embargo, la redencién del nifio no era la
redencion religiosa de los siglos XVII y XVIII, sino una redencién secular, una
redencién mundana, regida por el pensamiento racional, cientifico.

En tercer lugar, las ciencias sociales y de la educacion hacfan suya la
cultura redentora, las practicas de gobierno. Las construcciones retéricas de
las ciencias pedagdgicas y los estudios politicos sugieren la existencia de una
relacién necesaria entre la interpretacion de las realidades educativas y el futu-
ro previsto al que hay que llegar. La funcién de la ciencia queda sancionada
por la produccién del cambio personal y del social.

En cuarto lugar, el saber cientifico social ha estado regido por un tipe
especial de populismo en el que se presume que el saber de las ciencias esta
al servicio de ciertos ideales “democréticos”. Los principios retéricos de las
ciencias de la educacién y sociales prometen autonomia, capacitacion y
emancipacion. Con independencia del carécter democratico que parezca tener
esa retérica populista, ésta ha servido para consolidar y encubrir las relacio-
nes de poder en un campo desigual.

Por tanto, mi historia del presente consiste en escudrifiar los principios
actuales de “razonamiento” sobre el cambio, el progreso y la redencién en
cuanto efectos del poder. La primera seccion de este trabajo explora la rela-
cién entre la investigacion educativa y la politica estatal de finales del siglo
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pasado y principios de éste. Esta relacién transforma las antiguas creencias
religiosas sobre la redencion y la salvacién en principios de la practica peda-
gogica moderna. La seccién siguiente estudia la cultura redentora en los dis-
cursos y ciencias sociales contemporaneos sobre la reforma educativa en los
Estados Unidos. En esta seccién, me ocupo de los principios relativos a la
necesidad de ‘“salvar” o “redimir’ a los estudiantes que, de forma sutil, unen
creencias y planes ideoldgicos muy diferentes, como los discursos de la refor-
ma sistémica de la escuela y de la investigacién critica. Esta unidad se pone
de manifiesto en la imagen del “nuevo” profesor constructivista y partici-
pante de las reformas educativas. Mi argumento no pretende ir en contra de
las ideas de progreso que reviso en la Ultima seccion, sino mostrar que inter-
pretar las concepciones de progreso y de redencion como principios rectores
y efectos del poder supone comprender mejor cdmo entierran y clausuran la
misma posibilidad del cambio las ideas y “la razén” de la ciencia.

Parto de la base de que las ideas sobre la redencién en las ciencias de
la educacion y en la politica educativa son doxa, presupuestos indiscutidos
sobre los fines de la investigacion y del cambio social. Por ejemplo, ante cual-
quier investigacion, es casi obligada la postura reflexiva que plantea: “;para
qué?”, en el sentido de que la investigacion debe “manifestar”’ su caracter prac-
tico, para “ayudar”’, “emancipar”y “capacitar’ a los profesores, a los alumnos
y, en los ultimos tiempos, a los padres y las comunidades. Cuando la investi-
gacion no predica su “utilidad”, se considera que esa investigacién es irracio-
nal e, incluso, antidemocratica. El objetivo que me planteo al historiar la
“razon” que subyace a la reforma y la investigacién consiste en mostrar
que lo que aceptamos como “sentido comin” y “saber prdctico” es, en
realidad, el resultado de una relacion especifica de poder.
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EL ESTADO Y EL SABER
PROFESIONAL: LA ADMINISTRACION
DE LA LIBERTAD A FINALES DEL
SIGLO PASADO Y PRINCIPIOS DE ESTE?

La aparicion de la reforma como pelitica social, el estado moderno
democratico liberal y las ciencias de la educacion constituyen innovaciones
sociales relacionadas entre si que surgieron en el siglo XIX. Las nuevas for-
mas de gobierno del estado relacionadas con el siglo XIX nacicnalizaron los
problemas de la pohreza y el riesgo. La imagineria politica abarcaba la admi-
nistracion social de una serie de practicas diversas que iban desde el disefio
urbano, los problemas de la higiene personal, la crianza de los nifios y el
desempleo hasta los problemas del comercio y de la participacién politica3.

(2) He procurado utilizar muy pocas referencias en esta seccién. Gran parte de ella se basa en anali-
sis anteriores de las ciencias de la educacion y de la profesionalizacion. Puede consultarse una lista
completa de referencias en los siguientes trabajos: Popkewitz, 1991, 1992, 1993, y en Popkewitz y
Simola, 1996.

(3) El uso que hago aqui de la “modarnizacion” esta relacionado con las historias soclales que expo-
nen los cambios de la estructuracion del pensamiento después del siglo XVII. Este uso de “moder-
nizacién” no implica una idea de progreso, sino que sugiere cierto tipo de reflexividad personal
sobre la condicidn humana diferente de los esquemas anteriores que mantenian una vision tras-
cendental de las condiciones humanas. Esta modernizacion supone también un cambio de la situa-
cién de los individuos en el tiempo y en el espacio que da lugar a unas pautas cotidianas de comu-
nicacion diferentes de las vigentes en las comunidades tradicionales en el sentido que indicaré mas
adelanle. Esta exposicion se basa, en parte, en Giddens, 1990. Me ocupo aqui del estado en cuan-
to categoria epistemoldgica gue ha de explicarse histéricamente como la formacién y reconstitucion
en el tiempo de la relacion enlre poder y regulacion. Esta idea del estado difiere de los conceptos
weberianos relacionados con las caracterfsticas administrativas y judiciales del gobierno.
Reconozco también que ciertos elementos disciplinarios de la modernidad, como la burocracia y 1a
vigilancia de los individuos, existian ya en los liempos medievales (van Krichen, 1989). Las yuxta-
posiciones de “tiempos” que hago no son lineales, pues hay solpamientos y evoluciones dispares,
aunque, a finales del siglo XIX e, incluso, hoy dia, se aprecia cierta amalgama de instituciones,
ideas y tecnologias que me permite indicar cierlas diferencias de consclencia y de individualidad,
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Esta practica del estado prestaron atencion al establecimiento de un nuevo
tipo de ciudadano que, en una democracia liberal, seria un sujeto auténomo,
emancipado de una vigilancia externa. En consecuencia, el problema de
gobernar no sdlo implicaba la formacion del ciudadano adulto, sino tam-
bién la creacion de un nifno autogobernado que se desarrollara como un
adulto responsable, productivo y bien socializado. Las ciencias sociales
evolucionaron de forma paralela a la burocracia estatal. Las ciencias sociales
proporcionaron el saber disciplinario que vinculaba las nuevas instituciones
civiles con el estado.

En este capitulo, estudio el estado en cuanto constituido por una serie
de practicas orientadas a administrar socialmente la libertad individual en una
sociedad democratica liberal. En concreto, me centro en la construccion de la
cultura de la redencién. Esto supone la interiorizacién de ideas sobre el pro-
greso social, convirtiéndose en ideas sobre el autogobierno individual. Las
practicas de las ciencias sociales vincularon las ideas politicas sobre el pro-
greso con las disposiciones, sensibilidades y consciencia mediante las cuales
participan y actian los individuos. Aludo a este proceso como el de “gobierno
del alma” (Rose, 1989). Afiadiré que esta cultura de redencion es clave para
el ejercicio del poder. Normaliza ciertas prioridades culturales de manera que
impide la participacién de determinados grupos. Por tltimo, estudio una retdri-
ca populista concreta surgida para solidificar esta relacion entre el estado, la
ciencia social y “el pueblo”, Este populismo sostiene que el gobierno de la poli-
tica y la investigaciéon se hace en nombre del pueblo y para el pueblo. Estos
principios de la cultura redentora son relevantes en el discurso educativo
actual, tal como se han incluido en las reformas contemporaneas, aunque de
forma diferente y reestructurada. Sostengo que ese populismo consolida y
oculta el poder.

A. La democracia liberal, la administracion de la libertad y la ciencia
social: de la revelacion a la reflexion sistematica.

Las sociedades liberales del siglo XIX supusieron una nueva relacion
entre el gobierno de la sociedad y el gobierno del individuo. Las doctrinas
constitucionales de la libertad, los derechos y la ley, del siglo XIX, que imponi-
an limites a las actividades del estado, se basaban en el presupuesto de unos
individuos que actuaban con responsabilidad personal para gobernar su pro-
pia conducta (Rose, 1989). La sociedad civil tenia que disponer de unos mode-
los de reglas propios, independientes de la intervencion del estado. Sin
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embargo, para que el estado se responsabilizara del bienestar de sus ciuda-
danos, era necesario que la identidad de los individuos, tanto en el campo civil
como en el politico, tuviera ciertas relaciones con las pautas administrativas de
la sociedad en general.

Con respecto a los discursos politicos, es interesante sefialar que la
misma filosofia politica que establecia la distincién entre sociedad civil y esta-
do destruia, al mismo tiempo, esa distincion. Estas pautas nuevas de gobier-
no unian el registro de la libertad y el de la administracién social de tal
manera que unian también la sociedad civil y el estado (véase, p. ej.,
Wagner, 1994). El estado tenfa que configurar un tipo particular de individuo
que pudiera dominar el cambio mediante la aplicaciéon de la racionalidad y la
razon. Desde Humboldt a la filosofia moral y politica hegeliana y postkantiana,
el estado operaba para desarrollar las facultades de las personas y la apre-
hension del bien (véase, p. ej., Hunter, 1994). Es més, se esperaba que el
estado realizara la universalizacién de las politicas y una rutina politica que eli-
minara las disputas y produjera un desarrollo social armonioso.

La idea de que el estado pudiera administrar la libertad humana llevaba
consigo la planificacién social. El nuevo ciudadano u *hombre nuevo” [sic),
expresion que circulaba a principios del siglo XX, vinculaba el ambito y las
aspiraciones de los poderes publicos con las capacidades personales y subje-
tivas de los individuos. Las nuevas instituciones de sanidad, empleo y educa-
cion establecieron una relacion entre los nuevos objetivos de bienestar social
del estado con una forma concreta de dominio cientifico que consistia en orga-
nizar las subjetividades, un complejo aparato de instituciones que tenian como
objetivo al nifio, la familia, el trabajador y el ciudadano. La politica y la ciencia
tenfan que producir una mentalidad mediante la que actuara y participara el
nuevo ciudadano o individuo; es lo que Norbert Elias (1978) denomind “ef pro-
ceso civilizador’y Foucault (1979), "gubernamentalidad”.

La formacion de las ciencias sociales en el siglo XIX y en el XX incor-
pord a las mismas el doble registro de la administracién y la libertad (Wagner,
1994, véanse también, p. ej., Haskell, 1977; Silva y Slaughter, 1984; Wittrock
y cols., 1991). La solucién de las cuestiones sociales de la época suponia la
administracion calculada de los asuntos sociales. Se crefa que la ciencia pro-
duciria el progreso a través de la provisién publica sistematica de servicios,
una politica publica coherente y la intervencion racional del gobierno. Una cre-
encia tipica del siglo XIX era que, como en el mundo natural, en el social era
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posible actuar y modificarlo mediante las practicas cientificas*. Las nuevas dis-
ciplinas sociales aportaron el saber profesional necesario para administrar el
desarrollo de la sociedad en paises tan distintos como Finlandia, Portugal y los
Estados Unidos (Ryeschemeyer y Skocpol, 1996; véanse también, p. ej..
Popkewitz, 1992, 1993; Simola y Popkewitz, 1996)5.

En comparacién con Francia y Alemania, en donde se consideraba que
el estado y la sociedad eran entidades colectivas que hacian posibles ciertos
proyectos estatales de bienestar, los Estados Unidos desarrollaron unos
modelos legales y administrativos diferentes que enfatizaban una concepcion
mas liberal e individualista de la sociedad (Wittrock y Wagner, 1996). No obs-
tante, este liberalismo no eliminé el gobierno, sino que lo reinterpreté como un
individualismo ampliado. Pueden leerse las distintas teorias estadounidenses
de sociologia del control social, de economia politica y de pedagogia durante
la Era Progresista (entre 1880 y 1920, aproximadamente) como principios
generadores para organizar las capacidades de pensamiento, sentimiento,
esperanza y “conocimiento” del ciudadano productivo.

Mas aun, con respecto a esta exposicién es significativo que el saber
profesional llevara consigo una idea secular de progreso que vinculaba las
ideas politicas con los discursos sobre el desarrollo y el crecimiento individua-

(4) Utilizo el término “progresista” como nombre descriptive histérico para exponer las transformacio-
nes politicas y sociales, sin la connotacién de “progreso” (véase: Popkewitz, 1991). Los cambios
presentan lineas de evolucién dispares que se remontan a los siglos anteriores, aungue son clara-
mente discernibles en el XIX (véanse: Kaestle, 1983; Kliebard, 1986). Sin embargo, el nombre ‘pro-
gresista” constiluye una denominacién que connota una creencia ideologica general sobre el cam-
bio social y la racionalidad en aras de la mejora social. En la mayoria de los casos, se refiere al ter-
cio norte de los Estados Unidos y, en principio, no incluia a las mujeres, a los afronorteamericanos
ni a los indigenas norteamericanos. En el decurso del siglo, su presupuesto ideolégico cobraron
importancia al aportar parte de la ideologia de los movimientos a favor de los derechos civiles y para
comprobar los excesos antidemocréticos de las pautas de gobierno del estado. Es interesante
sefialar que la bibliograffa relativa a la educacion no suele mostrar la relacion entre las transforma-
ciones politicas y scciales mas generales y la visién de la ensefianza en la educacion progresista.

(5) Agradezco la indicacién de Inez Dussel, de FLASCO-Argentina, acerca de que, aunque las politi-
cas neollberales se hayan introducido en Latinoamérica, existen importantes diferencias histdricas
entre éstas y las de Europa y Norteamérica. Una tradicién borbénica, que sirvié de base para el
astablecimiento del estado nacional, llevaba consigo la idea de unas politicas estatales fuertes qua
definfan el progreso de la sociedad como un movimiento de arriba abajo; segun ella, la ciudadania
constituia una meta que se conseguiria mediante la educacién de masas a cargo del estado. Con
estos antecedentes, el esiado de bienestar que surge a mediados del siglo XX no interpreta la ciu-
dadania segun las claves liberales del estado de biensstar europeo, sino de acuerdo con una tra-
dicién catélica antiilustrada que no permite la formacién del individua moderno, desconfia y se des-
preocupa de la participacion civica y de la cultura contemparénea.
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les (véanse: Popkewitz, 1984; Popkewitz y Pitman, 1986). Los dominios mora-
les del alma se sometieron al examen cientifico. El progreso se individualizé y
paso a formar parte de la actualizacion personal de cada uno. El Child Study
Movement, por ejemplo, diferencid, clasificd y normalizé el desarrollo de los
ninos para establecer unos sistemas nuevos de examen y evaluacién peda-
gégicos. En cierto sentido, el nuevo saber cientifico hizo posible la escolariza-
cién de masas. La profesion docente y las dedicadas al bienestar social, por
ejemplo, hicieron suyos el analisis y la planificacién cientificos.

B. La cultura de Ia redencion: el progreso a fravés de la administracion
social de la individualidad.

Por medio de las ideas relativas al progreso racional y administrable, los
discursos del siglo XIX pudieron referirse a los cambios personal y social. La
idea de progreso combinaba las ideas morales, politicas y cientificas en la
orientacion que daban a los cambios personal y social (véanse, p. ej.: Bury,
1932; Berger, 1976; Nisbet, 1976, 1980; Wagner, 1969; en relacién con la teo-
ria de la educacién: Popkewitz, 1984; Popkewitz y Pitman, 1986). Concebido
antes el cambio como la reactivacion de los ciclos de necesidades, ahora se
imaginaba como una serie de movimientos de caracter abierto que suponian
opciones. Habfa una disposicion a aceptar que la institucién social, los asun-
tos humanos y el desarrollo personal tuvieran un sentido de finalidad, un futu-
ro y un movimiento “hacia arriba y hacia adelante”. Es mas, el progreso se vin-
culaba con la reflexividad sobre la persona como objeto de examen y sujeto de
autoexamen.

El progreso suponia la creencia en el crecimiento y el desarrollo del
organismo. La teologia cristiana modificé esa creencia, presente en el pensa-
miento griego y en el hebreo, secularizandose después en la ciencia. Entre los
siglos XVII y XIX, por ejemplo, la idea de progreso pasé de ser un mandato
espiritual a una idea descriptiva que sdélo contaba con el saber y, mas tarde, a
otra que incluia la humanidad en su conjunto. La garantia del movimiento era
la capacidad de las personas para imponer un control cada vez mayor sobre
los ambientes natural y social. Por ejemplo, Kant establecié unos principios de
evolucidn y del progreso de la humanidad que justificaban la perfeccion social
y moral e, incluso, la felicidad humana. Las reformas del gobierno y de la
sociedad tenian que poner de manifiesto la provisién latente e intrinseca del
progreso.
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Las ciencias sociales llevan consigo la pregunta acerca del cambio
racional con una idea de progreso derivada de la tradiciéon mesianica de reden-
cién, tipicamente occidental®. Se pensaba que era posible conseguir tanto el
desarrollo personal como el social. Las concepciones eclesidsticas anteriores
de la revelacion se transfirieron a las estrategias que producian la reflexion
personal y el desarrollo moral del individuo, interior y guiado por el sujeto
mismo (véase, por ejemplo, la exposicién sobre las cosmologias religiosas y
las teorias del cambio social y la evaluacion en Popkewitz, 1984, 1991). La
administracion social del yo”, como sefalan Foucault (1985) y, mas reciente-
mente, Rose (1989), reactivd el interés eclesiastico por el rescate del “alma”
por medio de los discursos cientificos?. El movimiento American Social
Gospel8, al que se adhirieron muchos e importantes educadores y cientificos
sociales estadounidenses, constituye un caso paradigmatico. En estas ideas
nuevas sobre el progreso, se mezclaron ciertas ideas religiosas y morales cal-
vinistas de redencién con otras derivadas de la ciencia, la planificacion social
y las politicas de bienestar. El movimiento Social Gospel “vefa” la salvacion del
individuo vinculada con cambios institucionales a través de los cuales los indi-
viduos podrian superar sus ‘pecados”.

Aunque la teoria social y la pedagogia hicieron suyas algunas ideas reli-
giosas del cambio (individual y social), en las primeras décadas de este siglo,
las ciencias sociales ya no promovian explicitamente la ética cristiana (véan-
se, p. ej.: Popkewitz, 1993; Simola y Popkewitz, 1996). Los métodos de la cien-
cia social universalizaron y secularizaron determinados valores morales y reli-
giosos relacionados con el capitalismo organizado y un protestantismo gene-

(8) Aungue nuestra idea contemporénea de progreso, como modelo lineal de desarrallo, es una inven-
cion del Renacimiento, las ideas de desarrollo y de progreso estan presentes en le pensamiento
clésico. Por ejemplo, los griegos tenian una concepcidn del mundo que no situaba a las personas
en el centro de la escena ni como el eje de la sociedad en torno a la humanidad. Aunque existia la
creencia en el desarrollo y en el crecimiento, el perfeccionamiento social no constituia la base de
la organizacion de la sociedad —no habia una idea de filosoffa del cambio bialégico ni de perfec-
cionamiento cultural de la humanidad; todos los seres vivos tenfan sus propias leyes de causa,
mecanismo y finalidad, su sucesién fija de etapas y finalidades—, Con el cristianismo, los elemen-
tos de resignacidn y fatalismo de la actitud clasica se transformaron en elementos de esperanza y
futuro; el tiempo pasa a ser lineal e irreversible, introduciéndose un movimiento dialéctico del naci-
miento a la crisls, la crucifixion y la resurreccion, También esta presente una idea de necesidad his-
térica. Se crefa que lo ocurrido en el pasado no era meramente accidental, sino necesario,

(7) También se redefinieron los sistemas religicsos de autoridad, en parte, mediante los cambios pro-
ducidos en las cosmologias sociales en los que habia de verse la religion (con respecto a la des-
cripcién sobre la religién en la modernidad, véanse: Berger, 1969, y Luchmann, 1967).

(8) “Evangelio social norteamericana” (N. del T.).
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ralizado y unitario (véanse, p. ej.: Popkewitz, 1984; Wagner y cols., 1991). Tras
un importante debate y luchas internas en los Estados Unidos, a finales de
siglo, una tendencia reformista, basada en conocimientos concretos, reempla-
z6 el enfoque normativo, especulativo y filoséfico de las ciencias sociales.

La psicologia constituia una disciplina redentora fundamental de las
ciencias sociales. A finales del siglo pasado y principios de éste, en Rusia,
Alemania y los Estados Unidos, los discursos psicolégicos reconstruyeron las
creencias de la llustracién en la razén” del individuo como motor del cambio.
La administracion de la reflexion sustituyo la revelacion en la busqueda del
progreso humano. En estos discursos psicolégicos estaba incluida la omni-
presente creencia politica del siglo XIX acerca de que la ciencia produciria las
“mentalidades” de los ciudadanos, que actuarian con prudencia y autonomia
en los nuevos sistemas “democraticos”.

Institucionalmente, la psicologia reemplazé a la filosofia moral para pro-
porcionar un enfoque cientifico a la salvacion del alma (véase, p. ej.
O’Donnell, 1985). Desde el punto de vista discursivo, la psicologia transfirié las
practicas religiosas confesionales al ambito de la reflexion y la autocritica per-
sonales. La salvacion y la redencicn personales estaban relacionadas con el
desarrollo y la ‘“realizacion” personales, palabras que indicaban motivos reli-
giosos, aunque colocadas en discursos seculares de ciencia y progreso racio-
nal.

El efecto del poder pastoral consistia en descentrar al individuo, hacien-
do que determinados atributos y disposiciones especificos constituyeran el
ntcleo central del cambio. Estas tecnologias confesionales abrian los pensa-
mientos y aspiraciones del individuo a la inspeccion, el examen y la regulacion.
La organizacién de la reflexion mediante las técnicas pastorales, producian
momentos de duda y escepticismo, pero ese escepticismo, el cuestionamien-
to v la solucién de problemas se relacionaban con las pautas que vinculaban
los registros de la administracién social y los registros de la libertad®.

Cuando las disciplinas de la educacion introdujeron las lentes psicologi-
cas en la practica pedagdgica, surgio el sentido terapéutico del individuo. Era
posible estudiar, normalizar y revisar al individuo como un “yo” constructivo y

(9) Esto no impide el cambio, como estudié con acierto Durkheim (1977) cuando se referia a la intro-
duccién del cuestionamiento a través del trivium de la universidad medieval,
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productivo. Las nuevas pedagogias del aprendizaje, la resolucion de proble-
mas, la medida y el desarrollo del nifio no sélo regulaban el modo de consti-
tuir la informacién, sino también los principios mediante los cuales los indivi-
duos evaluaban su competencia y rendimiento personales. En un texto sobre
la educacién de 1899 titulado: The American Citizen, el fundamento de ese
ciudadano suponia “seguir” retrospectivamente la idea del gobierno y de la
ética hasta su base religiosa (Dole, 1899). En este contexto, la escolarizacion
tenia que inscribir “una consideracion del bien publico, el bienestar de la
nacién o el interés de la humanidad” en la “emocion patridtica y el entusiasmo
moral” del nifo.

Por altimo, las metéforas operativas de la cultura redentora se relacio-
naban con proyecfos sociales, colectivos (véase: Rose, en prensa). La ima-
gineria politica contemplaba una planificacion en torno a soluciones universa-
les, “sociales”, con respecto a la cuestidn social de las deficiencias en la rea-
lidad social. Por ejemplo, el discurso nacional sobre el progreso definia a los
Estados Unidos como un “Nuevo Mundo”, metafora que unia la idea de la
construccion de la nacién con el sentido religioso, del destino manifiesto. La
norteamericanizacion del individuo suponia a un ciudadano que cooperaba
con los proyectos colectivos “sociales”. La planificacion urbana racionalizaba
la ciudad sefhalando modelos ideales de movimiento social y de administracion
de la ciudad. La sociologia se centrd en problemas de control social (en el sen-
tido de planificacion institucional) para mejorar la situacion de los pobres
(Franklin, 1987). La psicologia se ocupd del rendimiento como si estuviera fija-
do institucionalmente y fuese independiente de la accién. Las teorias del
aprendizaje se centraron en situaciones experimentales, artificialmente dise-
fiadas, para comprender las reglas universales de la interiorizacion de destre-
zas, actitudes y conocimientos. Los modelos fordista y taylorista de produc-
cién, ideas que se extendieron incluso hasta la Unidn Soviética, se construye-
ron sobre unas concepciones de funciones comunes, identidades fijas y par-
tes definidas que se resumian en la intercambiabilidad en la linea de produc-
cién.

Como en el caso de los demas proyectos sociales, la formacion del pro-
fesorado y la practica pedagdgica se centraron en la implantacion de proyec-
tos sociales y colectivos. Las teorias de la practica pedagdgica y de la infan-
cia estructuraron un continuo de valores que situaban al nifio normal o anor-
mal en cuanto al pensamiento, la accidn, la visién y el sentimiento. La rivalidad
de las teorias curriculares vigentes a principios de siglo se establecia en torno
al modo de regularse los individuos a si mismos (“llegar a entender”y "partici-
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par inteligentemente”) en los nuevos conjuntos de relaciones sociales e insti-
tuciones de la democracia liberal. Estas instituciones abarcaban las burocra-
cias estatales, el comercio y las relaciones laborales. Desde el pragmatismo
de John Dewey hasta las teorias de la utilidad social de David Snedden, el
curriculo se orientaba hacia el ciudadano productivo.

C. El populismo y la salvacién del alma: The American Jeremiad.

En el contexto de la educacién, nunca se expresé, como tal, un enfoque
redentor, aunque se interpreté a través de la retérica del populismo. Ese popu-
lismo hizo que los discursos de las profesiones entraran a formar parte del pro-
yecto de emancipacion y desarrollo del individuo. Ya en la década de 1830, el
populismo hizo su aparicién en los Estados Unidos como revuelta agraria de
grupos rurales que se oponian a las grandes empresas, el saber profesional y
el gobierno. Habia que devolver el gobierno al pueblo, cuyos presuntos valo-
res eran los rurales y del “Medio Oeste”. A finales del siglo XIX, los nuevos gru-
pos profesionales urbanos utilizaron el populismo como retérica redentora en
relacion con la reforma civica y la administracion social de la libertad. Con una
finalidad moral, la reforma civica llevaria los valores agrarios a las ciudades
combinando la iniciativa personal con la oportunidad individual. El nuevo saber
profesional se plasmé en una expresion que cobré vigencia en aquella época:
“el profesional experto al servicio del ideal democratico™°.

El populismo situaba los discursos cientificos en el sentido de reunir
diversos intereses politicos y civiles para producir el bienestar y el progreso
generales. Las nuevas ciencias sociales y de la educacion sirvieron para con-
vertir las quejas de los inmigrantes y de los pobres en problemas de politica
publica, pero su misién social produjo también el efecto de poner en circula-
cién determinadas reglas de participacion mediante las que se solucionarian
los problemas personales y sociales.

Los temas redentores y populistas crearon las particulares formas reté-
ricas de “The American Jeremiad” (véase: Bercovitch, 1978). Las intimaciones
proféticas de Jeremias, profeta hebreo del siglo VIl a.C., que predijo la des-
truccién del templo, se reconstruyeron en los sermones puritanos de Nueva

(10) Tomo esta expresion de la bibliografia de fines de siglo sobre la nueva funcién de la universidad
de los Estados Unidos en la produccion de conocimientos cientificos para el progreso social.
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Inglaterra para transmitir un mensaje doble: estos sermones eran guias prac-
ticas y espirituales que unfan la teologia y la politica, relacionando la politica
con el progreso del Reino de Dios. En contraste con las manifestaciones jere-
miacas europeas, que proclamaban los pecados del pueblo, “The American
Jeremiad” era optimista, pues unfa las criticas intelectuales y politicas con afir-
maciones relativas a que el progreso social producirfa la redencion espiritual.

Las ciencias sociales y de la educacién tomaron como algo natural la
dualidad de la American Jeremiad. En la educacion, la ciencia tenia que ofre-
cer ayuda practica al profesor y presentar unas practicas adecuadas para la
reconstruccion social de la individualidad necesaria para la vision milenarista
del “Nuevo Mundo”. Las escuelas tenian que contribuir al establecimiento de
una sociedad mas progresista e igualitaria mediante la creacién de un nifio dis-
puesto a participar de forma socialmente adecuada. En aspectos significativos,
al leer los escritos curriculares y los estudios sobre el nifio de finales del siglo
XIX y principios del actual, podemos observar que hacen suya la dualidad de
la American Jeremiad. Su pragmatismo insert6 el pensamiento cientifico y el
liberalismo en la problematica de la ensefanza.

El nuevo populismo organizado no sélo se centré en la politica social,
sino también en el desarrollo del dominio de las materias en la universidad
estadounidense que, originalmente, fue una invencion eclesiastica. La idea de
que las ciencias sociales proporcionan “saberes Utiles” se expreso a través de
la creencia de que la universidad debia aportar un dominio experto del saber
que sirviera tanto al estado como a la sociedad civil de modo no sesgado: la
universidad y sus disciplinas estaban al “servicio del ideal democrético”
(véase, p. ej.: McCarthy, 1912). Se afirmaba que el saber profesional describia
el funcionamiento de las cosas y los grupos de la sociedad podian utilizarlo
para promover sus propios intereses sociales.

Este populismo se abastecia a si mismo. Convirtié las ciencias sociales
en portadoras de una “verdad” que proyectaba el pasado y el presente en la
planificacién del futuro. Al proporcionar un campo administrativo al saber pro-
fesional, la investigacion tenfa que descubrir a los actores a priori que produ-
cfan el progreso social. Esta se convirtié en el principio del cambio. Pero la
estructuracién del actor creé también a un nuevo experto profesional que seria
la “voz del pueblo”. El profesional en cuestién tenia que ser el ordculo moder-
no que descodificara los asuntos sociales con el fin de que los sujetos actua-
ran con fundamento (Popkewitz, 1991). Los oraculos de la antigua Grecia, que
proclamaban las respuestas de Dios sobre el futuro en el altar del templo, se

44



El estado y el saber profesional: La administracion de la libertad...

reconstruyeron como el saber revelador de la ciencia social, carente de recep-
tor y de emisor, salvo en el plano retérico, como saber “del pueblo” o, expre-
sado en uno de los esléganes actuales, como saber extraido de “a sabiduria
préctica de los profesores”.

Resumiendo lo dicho hasta aqui, a finales del siglo pasado y principios
del actual, una cultura redentora relacioné el saber profesional con la admi-
nistracion de las instituciones sociales y de la individualidad. La redencién para
gobernar el alma llevé consigo el estilo retérico particular de la American
Jeremiad. La retdrica jeremiaca vincul6 las prescripciones morales y politicas
para el “bien ptblico” con los logros, la competencia y la salvacién del indivi-
duo, aunque la gobernacién ponfa al experto al servicio del ideal democratico
mediante una retdrica populista. La administracion social de la libertad forma-
ba parte de la red de poder, adoptando la forma de proyectos colectivos, cuyas
consecuencias generaron unos principios que admitian a la participacion a
unos grupos y excluian a otros, como veremos en el apartado siguiente.

D. La redencién como participacién normalizadora: calificacién y desca-
lificacién del individuo como ciudadano.

Para observar con mayor detenimiento los efectos de la cultura reden-
tora de las reformas educativas y de las ciencias de la educacion, tenemos que
considerar que la autonomia personal, tan fundamental para la construccion
del nuevo ciudadano y hombre [sic], “no era la antitesis del poder politico, sino
una expresion clave de su ejercicio, sobre todo porque, en su mayor parte, los
individuos no son meros objetos de poder, sino que forman parte de sus ope-
raciones” (Rose y Miller, 1992, p. 174). Si nos centramos en las formas de
expresién que convierten al nifio en “aprendiz”, se construye un tipo determi-
nado de individualidad que se centra en la organizacion del pensamiento y la
resolucion de problemas del nifio (véase, p. ej.: Meyer, 1986). Las actitudes,
capacidades y emociones de los nifios se examinan mediante planes de inter-
vencion relacionados con las ideas de las ‘necesidades” sociales colectivas y
las prioridades culturales.

La escuela tenfa que actuar como una tecnologia moral, no inculcando
meramente la obediencia, sino tratando también de configurar la perso-
nalidad mediante la emulacion del maestro por el nifio, mediante el uso
de técnicas pastorales para estimular el autoconocimiento y reforzar el
sentimiento de identificacion por simpatia, mediante el establecimiento
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de relaciones entre la virtud, la sinceridad, la negacion de si mismo y un
placer purificado (Rose, 1989, p. 223).

Mientras que las précticas pedagdgicas anteriores buscaban la verdad
en la divina providencia, el saber pedagégico “moderno” combinaba determi-
nadas ideas religiosas acerca de la salvacion con posturas cientificas en rela-
cién con la verdad y con el gobierno racional del yo. La escolarizacién era un
programa de disciplina y entrenamiento de las capacidades politicas y socia-
les del ciudadano democratico (Hunter, 1995, pp. 1562-163). Habia que redimir
a los ninos, rescatados y salvados al convertirlos en ciudadanos productivos
(Baker, en prensa; Popkewitz, 1996).

Pero el saber pedagdgico no suponia una concepcion neutra de la racio-
nalidad y la razoén. Las ciencias pedagdgicas hacfan suyas determinadas ideas
politicas concretas (véase, p. ej.: Hultqvist, en prensa). Por ejemplo, a finales
del pasado siglo y principios de éste, las teorfas y tecnologias de la practica
pedagdgica se centraban en un individuo cuyas disposiciones podian respon-
der activamente a las “necesidades” sociales colectivas del lugar de trabajo, la
familia, la higiene, asi como a la politica. EI movimiento de la ciencia domésti-
ca para la reconfiguracién de la clase trabajadora y el hogar burgués y las con-
cepciones de la infancia introdujo en el proceso educativo unas ideas politicas
sobre el ciudadano demdcrata liberal.

Los discursos sobre el desarrollo y el rendimiento actuaron para separar
y clasificar objetivamente a los individuos mediante la creacién de distinciones
cada vez mas finas de la conducta cotidiana, mientras que, hoy dia, parece
“natural” hablar del nifio en términos de problemas de “desarrolio”, registrar las
normas de rendimiento para evaluar las competencias y preocuparse de la for-
macion de la identidad mediante los conceptos de “autoestima, motivacion,
personalidad y cognicion”.

Pero las ciencias de la educacion no sdélo reinterpretaron al nifio; tam-
bién reconfiguraron la identidad del profesor. Habia que rescatar primero al
profesor profesionalizado con el fin de rescatar al nifio. Durante la prime-
ra parte del siglo XIX, la preparacion del maestro consistia en la conciencia-
cién para “profesar” la sinceridad cristiana. La ensefianza era un aprendizaje
que consagraba la devocién del individuo para trabajar y manifestar la sinceri-
dad cristiana, a cuya inspiracién se otorgaba mayor importancia que a las com-
petencias “docentes” especificas. El “nuevo maestro” se comprometia con los
ideales generales de servicio, con una formacién cientificamente orientada y
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con su ambicién profesional. La formacion del profesorado era un “proceso
civilizador” que normalizaba las disposiciones y sensibilidad de quienes iban a
ensenar.

La formacién del profesorado era fundamental para la reconstruccion de
la identidad de los profesores. Los administradores de la escuela de la Era
Progresista, proponentes y beneficiarios de la centralizacion escolar durante
los primeros afos del siglo XX, querian a un profesor nuevo cuyas tendencias
fueran mas cosmopolitas que comunales.

La profesionalizacion se convirtio en instrumento para la total reconfigu-
racion de las lineas de autoridad en la administracion escolar, para eli-
minar a aquéllos cuyos origenes étnicos y sociales fueran menos dese-
ables mediante los requisitos para cursar la ensehanza superior y para
infundir un sentido de lealtad, no hacia la comunidad, sino al director
escolar, al inspector y al profesorado de educacion (Murphy, 1990, p.
23).

Los discursos académicos de la ciencia social y de la psicologia modifi-
caron las destrezas y disposiciones que definian la docencia. El saber profe-
sional tenia que separar a los maestros urbanos de su comunidad local y de
las alianzas politicas posibles con estos grupos. Las normas de identidad que
ofrecian las reformas educativas progresistas eran particularmente adecuadas
para los varones joévenes, blancos y de clase media, aunque el publico al que
se orientaban los administradores era el femenino y el constituido por los
miembros de los grupos étnicos que llegaban con las inmigraciones en masa
de finales del siglo pasado y principios del actual. Los discursos de la forma-
cién del profesorado contribufan a reconstruir las identidades de los maestros
urbanos que, tradicionalmente, provenian de familias de clase trabajadora y
tenfan origenes étnicos identificables. No obstante, estos proyectos de refor-
ma produjeron ciertas tensiones cuando la profesionalizacion de la docencia
introdujo a las mujeres en una ideologia del profesionalismo que negaba las
concepciones familiares de la ensefianza, aunque proporcionaba una via
hacia la autonomia y la categorfa ocupacionales (Mattingly, 1987).

Las précticas “civilizadoras” que aprendian los profesores en la ense-
flanza superior pretendian reemplazar la familia y la comunidad como proce-
sos primarios en la socializacién de los nifics. Esta practica resulta paraddjica
a la luz de las reformas contemporaneas de la escuela, preocupadas por
“introducir’ a los padres y la comunidad en la escuela. Al pensar en la reforma
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contemporanea, debemos recordar que esta idea de “introducir’ a los padres
en la escuela surge tras una exclusion sistematica que se produjo hace cien
anos. Aunque la retdrica al uso habla de “dar voz”a los grupos excluidos y, por
tanto, de que la ensefianza sea democratica y emancipadora, esta frecuente
peticion de reconstruir los principios de participacion y de responsabilidad se
produce a través de discursos sobre las cualidades redentoras de los padres
y de la “comunidad” para salvar al nifio. Esta llamada a la salvacion supone
unos discursos que construyen determinados conjuntos de normas sobre el
nino, los padres y la comunidad que se derivan de ideas politicas sobre las
poblaciones de los grupos constituidos en objetivos de la accion. No se trata
de que participe un padre o comunidad “natural’, sino unos grupos definidos
mediante las distinciones, diferenciaciones y normas de los discursos sobre la
participacion.

Es mas, aunque la cultura redentora en la educacion pretendia ‘tratar’
del mismo modo a todos los nifios, se fundaba en un terreno de juego desi-
gualll, Las normalizaciones que llevan consigo las practicas pedagogicas
inhabilitaban para participar a determinados ninos que no se ‘“ajustaban”a las
normas de la media en el proceso educativo. Aunque se pretendia que las teo-
rias del aprendizaje y los estudios sobre el desarrollo del nifio aumentaran la
libertad individual a través de la educacion, las categorias de infancia que
establecian adjudicaban a todos los nifnos unos mismos conjuntos de normas.
Baker (en prensa) dice que, en los Estados Unidos, por ejemplo, el movimien-
to del estudio del nifio utilizaba unos pares categoriales para clasificar a los
nifios: blanco y negro; varén y hembra, y civilizado y salvaje. Estos pares cla-
sificaban las disposiciones subjetivas de los ninos mediante normas extraidas
de una particular visién protestante de la individualidad, angloparlante, mas-
culina y racialmente sesgada. La adopcion de normas produjo unos sistemas
de habilitacién e inhabilitacion de los nifos con respecto a la accién y la parti-
cipacién, dictaminando que los nifios que no se ajustaban a la normativa eran
“ineducables”, dado que no se les podian aplicar las normas de “desarrollo”,
aptitud ni, en consecuencia, las reglas de la razon.

(11) Durante los afios en torno al cambio de siglo, habfa una preocupacién acerca del caracter étnico
de los grupos que migraban de Europa del este y del sur, carentes de las ideas protestantes de
“civilidad”, asi como por la transformacién de las poblaciones afronorteamericanas e Indigenas
norteamericanas en ciudadanos “produclivos”. La asignatura escolar de ‘ciencias sociales” surgié
de esta preocupacion.
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Si extendemos la exposicion de Norteamérica a Europa septentrional y
occidental, los temas redentores presentes en la practica pedagdégica incluian
sistemas concretos de distinciones y divisiones. Los principios en los que se
basaba el aprendizaje escolar inclufan normas concretas que operaban dife-
rencialmente, promeviendo la movilidad social de ciertos (pocos) grupos, asi
como, utilizando la expresién de Bourdieu, legitimando el capital cultural de
ciertos sectores de la burguesia (véanse, p. ej.: Tallberg Broman, 1993;
Johannson y Florin, 1993)12,

Resumiendo, la cultura de la redencién y el progreso instauré una
profesionalizacion del profesor y de la prdctica pedagdgica orientada a
regir el alma. Esa gobernacién combinaba los aspectos que el sociélogo
aleman Scheler consideraba separados en la modernidad: competencia,
rendimiento y salvacion. Los principios rectores eran los efectos del
poder, aunque oscurecidos mediante una retérica populista.

(12) Puede verse una perspecliva comparativa con respecto a la formacion del profesorado, p. ej., en:
Popkewitz, 1993.
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EL CAMBIO DE LOS SISTEMAS DE
GOBERNACION EN LA REFORMA Y
LA INVESTIGACION EDUCATIVAS
CONTEMPORANEAS:

EL MAESTRO PARTICIPANTE Y
CONSTRUCTIVISTA Y EL NINO

La instauracién de la cultura redentora proporciona un horizonte histéri-
co a los principios incluidos en las reformas e investigaciones educativas con-
temporaneas. Las reformas actuales restauran fres lugares impottantes
como sedes de las prédcticas rectoras o gobernadoras: el estado, las
ciencias sociales y la prdctica pedagdgica. Las metaforas operativas del
progreso y la redencién ya no se derivan de normas sociales colectivas, de
funciones comunes ni de identidades fijas. Las reformas se refieren a identi-
dades muliltiples, a la colaboracion, la “comunidad” local y a una resolucion de
problemas flexible.

En los decenios anteriores, la cultura redentora estaba relacionada con
un tipo determinado de constructivismo que surge hacia el final de la Segunda
Guerra Mundial. Este constructivismo supone un individuo que es un “yo” acti-
vo ¥ con iniciativa: un ciudadano descentralizado, que es una persona activa,
automotivada, participativa y que resuelve problemas (pueden verse exposi-
ciones comparativas sobre el nifio constructivista en: Walkerdine, 1988;
Hultqvist, en prensa; Hunter, 1994). Las identidades sociales y colectivas y las
normas universales incluidas en las reformas anteriores se sustituyen por ima-
genes de una identidad local, comunitaria y flexible.

Podemos considerar la “guerra contra la pobreza” de los afios 60 en los
Estados Unidos como un ejemplo de politica constructivista que combina la
preocupacion por el yo con iniciativa con las metéforas de la “comunidad”. La
politica gubernamental formuld la cuestion de la pobreza en el sentido de
superar los efectos psicolégicamente debilitadores de la pobreza. Se conside-
raba que la clave del éxito o el fracaso de la “guerra contra la pobreza” esta-
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ba en la subjetividad del pobre. Los programas contra la pobreza tenian que
reestructurar a los ‘pobres”, de manera que, en sus relaciones sociales, se vie-
sen a sf mismos como individuos activos, eficaces y competitivos. Era funda-
mental la intervencion temprana en la gobernacion del individuo: los progra-
mas dirigidos a los nifios pequenos, como Head Start, convertirian a quienes
vivian en la pobreza en ciudadanos que interiorizarian las normas competiti-
vas, de iniciativa y participativas. La gobernacién de los pobres era local,
“comunitaria” (el control “comunitario” de las escuelas).

En los discursos politicos recientes, las expresicnes del neoliberalismo,
como “mercados”, "privatizacion”y “comunidad”, hacen suyo el agente local,
constructivista, como en el caso de “salud comunitaria”, "escuelas comunita-
rias”, "sistemas de bienestar dependientes de la comunidad” (Rose, 1994, en
prensa). Los debates sobre el multiculturalismo y los cdnones de la alfabeti-
zacion “cultural” de las universidades, a menudo con planes ideoldégicos dife-
rentes, mantienen imagenes del ciudadano constructivista y participante que
tiene multiples identidades y acttia en un mundo que requiere mas flexibilidad

y fluidez que estabilidad.

Podemos examinar la reconstruccion de los principios de gobernacién
desde el punto de vista de un “ciudadano” constructivista y participante en dos
posturas ideoldgicas aparentemente diferentes en relacion con la reforma edu-
cativa. Una es la reforma sistémica de la escuela y la otra esta constituida
por unos discursos criticos y de oposicién que combinan las preocupaciones
postmodernas, con multiples identidades, y un discurso redentor marxista
cultural sobre la emancipacion. Sostengo que ambos programas de reforma
reconstruyen el populismo de la American Jeremiad. En este capitulo, exami-
naré algunas de estas imagenes de participacion y del constructivismo en un
campo de practicas multiples sobre la colaboracién, la investigacién-accion, el
profesor reflexivo y la decision “descentralizada”. Cuando se examinan las dis-
tintas practicas y se observa que estan relacionadas, podemos entender esas
practicas como los efectos del poder y de las estrategias de gobernacion.

Aunque esta exposicion se centra en las practicas de reforma en los
Estados Unidos, la cultura redentora también esta presente en las practicas
pedagdgicas de Europa occidental y de Latinoameérica. Un proyecto de inves-
tigacion que esta desarrollando FLASCO en Buenos Aires ha situado la cultu-
ra de la redencion del profesor constructivista como el principal vinculo de los
alumnos y de los profesores de formacion del profesorado con su profesién,
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sobre todo en un periodo de problemas econémicos y de conflictos!3. Sin
embargo, en contraste con la cultura redentora antes descrita, que tiene impor-
tantes elementos protestantes, la cultura argentina combina un legado catdli-
co con una ‘cultura académica” internacional con tendencias y manifestacio-
nes diferentes de las expuestas en este ensayo.

A. Las politicas y las ciencias de la creacién del maestro “participante y
constructivisia”.

Como ocurria en los discursos de finales del siglo pasado y principios de
éste que acabamos de comentar, los relativos a la reforma sistémica de la
escuela y al “‘maestro postmoderno” dirigen su atencién al alma del maestro,
en nombre del ideal democrético. Se “rehace” al maestro (y al nifio) “nuevo”
como un individuo “capacitado”, que resuelve problemas, capaz de responder
con flexibilidad a los problemas que carecen de limites precisos o de respues-
tas Unicas. Se presume que el maestro posee una individualidad pragmatica
relacionada con las contingencias de las situaciones en las que surgen los pro-
blemas. El nuevo sistema de gobernacién mezcla las ideologfas de derechas,
de izquierdas y liberales mediante un populismo que, textualmente, caracteri-
za la investigaciéon como elemento que promueve los intereses de la escuela
y el maestro democraticos.

La reforma sistémica de la escuela es un discurso sobre la politica,
patrocinado por el estado, basado en la idea de que la investigacién estadou-
nidense ha descubierto los componentes necesarios de las escuelas que
alcanzan el éxito. La funcién del gobierno del estado consiste ahora en desa-
rrollar una politica coherente que coordine y promueva la implantacién de
‘précticas satisfactorias”. En contraste con las tentativas anteriores de refor-
ma, que buscaban soluciones universales a los males de la sociedad a través
de la escuela, la reforma sistémica de la escuela busca soluciones locales y
multiples a través de los esfuerzos cooperativos del gobierno federal, las
escuelas locales, la comunidad y los profesores. En los nuevos discursos de
reforma, para la reestructuracion de la escuela, es fundamental la relacién

(13) Estos comentarios se han extraidos de una nota sobre la investigacién de |. Dussel. Agradezco su
disposicién a compartir estas reflexiones y a ayudarnos continuamente a comprender las distin-
clones que hago desde el punto de vista histérico.
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reformulada entre las administraciones gubernamentales centrales, las admi-
nistraciones escolares locales y regionales, los profesores, la investigacion
universitaria y la “comunidad”y los grupos de padres.

Esta versién mas reciente del discurso redentor retine dos estratos dife-
rentes de la reforma. Uno de ellos supone la reorganizacion del proceso de
decisién en la escuela. En los Estados Unidos, por ejemplo, las normas nacio-
nales de las distintas areas curriculares se elaboran mediante acuerdos de
colaboracién entre funcionarios gubernamentales federales, los gobiernos
estatales y las organizaciones profesionales. Aunque los discursos de reforma
propongan normas nacionales, las enuncian mediante expresiones que
recuerdan los objetivos populistas de mantenimiento de la participacion local
en las escuelas, buscando el consenso sobre los “objetivos” utilizados para
otientar y juzgar las escuelas.

Estas normas han de implantarse en el contexto de la organizacién local
de decisién de la escuela. La “decisién compartida”y la gestion local de las
escuelas tienen que reemplazar el sistema mds burocratico y centralizado de
gobernacién escolar, Este proceso de colaboracién esta relacionado con algu-
nos principios democraticos generales: la idea de poderes justos, derivados
del consentimiento de los gobernados o, al menos, de los adultos gobernados
(véase una critica de esta practica, p. ej., en: Weiss, 1993). Se dice que las
decisiones relativas a la escuela se toman con mayor fundamento en el lugar
en el que surgen los problemas. Se considera que los esfuerzos que llevan a
cabo las administraciones locales, los padres y los profesores dan como resul-
tado mejores politicas, mayor dominio de las cuestiones de los profesores e
innovaciones, cuando los profesores se hacen cargo de sus propias practicas.

El tema redentor tiene que ‘“rehacer” el alma del nuevo “profesor”. Las
estrategias de reconstruccién aparecen como précticas pedagdgicas cons-
fructivistas que hacen hincapié en el profesor descentralizado y local. Por
ejemplo, se considera que los profesores y los alumnos participan en la cons-
truccion del saber como individuos activos que producen, modifican e integran
ideas’4. Las reformas de la formacién del profesorado, parte del movimiento

(14) La palabra “constructivista” es un término discutido. Su delimitacién conceptual supone una vision
de la individualidad més psicoldgica que soclal. En consecuencia, el uso que hago del término
"constructivista” se centra en normas y reglas generales o paradigméticas que sitdan ese debate
(expongo esta idea de ‘paradigma” en Popkewitz, 1984).
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para la reforma sistémica de la escuela, sostienen que “el cometido genérico
de la educacidn” consiste en “ensefar a los estudiantes a construir el saber y
el significado, a activar la cultura...”, apartandose de “la plantilla de una tinica
concepcion” de reforma, en beneficio de “mditiples modelos” (Holmes Group,
1990, pp. 10 y 6). En diversos informes sobre las normas del National
Curriculum, como los propuestos por The National Council for Teachers of
Mathematics (1989), aparecen ideas similares sobre el profesor y el nifio par-
ticipantes y colaboradores.

Pero, cuando nos fijamos con mayor detenimiento en las estrategias de
reforma, la gobernacién del alma se convierte en la personificacion de la pro-
fesionalidad y del profesional. El profesor es un agente redentor que hace
suyas e imparte las normas de la politica y la investigacion. El argumento rela-
tivo a la necesidad de dar coherencia a las politicas estatales se entrelaza con
la gobernacién del alma: el “saber de los profesores, sus valores y compromi-
sos profesionales y los recursos sociales de la prdctica” (Cohen, 1995, p. 16).
“Los profesores son también los agentes en los que debe basarse la politica
para resolver ese problema, porque, a menos que aprendan mucho mds sobre
las asignaturas que ensefian e inventen nuevos enfoques de ia instruccion, no
cambiard el aprendizaje de la mayoria de los alumnos” (Cohen, 1995, p. 13).

Pero la imagen del profesor y del nifio participantes y colaboradores no
se limita sdlo al discurso de la reforma sistémica de la escuela. La misma ima-
gen del profesor se utiliza en un discurso, aparentemente opuesto, que, a
menudo, se autodenomina ‘postmoderno”y que pretende dar “voz” a los gru-
pos marginados. Esta preocupacion por la voz vincula una determinada linea
postmoderna que se centra en los efectos constitutivos del lenguaje con los
supuestos marxistas hegelianos de las teorias criticas sobre la redencion
(aunque reconozco que hay otros argumentos ‘postmodernos”, con un encua-
dre epistemoldgico diferente, que también se centran en esta linea de la peda-
gogia critica postmoderna's). -

(15) Hay otros grupos de escritos postmodernos que tratan de distanciarse de los supuestos estruclu-
rales y hegelianos del marxismo, como en Slattery (1995) y Martusewicz y Williams (1994). Estos
argumentos, como el que exponemos aquli, aceptan el estilo retarico de la American Jeremiad'y,
en un caso, se afirma que es curriculo postmoderno presenta una “declaracion profética” (Slattery,
p. 249), Las limitaciones de espacio impiden realizar un analisis mas riguroso del modo en que
los distintos enfoques educativos criticos mantienen las reglas retdricas y el populismo que vin-
culan el estado, la ciencia social y la practica pedagdgica con la gobernacién del alma.
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Mientras que las reformas sistémicas de la escuela pretenden rescatar
al nino en nombre de la sociedad, el discurso postmoderno de las pedagogias
criticas se centra en el profesor que rescata la sociedad a través del nifio que
vive en multiples comunidades. La insercién de la voz en los discursos ‘post-
modernos” sitia retéricamente los grupos social y econdmicamente margina-
dos como agentes de su propia emancipacién y liberacién. Se prevé que este
rescate se produzca gracias al profesor (y al nifio) constructivista y participan-
te, que se redime mediante un escepticismo que se transforma en potenciales
liberadores.

El rescate supone una practica pedagdgica que aporta su escepticismo
a las estructuras sociales vigentes. Esto implica, en una expresion sofisticada
que une los esquemas postmodernos y marxistas, algo mas que la mera ins-
truccion relativa a la lectura y la escritura; ‘implica, en suma, la necesidad de
los esfuerzos del grupo para cambiar los procesos institucionales de creacion,
implantacion y evaluacion de cursos, de manera que pueda situarse a los
alumnos en el problemético rumbo de aprender como imaginar la scciedad
como una estructura de elementos contradictorios y competidores” (Giroux,
1990, p. 190). En otro caso, que presenta ideas feministas postmodernas, el
profesor tiene que “aprender a sospechar de las prdcticas” (Lather, 1991, p.
166), debiendo utilizar los textos ‘para ilustrar mds que para afirmar... para
exponer mds que para analizar’ y la practica pedagoégica como “interrupcion
de las relaciones sociales de dominio” (Lather, 1991, p. 159).

B. Progreso, redencion y el profesor colaborador que suponen.

Aunque el tema redentor se plantea retéricamente en nombre de los
principios demacraticos, las estrategias concretas se orientan a la gobernacion
del alma. Esto reconstruye la relacion histérica del registro de la administracion
social y del registro de la libertad que vinculaban el estado y las ciencias socia-
les a finales del siglo pasado y principios del actual.

Desde el punto de vista de la reforma sistémica de la escuela, la cola-
boracién es un sistema negociado de construccion mutua del saber. En este
discurso, se presume que cada grupo (individuo) aprende de los demads. La
equidad se define como el hecho de dar una “voz auténtica” a los ninos,
padres y miembros de la comunidad que fueron excluidos de los procesos de
decisién de las escuelas. En un nivel diferente, se supone que la escuela
democratica tiene que unir a los profesores y a los investigadores, “invalidan-
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do”, por tanto, la distincién entre quienes ensefan a los nifios en la escuela y
quienes ensefan en la universidad (Boostrom y cols., 1993). Se considera que
cada conjunto de actores tiene un punto de vista especifico que es real y natu-
ral, aunque negociado mediante las acciones de colaboracién: tanto los profe-
sores como los investigadores tienen que llegar a comprender y respetar las
diferentes perspectivas que tienen.

Desde la postura postmoderna marxista, la idea negociada del poder se
sitlia ideolégicamente de otra manera como, por ejemplo, mediante la redac-
cién cooperativa, que supone unas practicas “liberadoras” como la elaboracion
de una biografia colectiva. Las nuevas practicas pedagdgicas constituyen “un
modelo para minimizar la capacidad del investigador para vigilar el saber’
(Lather, 1991, p. 165). Se supone también que este modelo implica que los
profesores deben colaborar con los investigadores al escribir para evitar “la
apropiacion de la experiencia del otro y la intrinseca disparidad entre el redac-
tor y el individuo sobre el que se escribe” (Lather, 1991, p. 160).

El escepticismo de los discursos postmodernos se une al discurso
redenior de la American Jeremiad: se supone que el escepticismo pro-
duce la accién y opera como un “lenguaje de posibilidad” inscrito tex-
tualmente por el investigador. Esto aparece con mayor claridad en el con-
cepto de *voz", que relaciona el tema redentor, liberador y universalista, de las
ideas estructurales sobre los grupos apartados de la participacion ptblica con
la presuncién fenomenoldgica de que las experiencias de los distintos grupos
sélo son "naturales”y “reales” para ellos6, La praxis de la ensenanza, un con-
cepto griego reformulado en la dialéctica marxista, tiene que abrir los “textos a
un amplio conjunto de significados y posturas, organizando e interpretando las
experiencias del estudiante como parte de unos discursos mas generales de
ciudadania critica y de democracia” (Giroux, 1990, p. 370).

Pero, para que funcione la cultura redentora, el profesor y el nifio se
naturalizan como objetos que rescatar. La reforma sistémica trata a los dife-
rentes actores como grupos o individuos indiferenciados que “hacen” su pro-
pio saber y negocian sus significados. No obstante, el saber del profesor se
incluye en los datos que el investigador clasifica, divide e interpreta para “dar-

(16) Agradezco a Lynn Fendler un enunciado tan claro de esta relacién. Es mas, la incorporacién del
marxismo norteamericano resulta paraddjica, porque ha sido cuestionada por la teorfa social post-
moderna fuera del campo de la educacién.
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les” voz. La psicologizacién del individuo “que resuelve problemas” que apa-
rece en las pedagogias constructivistas de la reforma sistémica de la escuela
y que menciona también el saber ‘personal”y la “sabiduria del profesor” cons-
tituye la inscripcion del agente propia del investigador. Es mas, las descripcio-
nes construidas no son personales ni fundadas, sino construidas mediante sis-
temas particulares de racionalizacion elaborados mediante sistemas académi-
cos de resolucién de problemas. En si y de por si, esto no es bueno ni malo,
pero la “sabidurfa del profesor” da por supuesto un campo dnico, universal y
ahistorico de representacion de la realidad.

El discurso ‘postmoderno” naturaliza determinada vision del nino a tra-
vés de su concepto de voz. Se presume que la “voz” “se hace con ciertos
espacios de las clases [de los profesores] de manera que sus propias voces,
junto con las de sus alumnos, pueden escucharse como un elemento més del
didlogo y los encuentros criticos mds generales...” con la autoridad social y
politica. Los alumnos tienen que “recuperar sus propias voces de manera que
puedan volver a contar sus propias historias”, haciendo, asi, que los estudian-
tes puedan “comprobar y criticar la historia que les han contado con la que
ellos mismos han vivido” (Giroux, 1990, p. 378). “Recuperar sus propias voces”
indica algo que es natural en la expresién de los grupos, en vez de adquirido
en las relaciones sociales.

Mas aun, el concepto de “voz” supone ciertas distinciones que separan
el estado de la sociedad civil (p. ej., “dando”voz a los grupos que permanecen
“fuera” del estado). La “voz” naturaliza la distincién entre estado y sociedad
civil al considerar diferente el saber “oficial” del “vivido”. Como he dicho, la dis-
tincion de la filosofia politica se deshizo en el momento en el que ‘nacic” en
las nuevas précticas de gobierno del siglo XIX.

Volviendo a un tema del siglo XIX, aunque los planes de la voz y de la
préctica pedagdgica constructivista del profesor y del nifio parecen diferentes,
son revisiones de la American Jeremiad. Esto se produce a través de la doble
inclusién de la critica y de la redencién mediante la gobernacion del alma. Esta
gobernacion es un efecto del poder. Los lugares de participacion en ambos
discursos de reforma producen nuevos campos a fravés de los cuales se
determinan las lealtades y responsabilidades y se estructuran la preocu-
pacién y la participacion personales. El agente que ha de ser redimido se
extrae de un razonamiento poblacional cuyos principios clasifican los grupos
identificados. Esa inscripcién de los individuos como miembros de poblaciones
es el efecto del razonamiento del estado acerca de la administracion de pobla-
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ciones que surgié durante el siglo XIX (después de todo, “estadistica” se deri-
va de la expresion francesa ‘“aritmética de estado”).

C. La investigacién-accion y la dualidad de la American Jeremiad.

Podemos estudiar la reformulacién de la American Jeremiad en la estra-
tegia de reforma de la investigacion-accion, practica de reforma que enlaza las
ideologias de la reforma sistémica con las tradiciones criticas que incluyen las
investigaciones pedagdgicas ‘postmodernas”. Se considera la investigacion-
accién como una estrategia que capacita a los profesores para reflexionar de
forma mas seria, sistematica y, a veces, mas critica sobre sus actuaciones en
clase. Utiliza al profesor ‘constructivista”, cuyas caracteristicas personales
consisten en definir y resolver problemas “cientificamente”y que —se supone—
tiene la capacidad y la disposiciéon adecuadas para trabajar de forma produc-
tiva y flexible. La investigacién-accién esta presente en una constelacion de
reformas que se estan llevando a cabo en la ensefianza, la formacion del pro-
fesorado y las escuelas, como la gestién dependiente de la misma escuela, la
decision escolar descentralizada y una organizacion gubernamental reestruc-
turada del campo educativo que expondré mds adelante en relacion con la
idea del curriculo. La investigacién-accion se hace viable gracias a las expec-
tativas sobre participacién y reflexion personal que estén presentes en las
demas estrategias de reforma.

La investigacién-accién mantiene la dualidad del sermén puritano de
Nueva Inglaterra. La investigacién-accién se sitia como una guia practica y
espiritual que vincula una teologia de la redencidn con una politica progresis-
ta y optimista. La investigacién-accion une las criticas intelectuales con las afir-
maciones que sostienen que estas criticas conducen inevitablemente al pro-
greso social y a la redencién espiritual. La redencion que se ofrece proporcio-
na consejos practicos para mejorar la instruccion o, en su variante critica,
fomenta las practicas adecuadas para la reconstruccién social.

Pero también hay que considerar la investigacion-accién como un efec-
to del poder. Este mantiene los principios de que la investigacién es accion
para el cambio social. Las estrategias de autoevaluacion del profesor como
investigador constituyen una extensién moderna del poder pastoral al que nos
referimos antes. Las nuevas reglas de acciéon combinan la competencia, el
rendimiento y la salvacién del profesor, pero estas reglas de investigacion
como accién combinan teoria y préctica; se desdibujan las distinciones funda-
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mentales entre saber tedrico y saber practico, entre saber y accion. Se sitdan
los distintos saheres en un Unico continuo que imbrica entre si todos los ele-
mentos constituyentes (Callewaert, en prensa). Callewaert indica que este
continuo hace que el saber del investigador se convierta en lo que es normal
con respecto al saber del profesor, un marco en el que “el cientifico deberfa
hacernos creer que el saber prdctico que el actor tiene presente es teoria cien-
tifica”.

El populismo de la investigacién-acciéon, como ocurrié en el pasado,
oscurece las relaciones de poder que se encierran en las llamadas a la accion.
Por ejemplo, surge un nuevo cuadro de investigadores de la educacion cuyos
discursos “facilitan” la colaboracién del profesor participante y descentralizado.
El nuevo investigador “local” habla del “saber personal de los profesores”, de
“la sabiduria de los profesores” y de la relacion de los profesores con las
comunidades y los padres. Los principios de colaboracion estén regulados dis-
cursivamente por las nuevas teorias del aprendizaje de los nifios que relacio-
nan la escuela, al profesor y la comunidad. Mientras que los discursos de fines
del siglo pasado trataban de eliminar las influencias comunitarias y étnicas
mediante la educacién formal de los profesores, los discursos actuales de la
formacién del profesorado vuelven a insertar a los padres y las caracteristicas
étnicas en las practicas pedagdgicas que incluyen el registro de la administra-
cion social.

La exposicién precedente sobre la cultura redentora de la democracia y
la participacién pretende poner de manifiesto que la relacién entre el trabajo
intelectual y la accién es un efecto del poder. Es mas, trata de mostrar que la
mezcla de las acciones estratégicas, politicas, con la cultura de la redencion
lleva consigo una normalizacién de las practicas que impiden los compromisos
politicos en busca de unas condiciones humanas mas responsivas, en vez de
promoverlos.
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LAS PAUTAS CAMBIANTES

DE GOBERNA CION:

LA ESTRUCTURACION DE LAS
SUBJETIVIDADES DESCENTRALIZADAS
EN LOS CAMPOS

POLITICO, SOCIAL Y ECONOMICO

Las nuevas imagenes de la reforma del profesor participante y cons-
tructivista son homdlogas de los principios de gobernacién en muiltiples cam-
pos sociales, entre los que se encuentra la educacion. Utilizo las homologias
para indicar que los cambios que se producen en los distintos campos no son
relaciones causales, sino que ocurren a través de muiltiples trayectorias histo-
ricas y a largo plazo que no pueden reducirse a un elemento estructural, como
la economia. En este capitulo, estudio los cambios de la politica del estado con
respecto a la educacion, las modificaciones en lo que constituye los movi-
mientos sociales y las transformaciones de los principios de la identidad del
trabajador en las nuevas economias. Me remito a estas homologfas entre el
profesor participante y constructivista y otros campos sociales para manifestar
que la cultura redentora de las ciencias de la educacién es un efecto del poder.
Lo que se describe como progresista y emancipador esta inmerso en las cam-
biantes pautas de gobernacién, aunque sean diferentes de las de principios de
siglo.

En cierto sentido, podemos observar una relacién entre el profesor par-
ticipante y constructivista y los cambios que se producen en la educacién, que
son mecanismos dirigidos por el estado. Se ha propuesto una setie de refor-
mas que tienen relacion con la imagen del profesor a la que nos referimos en
este ensayo. Por ejemplo, las reformas estadounidenses han llevado consigo
multiples cambios para “descentralizar’las decisiones en las escuelas que van
desde las reformas de las “decisiones compartidas” hasta la “gestién a pie de
obra”y la “eleccion de escuela”. Aunque estas reformas no tienen porqué ir a
la par, cuando se examinan, resulta que las reformas piden un profesor que
pueda responder pragmaticamente a los ambientes mutables gracias a su
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orientacién a la resoluciéon de problemas. Esta sensibilidad pragmatica esta
incluida en la imagen participativa y constructivista a la que hemos aludido.

Las pautas de gobernacion del estado y el nuevo profesor: La relacion
de las practicas pedagdgicas constructivistas con las cambiantes pautas de
gobernacion del estado en la educacién pueden estudiarse si se tiene en cuen-
ta que los procesos descentralizados de decisién que se defienden en los
Estados Unidos aparecen también en los movimientos de reforma de otros
muchos paises, desde la Argentina e Islandia hasta Suecia y los Estados
Unidos (véanse, p. ej.: Hultqvist, en prensa; Johannesson, 1993). Cuando se
estudia comparativamente esta relacién, podemos vincular las politicas des-
centralizadas de organizacion escolar con los principios de gobernacion del
profesor constructivista y participante. Al hacerlo, puede entenderse con
mayor claridad la cultura redentora de las ciencias de la educacion como efec-
to del poder y el escepticismo ante la retérica de la “emancipacion” o la “capa-
citacion”.

No hace mucho, la reforma educativa sueca ha comenzado a enfatizar
la figura del profesor como autor del curriculo, es decir, hace hincapié en la
funcién profesional del profesor en cuanto al desarrollo de los objetivos ade-
cuados y un curriculo flexible que responda a los nuevos objetivos generales
del estado para las escuelas. Los programas de formacién del profesorado
han introducido nuevas asignaturas que incluyen la investigacién-accion y las
estrategias de evaluacion dirigida por el profesor que proporcionan cierta fle-
xibilidad en la medida de los resultados en clase.

Pero, para calibrar adecuadamente estas nuevas demandas de profe-
sores flexibles y que resuelvan problemas, tenemos que percatarnos antes de
que el curriculo es un monumento erigido a una forma de razonar y de pensar
sobre el profesor, asi como sobre las practicas docentes. “Curriculo” es una
palabra procedente del contexto anglo-norteamericano de gobernacion esco-
lar. La palabra no sélo describe los principios relativos a las acciones del pro-
fesor, sino que responde discursivamente a determinadas pautas de goberna-
cion del profesor vigentes en estos sistemas estatales (véase, p. ej.:
Popkewitz, 1996). “Curriculo”no es una palabra propia del idioma sueco!?. Por

(17) La palabra “curricufo” se utilizé en las reformas suecas relacionadas con la escuela comprehensi-
va de los afios 60 y 70. Sin embargo, en los actuales proyectos de reforma del gobierno sueco,
se le ha dado un nuevo sentido.
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tanto, en la formacion profesional del profesorado, la idea del “curriculo” se
asienta en el nuevo campo de la decisién educativa que se ha estructurado al
efecto.

Para evaluar este campo, tenemos que darnos cuenta de que curriculo
es una palabra que cobra su importancia en los sistemas educativos anglo-
norteamericanos. Estos sistemas se han regido histéricamente mediante una
mezcla de practicas estatales centralizadas y descentralizadas, como las des-
critas antes en relacién con los Estados Unidos (en algunas publicaciones, se
considera que estos sistemas pertenecen a una tradicion “no estatistas’
véase, p. ej.: Wittrock y Wagner, 1998). En los Estados Unidos, las practicas
discursivas de la administracién escolar y las teorfas pedagégicas configura-
ban las reglas concretas de decision, en vez de hacerse mediante normas
formales emanadas de un ministerio central de educacién, como ocurria antes
en Suecia. En este contexto anglo-norteamericano, los distritos escolares loca-
les y los profesores sefalaban las estrategias y practicas adecuadas para el
desarrollo del programa y evaluaban el rendimiento de nifics y profesores. Los
Teachers Centres britanicos de los afos 70 constituyen una muestra de esta
funcién del profesor. Estos sistemas locales de responsabilidad del profesor,
como sefalé en la primera seccién, no estaban exentos de la gobernacion,
sino que inscribian esa gobernacién a través de los principios de clasificacion
y divisién que configuraban las practicas pedagogicas.

Cuando la rigida planificacién central estatal de Suecia da paso a una
planificacién centralizada-descentralizada, las reglas discursivas que definen
al profesor cambian a otras que guardan cierta semejanza con las de las tra-
diciones estatales anglo-norteamericanas (Popkewitz, 1996). En el caso de
Suecia, el nuevo profesor participa en un sistema estatal que define metas
generales pero permite una implantacion flexible en el nivel local. Este siste-
ma dirigido a metas contempla la responsabilidad del profesor a la hora de ela-
borar programas de evaluacién para medir el aprendizaje de los nifios y para
convertirse en un profesional que se rige por si mismo y participa y organiza
constructivamente la instruccion de forma diferente a la tipica en el sistema
centralizado anterior.

Este contexto “da sentido” a la idea del curriculo como practica de
gobernacién. Las descripciones politicas del curriculo se sitGan en un campo
reorganizado de estrategias de profesionalizacion que exigen la patticipacion
de los profesores en un sistema centralizado-descentralizado en el que las
metas nacionales se relacionan con las practicas locales, la decision pattici-
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pativa en las escuelas y unas estrategias de evaluacién elaboradas en gran
medida por el profesor, como las tipicas de la investigacién-accién. Al mismo
tiempo, surge un interés renovado por la disciplina de la didéctica, campo de
estudio que se centra en las pautas sociales y psicolégicas de la interaccion
en el aula mediante las que el profesor administra las précticas segtn lo que
Bernstein ha denominado cédigos ‘“integrados” de préactica pedagdgica.

Los movimientos sociales y la disposicion a participar: Pero estos cam-
bios en las pautas de gobernacién del profesor no sélo se producen en la edu-
cacién. Podemos seguir esta postura pragmatica hasta la estructuracion de los
movimientos politicos. Mientras que los primitivos proyectos politicos tenian
que ver con la formacién de una identidad social colectiva y con el progreso
universal, la politica actual muestra unas trayectorias més centradas en lo
local, que llevan consigo “un conjunto de problemas diferentes que se plante-
an al mecanismo de gobernacién social que surgieron en esas mismas déca-
das de los partidarios de las libertades civiles, las feministas, los radicales, los
socialistas, los socidlogos y otros. Estos programas de gobernacion reorgani-
zados utilizan e instrumentalizan la multitud de expertos de gestion, de la vida
familiar, del estilo de vida que han proliferado en los puntos de interseccion de
las aspiraciones sociopolfticas y los deseas privados de progreso personal”
(Rose y Miller, 1992, p. 201).

En un nivel diferente, en los Estados Unidos, se estan produciendo cam-
bios en la “participacion civil” por medio de los cuales los individuos estable-
cen contactos con su comunidad y con asociaciones sociales. Putham (1996)
describe los cambios habidos en los Estados Unidos segun el modo que adop-
tan las personas para interactuar socialmente y producir la cohesion social.
Dice que las asociaciones sociales que suelen constituir las personas para
establecer vinculos sociales se han desintegrado, sirviendo de ejemplo tipico
el declive de las boleras como centros de actividad social. Deleuze (1992), en
un estudic més tedrico de este fenédmeno, dice que hemos pasado de una
sociedad disciplinaria, en la que las personas se encontraban encerradas e
internadas en un tiempo y un espacio ordenados, a una sociedad de control.
En este ultimo tipo de sociedad, los individuos viven en una corporacion de for-
mas sociales en perpetuo cambio que funciona a través de problemas, discu-
siones y sesiones de grupo. Deleuze sigue afirmando que la subjetividad se
estructura a través de tasas de intercambio y de mercados en fluctuacion, fija-
das por los usos corrientes —una estructuracion de la individualidad que tiene
relacion con el profesor flexible, pragmatico, constructivista y participante al
que nos referimos antes—.
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El trabajo, el trabajador y la identidad: He venido estudiando los cambios
a largo plazo de las normas y reglas discursivas mediante las cuales se estruc-
tura la identidad en multiples campos sociales. Consideraré ahora otro campo
mas de la economia. Me interesa sefialar aqui otras homologias de trayecto-
rias histéricas a largo plazo que se relacionan con las identidades participati-
vas y constructivistas de las reformas escolares.

Cuando entramos en el campo de la economia, al menos durante las
tltimas cuatro décadas, se han producido importantes cambios en las tecno-
logias, la organizacion institucional y las identidades de los trabajadores. En
cierto nivel, se trata de la caida del compromiso fordista en la Europa y los
Estados Unidos de posguerra. El compromiso fordista suponia un acuerdo
entre los trabajadores, los industriales y el estado que producia una division de
trabajo y la mecanizacién a cambio de unas tablas salariales favorables y la
implantacion de un sistema estatal de bienestar. En el perfodo de posguerra,
el fordismo perdié su eficiencia con las tecnologias y los mercados vy, en reali-
dad, descendié la productividad.

La falta de eficiencia de la produccién en masa fordista, asi como las
nuevas tecnologfas de produccién lievaron a reorganizaciones del trabajo. Una
monografia publicada por la Organizacion Internacional del Trabajo (1994), en
Ginebra, expresa una nueva identidad, cooperativa, participativa y constructi-
vista del trabajador. Sostiene que la nueva educacion del trabajador metaltir-
gico ya no se orienta a conseguir que adquiera competencia en determinadas
destrezas concretas, sino a que se convierta en una persona con las capaci-
dades adecuadas:

“Lo entiendo” + “Puedo hacerlo” + “Me ocupo de ello” = “capacidad”

Este capitulo ha puesto en relacion las identidades locales, pragmaticas
y flexibles, que configuraron los principios que gobiernan al profesor, con otros
medios sociales. Mi objetivo consiste en afirmar que /as identidades patrticipa-
tivas y colaboradoras son efectos del poder que tienen miiltiples trayectorias y
no un origen unico. Es mas, lo que se ha hecho que parezca una forma de res-
catar y salvar al profesor y al nifio en las reformas actuales se encuadra en
transformaciones histdricas problematicas. En cierto nivel, las normas corres-
pondientes al trabajador, al profesor y al ciudadano colaboradores y pattici-
pantes no son neutras. Las ideas sociales y politicas se enmarcan en la gober-
nacién del alma. La gobernacion anula las divisiones arbitrarias entre lo social,
lo educativo y lo personal. “En vez de definir al individuo por el trabajo que se
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le asigna, se considera la actividad productiva como el lugar de desarrolio de
las destrezas personales de la persona” (Donzelot, 1991, p. 252). En otro nivel,
aparecen nuevos principios de inclusién y exclusion.
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LA GLOBALIZACION,

LA PROFESIONALIZACION Y
LOS PRINCIPIOS DE
INCLUSION Y EXCLUSION

Si volvemos, una vez mas, a la forma retérica de la Jeremiad del siglo
XX, tal como se inserta en las practicas vigentes, podemos apreciar que lo
que se presenta como redentor se desarrolla en un terreno de juego desigual.
El cometido de esta seccion consiste en mostrar que los discursos sobre el
profesor participante y constructivista llevan consigo las distinciones y divisio-
nes del campo en cuestion.

Las descripciones actuales de la equidad y la justicia se centran en el
problema de la inclusién y exclusion, dando por supuesto cierto imperativo
categdrico de los grupos de actores que participan en los procesos sociales y
educativos. Podemos pensar que estas categorias identificadoras de los gru-
pos participan de una problematica kantiana, segun la cual las categorias asig-
nadas a los grupos tienen un caracter esencial y fundamental que pueden
organizarse administrativamente para lograr la equidad. Asi, los investigado-
res descubren un grupo que no esta representado y buscan formas para
incluirlo, tal como indicamos antes con la idea de la voz. Por ejemplo, en los
Estados Unidos, la politica presta especial atencién al modo en que los pro-
gramas educativos especiales permiten el acceso a grupos previamente
excluidos. Los estudios criticos mantienen las mismas reglas de inclusion y
exclusion, pero se fijan en el modo en que las categorias “en situacion de ries-
go” u otros programas de recuperacion se aplican desproporcionadamente a
ninos de color y pobres. La politica sueca vigente mantiene también la proble-
matica kantiana del imperativo categérico. En este caso, se exige que las
comisiones gubernamentales cuenten con una representacion paritaria de
hombres y de mujeres.
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Aunque el imperativo categérico kantiano es importante para garantizar
la representacion del grupo, no se ocupa de las reglas de participacion que
califican o descalifican a los individuos para la accién. Para enfocar el proble-
ma de la inclusion y la exclusién, nos centraremos en estas reglas de partici-
pacion, que se incluyen en los discursos sobre el profesor constructivista y par-
ticipante. Mi razonamiento es claro: los discursos de reforma, constructivistas
y participantes, que se enmarcan en la cultura redentora de la Jeremiad, inclu-
yen, a su vez, determinadas normas con respecto a las disposiciones y capa-
cidades para la accién que no estan al alcance de todos por igual. En este
nivel, se produce la descalificacion de los individuos en relacién con la partici-
pacion. Estudiemos esto con mayor detenimiento.

Podemos pensar que el saber de la ensefianza y del curriculo es, en
apariencia, un saber global. La globalizacién a la que me refiero no tiene que
ver con la relacion entre los lugares de diversas naciones en los que se llevan
a cabo reformas educativas, sino con la produccion de imagenes democrati-
cas de resolucion de problemas que parecen universales, indiferenciadas vy,
ademas, ahistdricas. En la reforma sistémica de la escuela, ese universal de
la resolucién de problemas se relaciona con los procesos de colaboracion en
los que distintos grupos negocian su posicién social. Las reformas postmoder-
nas marxistas tratan de universalizar la participacion mediante el concepto de
“voz”, que identifica categorias estructurales de grupos, como si tuvieran una
forma natural, esencial, de expresar sus puntos de vista y de resolver proble-
mas, como si los afronorteamericanos tuvieran reglas discursivas para escribir
diferentes de las de los alumnos bhlancos.

Sin embargo, es necesario considerar la participacion como categoria
histérica. Su significacion al razonar sobre el progreso social aparece en épo-
cas recientes, al observar distintas trayectorias histéricas, como las concep-
ciones burguesas europeas de la accion social, el ascenso del comercio y del
capitalismo y, en tiempos mas préximos a nosotros, la inadecuacion de ciertas
normas psicoldgicas (eficacia) con respecto a los pobres. Se creia que la apli-
cacién de estas normas para gobernar e/ alma de los pobres eliminaria una
causa de la pobreza (y, en algunas reformas actuales, consigue que algunos
pobres tengan éxito como profesores y como alumnos). La “guerra contra la
pobreza” estadounidense de los afios 60 se predicd, sobre la base de la psi-
cologia de los pobres, como el problema de la igualdad en la participacion
social (véase, p. ej.: Popkewitz, 1979).
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El hecho de situar la idea de la participacién como concepto histérico
nos lleva a ocuparnos de la participacién como algo que surge a partir de cier-
tas construcciones historicas. No existe una idea esencial de participacién, de
resolucién de problemas ni existe una idea histéricamente indiferenciada de
democracia. Estos términos se sittian en campos finitos de relaciones y divi-
siones sociales, en los que reciben sus interpretaciones sociales. Es mas, las
expresiones ‘participacion”y “resolucion de problemas” (aunque se les una la
palabra “democracia’) asignan determinadas disposiciones y sensibilidades,
como ‘naturales”y ‘normales”, a la accién racional. No es necesario que se
manifiesten las normalizaciones, pero se insertan tacitamente mediante las
distinciones y divisiones que se desarrollan en las situaciones educativas.
Aunque la participacion, la resolucién de problemas y la democracia se desa-
rrollan en la educacién como aspectos de la cultura de la redencién, su utili-
zacion como conceptos naturales y ahistdricos genera también los principios
de participacion que permiten o impiden la accién.

La mejor ilustracion de esta sensacion de un terreno de juego desigual
aparece en los estudios de Bourdieu (1984) acerca de la produccién social de
las distinciones personales y las sensibilidades estéticas con respecto a la
comida, el arte, el vestido, la adquisicién de ropa, etc. Podemos pensar en las
diferentes distinciones sociales que hacen las personas en sus acciones coti-
dianas como andlogas a las posiciones que se ocupan en un “ferreno de
Juego’, de modo parecido a como, en el futbol, distintos jugadores ocupan
espacios diferentes -y cada espacio requiere diferentes destrezas, distinciones
y perspectivas que capacitan al deportista para jugar bien-. No obstante, en el
campo social, los sistemas de reconocimiento y las distinciones (habitus) dife-
renciales dividen y organizan la participacién de las personas.

Si trasladamos esta idea de los sistemas interiorizados de reconoci-
miento y distinciones (habitus) al campo de la educacién, podemos centrarnos
en determinados tipos de normalizaciones que se relacionan con las ideas de
participacion, resolucién de problemas y accién. El campo educativo se cons-
truye mediante una determinada seleccién en la que los saberes locales de
ciertos grupos se toman como saber universal, con respecto al cual se evalu-
an el aprendizaje, el rendimiento y la competencia escolar. El saber local no
aparece como tal, sino como principios globales relativos a la infancia, el éxito,
el rendimiento y la competencia, a disposicién de todos los nifios. La conver-
sion del saber local en saber global instaura determinadas normas locales
para juzgar, diferenciar y dividir a los nifios. El saber que se encuadra en el
habitus no consiste sélo en conocimientos, que se definen en la seleccién de
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las asignaturas escolares, sino, de acuerdo con Bourdieu, en formas de ser. El
saber incluye formas de comprender, de optar, de sensibilidad ante el mundo
y de disposicién con respecto a él.

En consecuencia, la normalizacién del curriculo escolar opera ahora de
manera que incluya o excluya determinadas formas de ser, con independen-
cia de quien sea el afectado. Podemos pensar que las distinciones y sensibili-
dades del profesor y del nifio participantes representan selectivamente el habi-
fus particular de ciertos grupos, es decir, las disposiciones, sensibilidades y
consciencia con las que el individuo regula sus acciones y participacion. El
paso de lo local a lo global supone que todos los nifios de la escuela poseen
un habitus similar, cosa que no es cierta.

Cuando las normas locales se hacen globales y vuelven de nuevo al
ambito local, excluyen mediante los principios generados con respecto a la
participacion. No todos los nifios tienen el mismo habitus para hacer las dis-
tinciones necesarias para un dominio adecuado de los saberes localmente
producidos. Como afirma Walkerdine (1988), que estudio empiricamente las
préacticas pedagdgicas centradas en el nifio, relacionadas con el profesor
constructivista y participante del que nos ocupamos aqui, se crea una vision
normalizada del nifio “natural”’y de la “verdad”. Dice esta autora que la impor-
tancia que se concede a la verbalizacién y la justificacion en las clases cons-
tructivistas estd relacionada con determinadas concepciones burguesas y
generificadas. La exclusién resultante no se basa en caracteristicas manifies-
tas de reconocimiento, sino en clertas disposiciones con respecto a la accion
que no tienen porqué estar vinculadas con las ideas tradicionales de raza o de
clase social.

La idea de habitus nos permite volver a la descripcion de las capacida-
des en el contexto de la educacion de los trabajadores, segun el informe de la
Organizacién Internacional del Trabajo (OIT) al que aludimos antes. Las nor-
mas que gobiernan las subjetividades de los trabajadores que describe el
informe de la OIT se refieren a ciertas industrias, pero no al nuevo “taylorismo”
de la produccion en masa y de las industrias de servicios. La exclusion ya no
es categdrica, como la que se deriva de la “clase” o la raza, sino que depen-
de de las disposiciones y sensibilidades de la persona, aunque definidas
mediante las capacidades, que estan normalizadas.

Vuelvo a mi primer ejemplo de la paradoja y la ironfa de la modernidad,
que reaparece en las actuales reformas educativas. EI compromiso de la
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llustracion vinculaba el registro de la libertad con el registro de la admi-
nistracion social. Las instituciones del estado moderno tenian que producir
un tipo determinado de sujeto auténomo, liberado de vigilancias externas.
Estos registros de libertad y de administracién aparecen reconfigurados en las
reformas contemporaneas y transmitidos en la cultura de la redencion de las
ciencias de la educacion. La razén universal del constructivismo consiste en
crear mayores posibilidades sociales, pero las imagenes utilizadas para crear
al profesor participante y constructivista llevan consigo una normalizacién que
actlia para incluir o excluir ciertas formas de ser, con independencia de quien
sea el afectado. La cultura de la redencién de las ciencias de la educacién se
centra en lo “subjetivo”y en el alma, lo que permite responsabilizar del fraca-
so a los mismos individuos, al haber un acceso diferencial limitado a los
medios para esa expresiéon personal (véanse: Dumm, 1993; Popkewitz, en
prensa).
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EL POPULISMO Y LA NUEVA
APARIENCIA DE LA
AMERICAN JEREMIAD

Mi razonamiento sobre los cambios habidos en la gobernacién abarca
cuatro cuestiones relacionadas entre si.

En primer lugar, las nuevas practicas de participaciéon llevan consigo
unas formas de comprender, clasificar y actuar sobre los sujetos sometidos a
la gobernacion y crean nuevas relaciones entre las formas en las que los indi-
viduos son gobernados por otros y las formas segtin las que ellos mismos se
gobiernan. Las practicas para democratizar son practicas sociales y estrate-
gias de gobernacion, en vez de una busqueda de una idea normativa que con-
seguir. He dicho que diversas posturas ideoldgicas han utilizado imagenes
similares del profesor redentor en la politica y la investigacién educativas. Las
reglas de “razonamiento” que supone el profesor constructivista y participante
no son “meramente” las de la escuela, sino que son homdélogas con respecto
a los principios que gobiernan la subjetividad en otras serie de campos socia-
les, como la politica y la economia.

En segundo lugar, incluida en este discurso emancipador y, de nuevo,
con planes ideoldgicos diferentes, aparece una cultura redentora que, histéri-
camente, relaciona el estado, como practica gobernadora, con las ciencias
sociales y con la ensefianza escolar. He dicho que las politicas y ciencias de
la educacion de la reforma son, como ocurre en las ciencias sociales en gene-
ral, “un aspecto constitutivo de esa vasta supervision de la reproduccion social
que constituye una caracteristica del estado” en el perfodo moderno (Giddens,
1990, p. 181; véase también: Wagner y cols., 1991). Histéricamente, las cien-
cias pedagégicas aportaron ideas politicas a la gobernacién del alma cuando
el estado, la ciencia social y la ensefianza se mezclaron en lo que Scheler con-
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sideraba, erréneamente, caracteristico de la modernidad: competencia, rendi-
miento y salvacion.

Un supuesto indiscutido de las criticas liberales y de izquierdas consis-
te en que la investigacion no sélo puede describir y criticar las situaciones
sociales, sino que debe orientar para el cambio. Estas descripciones sobre el
saber “Util” y la capacitacion pierden de vista las condiciones histéricas en las
que se estructura la cultura redentora de los investigadores de la educacion
como efecto del poder. Esta concepcién de la redencién cambia cuando el
saber cientifico une las ideas politicas con las de las ciencias sociales para
gobernar el alma. La diferencia entre la American Jeremiad pasada y presen-
te consiste sélo en las particulares relaciones de poder y los principios con-
cretos de gobierno que se aplican.

Con respecto al futuro (liberacion y democracia), se ha dicho que rees-
tructurard la posicion social de los cientificos de la educacion de manera que
se conviertan en mensajeros que aparezcan en nombre del pueblo, con inde-
pendencia de que esas personas tengan necesidad de que se les otorgue una
voz, estén oprimidas o discapacitadas para el aprendizaje. jEI investigador
interpreta textualmente el publico al que se considera democratico!

En tercer lugar, en las ciencias de la educacioén, la American Jeremiad
se construye sobre las afirmaciones histéricas acerca de que la ciencia (o los
cientificos) tiene un saber estratégico superior sobre el cambio social. Hay que
considerar con cierto escepticismo esta afirmacién. Para poner en cuestion la
American Jeremiad, el cometido politico del trabajo intelectual no consiste en
encuadrar al agente que es gobernado ni en universalizar las identidades de
aquéllos a quienes se da “voz", sino en desestabilizar las condiciones que con-
finan e internan la consciencia y sus principios de orden. Una forma de tras-
tornar los principios de orden y, en consecuencia, de crear un ambito mayor de
posibilidades para la actuacién del sujeto, consiste en hacer que las formas de
razonar y las reglas para “decir la verdad” resulten potencialmente contingen-
tes, histéricas y susceptibles de critica'8,

(18) Aunque no puedo ocuparme aqui de esta cuestion, otros han dicho también que los mismos mode-
los orientados a la emancipacién surgieron como expresiones coloniales para regular y producir
stbditos (véase: Young, 1990).
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Igualmente importante es la necesidad de mostrarse cauto ante la mez-
cla de investigacion y de accion. Los discursos cientificos (con independencia
de que profesen o no una politica progresista) tienen reglas de participacion y
objetos de los que tratar diferentes de los propios de los discursos practicos y
estratégicos del cambio social (véase: Muller, en prensa). Cuando ambos dis-
cursos diferentes se sitian en un continuo, el resultado “no es ni investigacion
ni accion. Es la farsa organizada por la nueva clase media para monopolizar
lo establecido y la revolucion al mismo tiempo, teoria y prdctica, tecnologia y
critica en un Unico discurso que es critico, emancipador, feminista, cualitativo,
interpretativo, normativo y orientado a la accion” (Callewaert, en prensa).

Mas aun, la mezcla de investigacion y accion -las inscripciones del esti-
lo retérico de la American Jeremiad- consolida y oculta las relaciones de poder
en el trabajo intelectual. La politica del saber educativo esta en la forma en que
la investigacion establece sus objetos de interpretacion y genera unos princi-
pios de accion y de participaciéon. Como la dualidad de la American Jeremiad
inscribe el trabajo intelectual como la via natural del presente al futuro, hay una
tendencia a perder de vista que los planes y categorias que definen las oposi-
ciones se han constituido histéricamente como précticas de gobierno.

En cuarto y tltimo lugar, es necesario que la investigacion sobre la edu-
cacién desarrolle una doble reflexividad. Esa reflexividad supone el reconoci-
miento del modo en que los andlisis sociales del cambio reinterpretan las mis-
mas imagenes y principios que pretenden examinar. Al mismo tiempo, es
necesario cuestionar las reglas de participacioén, como las que he indicado en
relacion con la cultura de la redencién, que une ideas de progreso con la pre-
ocupacion por el saber practico orientado a la salvacion del alima.

Los estudios politicos criticos de la educacion ilustran esta reflexividad.
Si examinamos esta bibliografia, vemos que el problema del cambio se define
en relacién con los cambios orientados en sentido neoliberal, con una econo-
mia y un sistema de bienestar sociales méas mercantiles y privatizados9. Estos

(19) El uso del concepto del “necliberalismo” constituye un ejemplo de un concepto que surge de los
discursos académicos y politicos (The Chicago School of Economics y la politica republicana en
los Estados Unidos). Al mismo tiempo, las tradiciones criticas recogen el concepto considerando-
lo muy explicativo de los fenémenos de cambio politico. Es una situacion extrafia, porque el con-
cepto se enmarca como concepto critico para situar los Iimites discursivos de la racionalidad poli-
tica de la gobernacién y, en consecuencia, las reglas de los limites se vuelven a enmarcar el pro-
blema mismo.
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argumentos se centran en el yo emprendedor y competitivo, cuya imagen es
semejante a la identidad participativa y constructivista que describimos antes.
Pero, cuando las llamadas reformas neoliberales se contemplan desde el
punto de vista historico, los discursos liberales e izquierdistas sobre la educa-
cion, aqui expuestos, utilizan la misma imagen constructivista y participativa.
Desde posturas ideoldgicas diferentes, se acepta la American Jeremiad al
promover que los investigadores encuadren textualmente a los actores resca-
tados mediante la gobernacion del alma, argumento que se opone a la retéri-
ca del neoliberalismo sobre la reduccion de la funcion de gobernacion sobre la
vida de las personas vy al proyecto “emancipador” de la pedagogia critica para
producir una “voz” liberada.

Lo que asumen los criticos neoliberales no puede ser. Las pautas de
gobernacion descritas no forman parte del universo antropolégico de la socio-
logia funcional, sino del resultado de practicas sociales especificas y a largo
plazo mediante las que se estructuran las subjetividades. La descripcién de las
homologias en la politica, los movimientos sociales y la economia indican, por
ejemplo, que lo que se denomina “neoliberalismo” o ‘restauraciones conser-
vadoras” supone cambios en las tecnologias, las instituciones y las ideas que
gobiernan la producciéon de subjetividades que han tenido decursos histéricos
irregulares, que comenzaron mucho antes de Thatcher y Reagan. Rose (en
prensa) afirma persuasivamente que las politicas neoliberales de mercado,
eleccion y privatizacion se incluyen en cambios a largo plazo (los llama ‘muta-
ciones” en las “sociedades liberales avanzadas’) en las formas de compren-
der, clasificar y actuar sobre los sujetos de gobernacion y en las nuevas rela-
ciones entre las formas en que unos individuos son gobernados por otros y las
formas segun las cuales se gobiernan a si mismos.

Al elaborar la critica histérica de la cultura de la redencion y su asigna-
cion de poder, no debe considerarse que mi argumento va en contra de las
ideas de progreso, per se, ni contra los intentos de eliminar las injusticias y la
desigualdad. Como deberia resultar evidente en las descripciones del poder y
de las inclusiones y exclusiones, he tratado de redefinir los terrenos en los que
se libran estas luchas. Es mas, las distinciones entre los discursos interpreta-
tivos y los discursos estratégicos suscitan cuestiones acerca del peligro de
introducir al actor que ha de ser salvado en los discursos académicos, sin
necesidad de mantener una lucha continua. El progreso, si ese concepto
resulta util para significar una vigilancia social, no se predica situando al aca-
démico como oraculo y profeta.
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RESUMEN

Este ensayo es una historia del presente. Se plantea las siguientes
cuestiones: ;qué pensamos (cémo razonamos) sobre el cambio de la escue-
la tal como lo estamos llevando a cabo? Desde el punto de vista histérico,
&qué principios de razonamiento organizan las ciencias de la educacién y la
politica del estado relacionada con la reforma de la practica pedagégica? Mi
punto de partida es la imagen actual que presenta la reforma del profesor que
colabora, reflexiona y “construye el conocimiento” en un sistema educativo
descentralizado. Diversos planes ideoldgicos tan diferentes, en apariencia,
como el de la reforma sistémica de la escuela y el de la pedagogia critica, uti-
lizan esta imagen del individuo descentralizado. Esa imagen del profesor refor-
mado se enraiza, por su parte, en unos principios de cambio que son efectos
del poder.

Este ensayo examina con detenimiento cuatro de estos principios:

1. Desde finales del siglo pasado y principios de éste, los discursos edu-
cativos han relacionado las ideas politicas de la democracia liberal con las
estrategias de resolucion de problemas de una préctica pedagdgica que rige
a los profesores y a sus “clientes’. Esta direccion no se manifiesta de forma
expresa, sino que se inscribe, en cambio, en los principios que ordenan,
dividen y distinguen las acciones del profesor y de los nifios.

2. La idea del progreso esta inscrita en la practica pedagdgica. Esa ins-
cripcion se produce cuando se individualiza la idea del progreso social como
la administracion social del alma. Las investigaciones sobre la infancia y
sobre la ensefianza se orientan a la direccion de la subjetividad del nifio.

T



Los discursos redentores de las Ciencias de la Educacién

3. La cultura redentora sanciona las précticas de gobierno. Las cien-
cias pedagdgicas y los estudios politicos han dado lugar a formas retdricas
que, primero, han interpretado y analizado las realidades educativas y, des-
pués, han previsto el futuro de un modo predeterminado.

4, La cultura redentora lleva consigo un tipo de populismo cuyo presun-
to objetivo consiste en estar al servicio de ciertos ideales “democraticos’. En
consecuencia, se espera que las investigaciones sociales y educativas se
ajusten a los principios retéricos que vinculan la investigacion con las prome-
sas de autonomia, capacitacion y emancipacién. Con independencia del apa-
rente cardcter democratico de esa retdrica populista, ésta ha servido para con-
solidar y encubrir las relaciones de poder en un campo caracterizado por la
desigualdad.

Por tanto, mi historia del presente consiste en examinar minuciosamen-
te los principios actuales de “razonamientd” sobre el cambio en cuanto efectos
del poder. Pensamos que las reformas e investigaciones educativas contem-
pordneas comparten las précticas de gobierno de finales del siglo pasado y
principios de éste, aunque, en las practicas actuales, se inscriban principios de
direccién diferentes.

78



BIBLIOGRAFIA

Baker, B. (En prensa). Childhood-as-rescue in the emergence and spread of the U.S,
public school. In T. Popkewitz & M. Brennan (Eds.), Governing Education:
Foucault's challenge to the knowledge, curriculum and political projects of schoo-
ling. New York: Teachers College Press.

BERcovITCcH, S. (1978). The American Jeremiad. Madison: University of Wisconsin
Press.

BeRraeR, P. (1969). The Sacred Canopy: Elements of a Sociological Theory of Religion.
New York: Doubleday Anchor Book.

BERGER, P. (1976). Pyramids of sacrifice, political ethics and social change. Garden
City, N.Y.: Anchor Books.

Boostrom, R., Jackson, P. & Hansen, D. (1993). Coming together and staying apart:
How a group of teachers and researchers sought to bridge the “research/practice
gap”. Teachers College Reccrd, 95, 35-44.

Bourbieu, P. (1984). Distinction: A Social Critique of the Judgment of Taste. Cambridge:
Harvard University Press.

Bury, J. B. (1932). The Ildea of Progress: An Inquiry into the Origin and growth. New
York: Macmillan.

CALLEWAERT, S. (En prensa) Philosophy of education, Frankfurter critical theory and the
sociclogy of Pierre Bourdieu. In T. Popkewitz, ed. Critical theory in education:
Changing terrains. Durban, SA: Heinnmann.

CoHEN, D. (1995). What is the system in systemic reform. Educational resercher. 24/9;
pp.11-22.

DeLEuzE, G. (1992). Postscript on the societies of control. October, 59 (Winter), 3-7.

DoLE, C. (1899). The American citizen. Boston: D.C. Heath & Co.

DonzeLoT, J. (1991). Pleasure in Work. In G. Burchell, C. Gondon & P. Miller (Eds.), The
Foucault Effect, Studies in Governmentalily (pp. 251-280). Chicago: University of
Chicago Press.

Dumm, T. (1993). The new enclosures: Racism in the normalized community. In R,

70



Los discursos redentores de las Ciencias de la Educacion

Gooding-Williams (Ed.}, Reading Rodney King: Reading Urban Uprising (pp. 178-
195). New York: Routledge.

ELias, N. (1978). The history of manners: The civilizing process (Vol. 1). New York:
Pantheon. (E. Jephcott, translator).

FoucauLt, M. (1979). Governmentality. /deology and Consciousness, 6, 5-22,

FoucauLt, M. (1988). The plitical technology of individuals. In L. Martin, H. Gutman & P.
Huttan (Eds.), Technologies of the self: A seminar with Michel Foucault, (pp. 145-
162). Amherst, MA: University of Massachusetts Press.

FrankLIN, B. (1987). The first crusade for learning disabilities: The movement for the
education of backward children. In T. Popkewitz (Ed.), The formation of school
subjects: The struggle for creating an American institution (pp. 190-209). New
Yord: Falmer.

GIDDENS, A. (1990). The Consequences of Modemity. Stanford, CA: Stanford University
Press. Trad. castellano: Consecuencias de la modernidad. Madrid: Alianza
Editorial, 1993.

Glroux, H. (1990). Curriculum theory, textual authority, and the role of teachers as
public intellectuals. Journal of Curriculum and Supervision, 5, 361-383.

HaskeLL, T. (1977). The Emergence of Professional Social Science: The American
Social Science Association and the Nineteenth-Century Crisis of Authority.
Urbana: University of lllinois Press.

Howmes Group (1990). Tomorrow’s Schools. East Lansing. Michigan: The Holmes
Group.

HuitavisT, K. (En prensa). A history of the present on children’s welfare in Sweden. In
T. Popkewitz & M. Brennan (Eds.), Governing education: Foucalt's challenge to
the knowledge, curriculum and political projects of schooling. New Yord: Teachers
College Press.

HuNTER, |. (1994). Rethinking the school; Subjectivity, bureaucracy, criticism. New York:
St. Martin’s Press.

INTERNATIONAL LABOUR ORGANIZATION. (1994). Consequences of struciural adjustment for
employmento, training, further training and retraining in the metal trades (Report
Il ed.). Geneva: International Labour Office, Sectoral Activities Programme.

JOHANNESSON, |. (1993). Professionalization of Progress and Expertise among Teacher
Educators in lceland. A Bourdiuean Interpretation. Teaching and Teacher
Education, 9, 269-281.

JoHANNSON, U. & FLoriN, C. (1993). Young men in old institutions: Culture, class and
gender in Swedish grammar schools - A comparative perspective. Scandinavian
Journal of History, 18, 183-198

KaesTLE, C. (1983). Pillars of the Republic: Common Schools and American Sociely,
1780-1860. New York: Hill and Wang.

KLEeBARD, H. (1986). Struggle for the American Curriculum. London: Routledge and
Kegan Paul.

LATHER, P. (1991). Geiting Smart: Feminist Research and Pedagogy Within the
Postmodem. New York: Routledge.

80



Bibliografia

LucHmanN, T. (1967). The invisible religion, The problem of religion in modern society.
New York: The Macmillan Company.

Martusewicz, R. & ReynoLps, W. eps. (1994). Inside out; Contemporary critical pers-
pectives in education. New York: St. Martin’s Press.

MaTTINGLY, P. (1987). Workplace autonomy and the reforming of teacher education. In
T. Popkewitz (Ed.), Critical Studies in Teacher Education: Its folklore, theory and
practice (pp. 36-56). New York: Falmer Press.

McCaRTHY, C. (1912). The Wisconsin Idea. New York: Macmillan.

MEevYER, J. (1986), The politics of educational crisis in the United States. In et al W.
Cummings (Ed.), Educational Politics in Crisis (pp. 44-58). New York: Praeger.

MurpHY, M. (1990). Blackboard unions: The AFT & the NEA 1900-1980. Ithaca, NY:
Cornell University Press.

NATIONAL CoUNCIL OF TEACHERS OF MATHEMATICS. (1989). Curriculum and Evaluation
Standards for School Mathematics. Reston, VA: National Council of Teachers of
Mathematics.

NisBeT R. (19786). History and social change. New York: Oxford University Press.

NiseeT R. (1980). History and the Idea of Progress. New York: Basic Books.

O'DoNNELL, J. (1985). The origins of behaviorism: American psychology, 1876-1920.
New York: New York University Press.

Porkewitz, T. (1984). Paradigm and lIdeology in Educational Research. Social
Functions of the Intellectual. London & New York: Faimer Press.

Porkewitz, T. (1991). A Political Sociology of Educational Reform: Power/Knowledge in
Teaching, Teacher Education, and Research. New York: Teachers College Press.
Trad. castellano: Sociologia politica de las reformas educativas. Madrid:
Ediciones Morata / Fundacion Paideia, 1994,

PorkewiTz, T. (1992). Social science and social movements in the U.S.A.: State policy,
the University and Schooling. In D. Broady (Ed.), Education in the late 20th
Century: Essays presented to Ulf P. Lundgren on the occasion of his fiftieth birth-
day (pp. 45-79), Stockholm: Stockhaolm Institute of Education Press.

PorkewiTz, T. (1993a). Professionalization in teaching and teacher education: Some
notes on its history, ideology and potential. Teaching and Teacher Education 10,
1-14.

Poprkewitz, T. (1993b). U. S. teacher education reforms: Regulatory practices of the
state, university, and research. In T. Popkewitz (Ed.), Changing Patiterns of Power:
Social Regulation and Teacher Education Reform (pp. 263-302). Albany, NY:
State University of New York Press. Trad. castellano: Reformas de la formacién
del profesorado en EE.UU.: practicas reguladoras del Estado, la Universidad y la
investigacion. En T. Popkewitz (Ed.): Modeles de poder y regulacién social en
Pedagogia. Barcelona: Ediciones Pomares - Corredor, 1994,

PorkewiTz, T. (1996). Rethinking decentralization and the State/Civil Society
Distinctions: The State as a Problematic of Governing. Journal of Educational
Policy 11, 27-51.

PorkewiTz, T. (En prensa). Normalizing Teachers in Teach For America: Constructing

81



Los discursos redentores de las Ciencias de la Educacion

Urban and Rural Education. New York: Teachers College Press.

Porkewitz, T. (1979). Schools and the symbolic uses of community participation. In C,
A. Grant (Ed.), Community participation in education, (pp. 202-223), Boston: Allyn
and Bacon.

Popkewitz, T., & PitMan, A. (1986). The idea of progress and the legitimation of state
agendas: American proposals for school reform. Curriculum and Teaching, 1, 11-24.

PorkewiTz, T., & SiMoLA, H. (En prensa). Professionalization, Academic Discourses and
Changing Patterns of Power. In H. Simola & T. Popkewitz (Eds.),
Professionalization and Education. Helsinki: The University of Helsinki,
Department of Teacher Education.

Purnam, R. (1996). The strange disappearance of civic America. The American
Prospect, Winter, 34-48.

Rose, N. (En prensa). The death of the social? Re-figuring the territory of government.
Economy and Society.

Rosk, N. (1989). Governing the Soul. New York: Routledge, Chapman & Hall,

RosE, N., & MILLER, P. (1992). Political power beyond the state: Problematic of govern-
ment. British Journal of Sociolooy, 43, 173-205.

Rosk, R. (1994). Expertise and the goveniment of conduct. Studies in Law, Politics and
Society, 14, 359-397.

RuescHEMEYER, D., & Skocrol, T. (Eds.). (19986). States, social knowledge and the ori-
gins of modern social policies. Lawrenceville, NJ: Princeton University.

SLATTERY, P. (1995). Curriculum develop in the postmodem era. New York: Garland.

~ Silva, E., & Slaughter, S. (1984). Servine Power: The Making of the Academic Social
Science Expert. Westport, CT: Greenwood Press.

TaLLBERG BRomaN, . (1993). Gender perspectives on the formation of the professional
field for caring and education of children. Malmo: Department of Educational and
Psychological Research, Malmo School of Education, University of Lund.

Van Kricken, R. (1989). Violence, self-discipline and modemity: Beyond the “civilizing
process”. The Sociological Review, 37, 193-218.

WiTTROCK, B. & WaGNER, P. (1996). Social science and the building of the early welfare
state: Toward a comparison of statist and non-statist Western societies. In D.
Rueschemeyer & T. Skocpol, eds. States, social knowledge, and the origins of
medern social policies. Princeton, N.J.: The University of Princeton Press, 90-114.

WaGER, W. (1969). The Idea of Progress Since the Renaissance. New York: John Wiley
& Sons.

WAGNER, P. (1994). The Sociology of Modernity. New York: Routledge.

WAaGNER, P., WEISs, C., WIiTTROCK, B., & WoLlman, H. (Eds.). (1991). Social sciences
and modern states: National experiences and theoretical crossroads. New York:
Cambridge University Press.

WALKERDINE, V. (1988). The mastery of reason: Cognitive development and the produc-
tion of rationality. London: Routledge.

WEIss, C. (1993). Shared decision making about what? A comparison of schools with
and without teacher participation. Teachers College Record, 95, 67-92.

82



Bibliografia

WitTROCK, B. & WAGNER, P. (1996). Social science and the building of the early welfare
state: Toward a comparison of statist and non-statist Western societies. In D.
Rueschemeyer & T. Skocpol, eds. States, social knowledge, and the origins of
modern social policies. Princeton, N.J.: The University of Princeton Press, 90-114.

WiTTROCK, B., WAGNER, P., & WoLLman, H. (1991). Social science and the modern state,
policy knoledge and political institutions in Weatern Europe and the United States.
In P. Wagner, C. Weiss, B. Wittrock, & H. Wollmann (Eds.), Social Sciences and
Modern States: National Experiences and Theoretical Crossroads (pp. 28-85).
Cambridge, UK: Cambridge University Press.

Young, R. (1990). White mythologies: Writing, history and the West. New York:
Routledge.

83






LA

-

COOPERACION
EDUCATIVA

MOVIMIENTO Una propuesta editorial
coopiravo  independiente, auténoma,
ESCUELA POPULAR critica y coeducativa



KA TKUIRMK

Coleccién
Colaboracion Pedagégica:

I. Hacer la escuela
Una propuesta de Proyecto Curricular del
Primer Ciclo de Primaria
M. Alcald, Tofil Corpas,
Miguel Lépez, ...
P.V.P.: 1.500 ptas. (AGOTADO)
2. Una ventana abierta en la escuela

La investigacién del medio en nifios de 5 a 8 afios
J. Lanuza P.V.P.: 1.200 ptas.

3. La realidad entra en la escuela
La investigacion del medio en la ESO
Paco Bastida y Mercedes Gimeno
P.V.P.: 1.900 ptas.
4. El método natural de aprendizaje:
La escrilectura
Paul Le Bohec P.V.P.: 1.200 ptas.
5. Rémi a la conquista del
lenguaje escrito
Los deseos de escribir de un disléxico
Paul Le Bohec P.V.P.: 2.500 ptas.
6. Cooperar en clase

A. Campiglio y R. Rizzi  P.V.P.: 2.000 ptas.

COOPERACION EDUCATIVA

Coleccion Cuadernos
de Cooperaciéon Educativa:

I. El método natural
VV. AA P.V.P.: 500 ptas.

2, Cuando el caballito de cartén se mece
La Educacién Infantil
VV. AA, P.V.P.: 1.200 ptas.

3. El camino hacia una escuela
coeducativa (AGOTADO)
Joaquin Ramos (Comp.) P.V.P.: 1.500 ptas.

4. La educacién permanente
como proceso de transformacion
Antonio Sdnchez (Comp.) P.V.P.: 1.900 ptas.

5. La escuela:
instrumento de paz y solidaridad
José Tuvilla (Comp.) P.V.P.: 1.900 ptas.

6. Hoy ya es mafana Tecnologfas y Educacién:

un didlogo necesario. Juana M" Sancho y
Luis M. Milldn (Comps.) P.V.P.: 2.500 ptas.

7. Educacién y Cultura Visual
Fernando Herndndez P.V.P.: 2.500 ptas.

8. Una escuela para la integracién educativa
Ramén Porras P.V.P.: 2.750 ptas.

Coleccién Ideologia, Pensamiento y Educacién:

l. Ver, saber y ser
Participacion, evaluacion, reflexién y ética en el
desarrollo de las organizaciones educativas
M?® Dolores Dias Noguera
P.V.P.: 1.500 ptas.

2. La cooperacién en la educacion
Rinaldo Rizzi
P.V.P.: 2.000 ptas.

3. Cultura y Educacién
Lawrence Stenhouse
P.V.P.: 2.500 ptas.

4. ;Hay algo por lo que merezca
la pena luchar en la Escuela?
Trabajar unidos para mejorar
Michael Fullan y Andy Hargreaves
P.V.P.: 2.500 ptas.

5. Los discursos redentores de las
ciencias de la educacién

Thomas S. Popkewitz
P.V.P.: 1.B00 ptas.

BOLETIN DE PEDIDO

Si deseas recibir algunos de los titulos arriba resefiados, puedes fotocopiar este boletin y
enviarlo cumplimentado a: KIKIRIKI Cooperacién Educativa
Aptdo. 117 - 41530 MORON (SEVILLA) - Fax: (95) 485 02 22 - E-mail: joaquin1@arrakis.es

APellidos .. .. .vvvrvene e e
Nombre ... v v svmvmase sammmms e e e SIS R
DIvBeeiOn . . o vo s aiis diiais sadiivin i Poblacién ................ o
Gl o smemmminn v Provincia ................... Teliene sersienoin e
Coleccién Coleccién Ideologia, Colecciéon Cuadernos de
Colaboracién Pedagégica: Pensamiento y Educacion: Cooperacién Educativa:
| [ I R ] 11 | 4 ] I 121 13 1
2 [ 1 51 1 — ) SC——1 4150160 ]
3 6 L 3 C—  Jima | —

Forma de pago: Transferencia Bancaria o Giro Postal (mds gastos de envio)




Publicaciones M.C.E.P.

LOS DISCURSOS REDENTORES DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

En este ensayo Popkewitz plantea las siguientes cuestiones: ;Qué
pensamos (como razonamos) sobre el cambio de la escuela tal como
lo estamos llevando a cabo? Desde el punto de vista histérico, ¢qué
principios de razonamiento organizan las ciencias de la educacion y
la politica del estado relacionada con la reforma de la practica
pedagdgica? Popkewitz parte de la imagen actual que presénta la
reforma del profesor que colabora, reflexiona y "construye el
conocimiento” en un sistema educativo descentralizado. Diversos
planes ideologicos tan diferentes, en apariencia, como el de la reforma
sistematica de la escuela y el de la pedagogia critica, utilizan esta
imagen del individuo descentralizado. Esa imagen del profesor reformado
se enraiza, por su parte, en unos principios de cambio que son éfectos
del poder. ‘

Este ensayo examina con detenimiento cuatro de estos principios:

1. Desde finales del siglo pasado y principios de éste, los discursos
educativos han relacionado las ideas politicas de la democracia liberal
con las estrategias de resolucién de problemas de una practica
pedagégica que rige a los profesores y a sus "clientes”. Esta direccion
no se manifiesta de forma expresa sino que se inscribe, en cambio,
en los principios que ordenan, dividen y distinguen las accrones
del profesor y de los nifios.

2. La idea del progreso esta inscrita en la practica pedagogica. Esa
inscripcion se produce cuando se individualiza la idea del progreso
social como la administracion social del alma. Las investigaciones
sobre la infancia y sobre la ensefianza se orientan a la direccion de
la subjetividad del nino.

3. La cultura redentora sanciona las practicas de goblerno Las
ciencias pedagoglcas y los estudios politicos han dado lugar a formas
retéricas que, primero, han interpretado y analizado las realldades
educativas y, después, han previsto el futuro de un modo
predeterminado.

4. La cultura redentora lleva consigo un tipo de populismg cuyo
presunto objetivo consiste en estar al servicio de ciertos ideales
"democraticos". En consecuencia, se espera que las investigaciones
sociales y educativas se ajusten a los principios retéricos que vinculan
la investigacién con las promesas de autonomia, capacitacion y
emancipacion. Con independencia del aparente caracter democratico
de esa retorica populista, ésta ha servido para consolidar y encubrir
las relaciones de poder en un campo caracterizado por la desigualdad.

Por tanto, en este ensayo Popkewitz examina minuciosamerite los
principios actuales de "razonamiento” sobre el cambio en cuanto
efectos del poder. Para el autor las reformas e investigaciones educativas
contemporaneas comparten las précticas de gobierno de finales del
siglo pasado y principios de éste, aunque, en las practicas actuales,
se inscriban principios de direccion diferentes.




