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Introguceidn

Hacemos referencia con el término lenguaje al amplio campo de 14 comu-
nicgcitn & través de la palabra oral y/o escrita, sola o integrada con otros cle-
mentos de comunicacion no verbales como son Ia |magen, el sonido, ¢l EEstn
¥ ¢l movimients corporal.

La gran amplited de este frea ¢s debido a la complejided misma que Ca-
récieriza al lenguaje al ser una actividad humana que sirve para comunicarse
con los dembs, para reprosentar los objetos, situaciones y sucesos que se dan
cn la realided, para Memorizar ¥ CVHCar, ..

El lenguaje pucde desempediar cl papel de instrumento para la comunica-
chén gracies a la gonvencionalidad de los simbolos que lo constituyen. Los
seres humanos han necesitado ponerse de acverdo en las relaciones que exis-
ten enire los signos lingiisticos y los aspecios de la realidad a que se refie-
ren. Ung vez establecida esta convencldn, el lenguaje pérmite a los
individuos ponerse €n coniackn unos con oLI0s ¥ COMUNICATEE §1S i 0 i e -
tos e ideas. Pero también permile , por medio del lengusje interior, ponerse
€O coniacky consigo misme , reflexionar acerca de las propias cxperiencias,
de las informaciones que recibe y organizar sus planes y provectos vilales,

Por otra parie, es de gran | mportancia reflexionar sobre el tema de aporie
kultural que recibimes integrado con el lenguaje. Bl lenguaje represents a vi-
sitn que los hablantes ticnen de la realidad. Con la aceptacion de Ia Jengua se
acepta una visidén del mundo organizada como un sistema complejo de cale-
gorfas. Asf con la palubra adjudicada al "avidn® percibido como un abjelo
que sc desplaza por el aire, o recibe también su inclusién en ¢l sistema de
"medios de fransporte”.

"El mundo de los significados verbales que el hombre ya recibe preparado
por las generaciones enteriores, no sélo organiza |a percepcitn y la memoria
del hombre disponiendo sus daws en un determ nado sistema, no sého ascgu-
ra ¢l proceso de asimilecidn de las experiencias de tode Ja humanidad, sino
que crea también las condiciones principales, para las ulicriores y més com-
plejas formas de desarrollo de la conciencia®(1)

(1) LURHA, A, citado por Malfermoni, B. en “La lecturs coma comprensics”,
Trabajo editada por el MUEP, Sevilla.
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Las Funciones comunicativas y representativas del lenguaje se dan juntas
¥ su adquisicién y desarrello son posibles gracias a la interaccidn social. Ve-
mos, pues, al lenguaje como un sistema complejo que puede ser considerado
Como:

-Un instrumento del pensamiento al que permite traducir en palabras per-
mi;imﬂu el razonamicnto,

-Un medio de relacién social que permiic a los pEOOnas COmunicarse con
los demés y achuar como ellos,

-Un vehiculo a wavés del cual sc expresa la vida rachonal ¥ afectiva.

-Un objeto cultural que se da en la vida real por medio de discursos que
cumplen unas funcionesd determinadas.

Finalmente, el desarrollo del lenguaje considerado desde osa perspectiva
compleja y los usos para los que se Je utilice, van a contribuir ] desenvolvi-
miento de capacidades cognitivas Individuales por k& relacidn de mutus in-
fuencia que existe entre &l pensamicnio y el lenguaje. En consecoencia, el
lmtamienio didéctico que se haga de este dren es de crucial importencia parm
los aprendizajes.

Dhjetivos

El planteamiento que hacemos del 4rea en el Ciclo esti oricntada a lograr
que, 0 la medida de lo posible, los nifios v las nifias :

« Comprendan mensajes orales y escritos.

En estas edades es importante favorecer el desarrolle de 1a comprens idn
de mensajes de modo qoe los relacionen con sus propias experiencias ¥ los
apliquen a nuevas situsciones de aprendizaje,

« Utilicen ¢l lenguaje oral en o Intercambio de deas ¥ experienciaz

La intervencién nuesira priorizari el que ese intercambio se haga en en si-
tuacioncs de didlogo y conversacidn.
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- Hagan uso de la lecturs en sus diferentes aspectos: como medio de ad-
quizicion de informacidn y como ¢lemento de ocio y disfrute.

- Pucdan transmitir mensajes usando recursos lingiisticos (escritura) y
oo lnghistieos (graficos, gestuales, iconicos, .. Tgualmente recbir ¢ inters
pretar mensajes vehiculizados en los mismos recursos,

. Finalmente, que valoren positivamente su habla propia y reconozcan
diferencias con la lengua estindar.

Organizacidn del drea

En orden a planificar el trabajo contemplamos ¢ amplio campo de conte-
nidos que forman este frea desde tres puntos de referencia simultéineamente,
puntos de referencia que den lugar a tres grandes BLOQUES y que tienen
por depominador comin la comunicackén. Les llamayemos:

Educacidn para s comunicaciin verbal.
Educaciin para la comunicaciin escrita.
Educacido para la comunicacidin verbal y no verbal.

Los describiremas por separado, pero su trammicnio en clase s |niernde-
peodiente. En la descripeidn de cada uno de ellos iremos exponiendo aspec-
tos relativos dl sprendizaje de los nifies , asf como los contenldos v la
descripcibn genérica de |a forma en que los abordaremos (secuenciacidn, ac-

tividades, ...).

Educecién para la comunicacion verbal

La comunicaciin oral se presenin como la base fundamental de relacian
entre las personas. |guaimente, gran parte de les relaciones que ge dan entre
¢l nifio y &l medio en que vive pueden ser expresadas por medio del lenguaje.
Sus necesidades, sus sentimientos, sus ideas, sus acciones, sus deseos, pue-
den sef enlendidas por otros, en gran parte & través de jas palabras,

Por medio de lns palabras y del lenguaje corporal y gestual puede com-
premder a oiras personas v relecioneme con ellas. B lenguaje interviene como
acompananic permancnie. Las cosas y sus nombres, 188 acciones nombradas,
las cualidades de las cosas, todo pucde ser dicho y hablado; ¥ Io no dicho,
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por ne poder seér expresado, puede ser entendido pero no puede ser comparti-
dir con odros.

La comunicacién verbal es, pues, indispensable a las personas. La escugla
debiera coniribuir al desarrollo dé las copacidedes comunicativas en 108 mifios
Yy nifias. Por ello sufcribimos esa finalidad como uno de los objetivos de
nuestro trabajo.

Sentada csa premisa, planteamos el traiamiento de este bloque partienda
del habla propia de los nifios, de la acepiacidn de sus formas v significados,
asi como de los niveles en que se cocueniren. A partir de ahi nos proponemos
unas metas sencillas en tomo a los contenides propios de este dmbito, que
mis sdelante hanemaos explicitos.

Aproximacidn al habla

El lenguaje oral sc encuenird en los nifios y nifiss que pccedon @ Primer
Ciclo de Primaris en diferentes niveles ¢volutivos si stendemos anlo su com-
pelencia como sus aciuacioncs oraies. 5in embargo, podemos considerar que
Hienen desmrollados une beses orales comunes, que nos permilen organizar
nuesiras actuacciones pedagdgicas para continuir promoviendo so evoloeifn,
Estas bases conseguidas son:

A~ Una capacidad bésicamente desarrollads pars expresar sos necesida-
des, gustos ¥ expericocias que les permiien relacionsrse facilmente con ofras
persongs. En sus scsciones orafes manifiestan va un desarrollo Fonético
complete ¥ un desamollo morfoldgice v sintdctico adecuados. Sus niveles es-
tin, con varaciones individuales, dentro de las carscierdsticas generales del
lenguaje social del entorno.

B- Pueden expresar textos orales de una longitud ¥ de una ampliftud varia-
ble construides eon cohesitn y coherencin; aungue su desarrollo del vocabu-
lario conlinde siendo muy bAsico, por no ser |a precisidn una de las
caracieristices del lenpguaje local,

Este andlisls del lenguaje oral estd contemplado dentro de las caracterist-
cas del habla especifics local, que ticne onas cualidedes fonéticas, [Exicas, de
construcclon gramatical v sintfctices peculiares. Peculiaridad que tiens ras-
gos comunes con algunas de las varienies generales del habla andaluza. Va-
mod B enumerar algunos de ellos.
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e,

JAspiracion del fonema H: jilo, jaring, jincar, almojd.

JAspiracion del fonema 5/C: ji, nofotres, jancailla ..

Supresitn del fenema D en posicién sildhica intermedia mae, pae,
ruilla, reonds, quecia, ruca, deo...

Otras camcteristicas del habla local son especificas de la zona, o son co-

muncs a algunas viriedades socioldgicas del habla andeluzs, Hay que desta-
(CET

Reduplicacitn del fonema "L” en e articulo "EL" acompafiando a una pa-
labra que empicza por vocal: ef lagua, el loso por el agus, el oso.,,

Construccion del plural eolocando sélo el delerminante en plural mante-
nrendo el sustantivo en singular: los ldpiz, los sol, dos mitad..

.Diptongacin de aigunas palabras: Escuends, cueze, juegar, por escondo,
Cos0 (coser) ¥ jugar..,

-Pronunciacidn del forema "Y" como vocal en posicifn consondntica:
leiendn, card.., I

-Supresidn o adicién de la vocal A inicial de palabra cn algunas casos: pa-
gar por apagar, asoplar por soplar, garrobe por algarrobo...

-Adicién de fonemas a palabras: mancho, oravia, por mucho y todavia...

Consiruccitn de los toponimicos en "Lo" para denominar a los caserios o
cortijos de la zona: Lo Mate, Lo Baltasar, Lo rey ...

LConsiruccién de fos diminutivos por medio de! sufijo -illo: garillo, me-
nuille, ..

Manienimicnto de palabras antiguas que ya no se usan en la actualidad en
¢l habla cotidiana: kogade, atario, zaing...

Estas caracierfsticas del lenguaje oral marcan se huella en:

- El campe de 14 codificacitn escrita del lenguaje oral en la ctapa Inicial;
elapa que cn alguenos nifios se mantiene como una iranscripeidn del habla jo-
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cal duranle largo tiempo, mientras van interiotizando modelos de lenguaje es-
crito.

- El campo de la reflexidn sobre la lengua espafiola v o habla andaluzn v
local. Las expreaiones de: "asf hablamos” o “se hebla en.. y asf se escribe”,
500 una constante en ¢l irabajo diario .

En definitiva, hay gue tener en coenia un hecho fundamental: el habla lo-
cal, con sus carnoterfsticas, es el vehfculo espontdnes de comunicacién, En
consecuenciy, la edocacién para la comunicacion verbal parte del habla
i isma.

Ahora bien, nuestro trabajo consiste en favorecer el desamollo del lengua-
j& acogiendo las formas propias del habla, pero aporiando elementos nuevos.
Con 84 premisa y teniendo en cuenta que nuestno enfoque va orientado en la
direceidn que s¢ expresa cn los objetivos generales, centramos el irabajo pro-
pio de este campo en avanzar en fres pantos fundamentales:

1. Producciin de monsajes orales, que complan diferentes finalida-
des y con estructuras distintas.

2, Comprensidn de mepsnjes orales producidos por ofros con finali-
dades, esiructuras ¥ soportes diversos,

3, Reflexitn sobre ¢l lenguaje propic valorando positivamente las
conguistas realizadas por ¢llos en este campo.

Alcangar un nivel apropiado cn ¢505 ires aspectos o una de las melas que
orienta nuesinge trabajo.

La conversacidn

El trabajo que s¢ hace en la clase tene una base dé partida, que ¢s 1o ox-
pericacia de los nifos. Esta experiencia es relatada por ellos en la arambilea
inicial diaria y ticne un medio que & a conversaciden

Liamamos azambica al primer periodo de la mafians. Todos juntos, des-
pués de haber colocado en los lugares adecusdos sus abrigos, carleras, me-
rienda, ... manienemos una reuniGn. En ells, primero se habla acerca de
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aspectos relaclonados con el calendario y el tiempo y, después, la converss-
ciéa fibre sobre asuntos, vivencias, etc. que deseen tratar.

A fraves do esld conversachkin se establece una comunicacién entre los ni-
hos y entre ellos y lo maestra, que permile abordar varios planos que e dan
simuldncamente en &l lenguaje: el aspecto relacional ¥ comunicativo, el as-
pecto social y el aspecto formal, Se pretende trabajar cade uno de esos aspec-
tox en funcién de los contenidos de las intervenciones infaptiles en los
MOMERIS &0 que 86 van produciendo. La cotversecifn asi considerads s di-
ficil de mantener en un equilibrio para que la inlervencién en cualquier plano
de los enumerados anteriormente no 1 desnaturalice demasiado,

La asamblea cumplird también otre papel: ser el vehiculo apropiado para
organizar y elaborar los resiantes trabajos escolares y no s6lo los que surjan
en la reunidn inicial sino también los que se realizan en Cislguier momenic
del dia.

La conversacion en grupo, que ya ha venldo practicéndose a diario en In-
fantil, ha servido, entre oiras cosas, para aprender algunas pautas, BUTHUC 1O
por cllo suficieniemente interior|zadas v ritualizadas:

~Hablar respetando los turnos o mantener une inlervencitn capontinea sin
turng, solo en relacidn al ems o 3 14 experiencia que se esté comentando,

-Escuchar a los demés menteniendo una sctitud respeiuoss con las formas
¥ con los conlenidos que expresan, sabiendn que ese contenida podrd ser cn-
riquetido, matizado o transformado con la intervencidn del grupo,

CUrganizacidn de contenidos

El conjunto de aprendizajes deseables de esie bloque lo organizamos en
o grandes secciones. Una va referida al habla ¢sponténca ¥ cologuial, que
denominaremos HABLA COTIDIANA; 1s ot seccidn, que tiwlomos ES-
TRUCTURAS TEXTUALES ORALES, a la tradicidn oral.

A su vez, la seccifn del habla cotidiana tene dos nicleos: las formas en
jue se habla (Trataméente del lenguaje oral) y la refiexion sobre los glgnirl-
cadog (funciones y usos del lenguafe oral), En el cuadro signiente s¢ {lustra
la orgamizacidn:
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LENGUAJE ORAL

e i .

El habla cotidiana La tradicidn oral

' Las formas Los significad
del lengunje del lenguaje

El habla cotidiana

Thtaviltc di g

El lenguaje que usan en la conversacién diaria cs ¢l propio de 1z zona
donde viven. Este lenguaje constituye el medio natural de expresitn del nifin
¥ &u gran importancia radica en que gracias a €1 pueden intcgrarse en la vida
cultural ¥ social y pueden, lambién, captar el mundo y entenderlo, Aceprar
eale lenguaje ¥ valorarfe como 1a bese cultural de nuestros alumnos, consti-
luye ¢l punte de partida de nuestro trabajo. Sobre esa base iremos dinami-
zando y promoviendo adquisicioncs nuevas pars que vayan evolucionando e
sa discontinuided que exisic entre ef lenguaje escolar y ef lenguaje del en-
Lormo.

Como dinamizar ¥ promover nuevas adquisiciones respetando y valoran-
do sa habla ratural?

L& exprasion fibre

Tanto en la conversacidn de la asamblea como en los restantes momentos
del dia favorccemos que los nifios se expresen con naturalidad, sin ser inie-
rrumpidos constantemente con referencias nuestras al habla pormativa, Sus
intervenciones suelen presentarlas con una estractura abierta & la intersceidn,
peco riguross en la presentacién de 1a informacién, con grandes dosis de re-
dundancia, datos irrelevantes, repeliciones, cic., aunque deben mantencr une
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coherencid general. Esas caracieristicas no son propias de un "bajo nivel de
lenguaje” sino que son caracieristicas constituyentes del lengnaje hablado v
nuestras intervenciones van orientadas & apoyarlas,

Junto 2 las camacteristices ciladas favoreceremos las pausas, las entonacio-
MEs ¥ DU0s recursos paralingiisticos como cambios de ritmo, de velocidad,
de tono, wo de oldigos no verbales, movimientos oculares, corporales, ges-
los y referencias al contesto situacional. No obsiacullzamos el qu para co-
municérse oralmente  wsen, tambiém, eclementos cotporales ¥ recursos
EXPresives gue se unan & fas palabras,

Alin cuando los nifios endan o user estreciuras variebles, con palabras no
marcadss formalmente, ¢on uso de muletiflas, eic., permancccremos atentos
4 la ayuds que pucden precisar las formulaciones, los giros v ¢l vocabulario
adecuado que pueda ser empleado.

La lengua matema se enriquece en situaciones de 1a vida diaria, pero este
enriquecimienie serd menor si fas situacioncs son repetitivas y pobres. Pre-
lendemos que, a trivés de situaciones reales y/o eslmchuradas, pero siempre
llenas de sentido, conozcan distintos estilos y uiilicen una forma de hablar
Dexible adaplada a los distintos contextos situacionales,

Mifios y nifias al hablar aticnden predominantemente o los significados
que quicren expresar y a la mejor forma de hacerlo para ser entendidos. Tam-
bién infentan comprender lo mejor posible Lo quc estéin escuchando, haciendo
preguntas aclaralorias y participando para ssegurar |a comprensidn de los sig-
nificados.

Reflexicnar sobre el lenguaje

Es ofro aspecio a considerar. Una cosa es la cxpresion libre ¥ oira la refle-
xifn sobre csa expresidn. Adn manieniende como fundamental la eEpresion
de su pensemiento 10 mas profunda y sdecusda posible, también es funda-
mental, didicticamente hablando, que reflexionen sobre el lenguaje que utili-
zim al hablar. Esa reflexidn les permitird ir haciendo explicitos aspectos de la
estructura del lenguaje como son las unidades del habla, grupos de significa-
dos, palabras, silabas, fonemas y aspecios referidos a la sintaxis de lenguaje.

Es fundamental en este primer ciclo 18 reflexién sobre & lenguaje que wti-
lizan al hablar, por los beneficios que les reportard en el aprendizaje de la
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fectocscritura al permitirles relacionar el texto oral con el ftexto escrito pars
VEr 8us seméjanzas y diferencias y poder establecer elementos de conexidn
entre cllas. A ese utilizar el lenguaje para reflexdonar sobre &l propio lengua-
je s le conoce como reflexidn metaling@isiica.

La reflexitn metalingiistica, que surge espontineaments s edades tempra-
nis, {en “las reparaciones del habla® cuando los nifios se autocorrigen al pro-
nunciar alguna palabra; en l# correcciones de las pronunciaciones del habla
de los otros; en las palabras dificiles de promunciar; en las palabras que riman
Cofl Olrds...) liens una importancia primordial en ¢l aprendizaje de la-codifi-
eacidn y descodificacin del lenguaje,

El trabajo acerca de la estructura del lengusje permiticd & los nifios tomer
conciéncia de la estructura fonoldgics, 1éxica, sintéctica y pragmitica que po-
s su lengua meterna. Ese trabajo se describe en los cuatro apartados si-
gulentes,

&.- El desarrollo de la conclencia fonoldgica

Les actividades sobre este aspectn tienen come finalidad ayodarles a que
reflexionen sobre los sonidos que producen al hablar, de modo que vayan
slendo conscienles de que el lenguaje se puede segmentar paulatinamente
hasta [legar a unos miveles fonémicos,

Los nifios comicnzen a darse cuenta de los sonides del lenguaje & través
de las palabras que sucnan Igual, que riman; en sus cquivocaciones v en sus
esfuerzos por encontrar y declr algunos sonidos que son diffciles ¥ complica-
dos. En los primeros afios ya autocorrigen su habla o corrigen a olros cuando
$€ equivocan, pronuncian con dificultad delerminados sonidos o cambian el
orden de las silabas en las palabras.

En esos primeros afios, cuando el desamollo del lenguaje estl completin-
dose, csta boma de conciencin os fundamental para:

.1a edquisicitn de fonemas que no han aparecido.
-La correccidn y afirmacidn de otros que no estdn claros,

. -La diceitn adecuada dé las palabras .
-E, igualmente, para meniener activados o8 mecanismos fue $& usaAron
para aprender a habler, cuando bacian un wse intuitivo de la sintaxds, la
fonologia ¥ 1a semédntica
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Por otra parte, ¢l habla de los nifos comtribuye a csa reflexidn cotidiana
por [as controversim que surgen cuando dicen exprosiones del tipo:"Ayer me
Jud com mi pae a ", Coando comentamaos en clase que también se dice *fui®
y "padre” ¥ hecemos un trahajo cncaminedo a pronunciar cass sonidos (6,
drefe ) apoydndonas en el lenguale escrifo, que oy ayuda a fijar ¥ a hacer
permanenie el lenguaje oral, estamos preiendiendo que tomen conciencia de
que pucden pensar sobre su lenguaje para usarlo como descen

Los sonidos del habla van siendo panlatinamente analizados, pronuncia-
dos ¢ inferiorizados de una forma consciente a partir de comentarios Teales.
Las semejanzas ¥ contrastes entre los fonemes, Jos que se hacen haciendo so- J
lir el gire, los que hacen moido, los que necesitan abrir la boce, separar o jun-
tar los labios..., son tratados a partir de los situsciones lingdistices que van
surgiendo en la clase. Bstos comentarios serin la base pars el aprendizaje de
le lectura.

Otros casos permiten evidenciar los conifastes entre &l andaluz (con sus
varianies de ceceo v sesea) v el castellano, A partir de sien ¥ cies pronun-
ciadas de la misma forma por sér ceceo-parlanies, s¢ puede COMENtaT que esa
pequedia diferencia (3/c) &5 1a que hace diferentes significatvaments a las dos
palabras. El pronunciarles en castellano y sescéndolas permitird practicar so-
bre las diversas formas de hablar que se dan dentro de fa misma lengua. |

En las ocasiones en que surjan comentanos coms..."Mdgala o calamedn,
p.&." Jos comentarios sobre silabisme, "mé-la-ga®, "ca-me-le-6n", ¥ los jue-
gos ritmicos que se peeden hacer con ellos llevan a los niflos a tomar una
conciencia de la segmentacion sildbica de las palabras.

Los juegos de: " Vamos a decir palabras gue fengan a <mas...como Md-
laga son una motive para pensar ¥ rellexionar sobre las palabras Qoo compHs-
nen 50 archivo mental y que pueden cumplir esia condickin Las
observaciones del tipo..."Mdlaga empiecza como mamd, o la tiene Emma..."
permiten ¢widenciar gue van atendiendoe a los componentes de su habla

Otro tipe de actividades necesariss son las ritmicas. Los componentes si-
iébicos de las palabras podrén integrarse en estrocturas ritmicas tales como

aFEm wEEE® FEd

B
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A la estruclura ritmica *** *** *** _ oerjenccen las palabras trisflabas
o pa-lo-ma ; pe-lo-ta, etc.; @ esta estructurs pertenecen también las palabras
bisilabas 2 las que se afmden los sufijos -ico, -ito, -ille, como muy bien averi-
guin én los juegos de rondas ritmicas. Estos juegos permilen a los nifios ope-
rar con los componentes silibicos de las palsbras, poniéndolos én situacidn
de tener que alender & forma satural de dividirlas,

Si estos juegos de estructaras infroduecen también los acentos ritmicos, po-
drén extenderse a los acentos maturales de las palsbras. Asl por cjemplo;

LA SR B R4 commespondera si-110n me-lon;
LA & & &, corresponderd sol, fren, pan... ;

<A B AT DR, cin-ta-ro, pli-ta-no, pAjars ...

Otras actividades que nos permitirin trabajar en el sentido que venimos
desarmollando son:

-Los jucgos de retahilas y canciones rimadas
-El escribir como una actividad primordial que requiere de la segmen-
tacidn del habla,

En definitiva, esta toma de conciencia fonoldgica que va teniendo lugar a
lo large de ciclo prefende:

1-Contribuir al avance del propio proceso de desarmollo del lenguaje oral
de cada nifio.

2-Proparar algunas d¢ [as habilidades requeridas para realizar la codifica-
ciin del lenguaje; Ia babilidad pare la segmentacion e una de ellas,

Comio &5 obvio el desarrollo de la concieacia fonolbgica no constituye un
blogue de conocimiento aislado, ni tampoco unas habilidades cuyo tratamien-
to sea especifico. Por ¢l contranio, esa toma de conciencia se produce & pro-
posito de muchas sltuaciones y actividedes variadas. Por ejemplo, las
ratahilas, trehelenguas y juegos ritmicos también sc tratan a propdsito de la
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tradicién oral. Los juegos ¥ estruciuras ritmicss son parie del trabajo planifi-
cado para la educacidn ritmica y musical, etc.

b.- El desarmollo de fa conciencia oe fas palabras

Pretende lievar a los nifios a tomar concicncin de que las palabras son in-
dependicntes de los significados que cxpresan y que son clementos distindos
de los gropos de significado y de Jos sintagmas,

Al wmar ¢l lenguaje entomilicamenie, fratando de expresar Tundamenial-
mente gignificados, los nifios no comprenden Lo difereocias que exisicn anirs
los significados que expresan y las palabras que ayudan a lormularios. Han
aprendido que las palabras represenian las cosas del mundo a I que se refic- -
rem; y &sto, que aparentemente ¢ muy facil porque s6lo se necesit una pala-
bra pare cada cosa, no ko & [anto porque:

a).Hay palsbras gue tienen significados diferentes cdmo l&s palsbras ye,
i, dore, aqul, e,

b).Las palabras designen no s6lo algo preéciso sino también categoriss.
Asi, las palabrag gato y perro se refieren @ unas clases de animales de 4 pa-
tas. Pero hay otros iEminos gue se refieren a calegorias mayores como la de
mamifero, por ¢jemplo, en la gue estarian ineluidas |2 dos categorias ante-
riores. Realmente las palsbras més que designar referentes significativos o
que indican fundamentalmente es como los humanos han ordenado el mondo
y chmo lo dividen, no sdlo cuando s¢ refieren 4 ia reafidad zino cuando se re-
ficren a 1o ficticio @ imaginario como suefios o fantasias.

c)Otra caracioristica de las palabras ¢4 que manticnen relaciones enire
sus significados, Las principales relaciones son:

.De sininimia: tener el mizmo significade o muy parecido porgue rara-
mente coinciden aquellos iotalmente.

.De antonimin, o sea, fencr un significedo opuesto pero on relecidn &
algo comiin: frio-caliente, por ejemplo.

.De Inclusién: rojo, verde, azul participan del significado de color.

De redes contextonles, que o5 12 que manticnon las palabras que sue-
len presentarsc juntas en relscidn a dewerminados contexios: gallina,
huevn, granos, pollitos, gallos, galliners, cocarea, plumas...
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d). Olras observaciones interesantes que haremos sobre las palabras se re-
ferirdn & su propia estroctura,lo cual nos llevard a determinar su significado:
lexemas, sufijos v prefijos, que llevarian al concepio de familias de palabras:
las terminaciones inflexivas, como son los finales de las palabras, que se afia-
den pera indicar o ndmero, género ¥ tiempo...Y palabras compuertas.

El juego viene 4 set ung de los mejores recursos para tratar el tema, en ¢s-
pecial los juegos de vamos 8 como 5108

"Vamos a decir palabras que sean nombres de personas, plantas y ju-
Bueles..”

"Vamos a decir palabras que scan muoy cortas..."

*Vamos @ decir palabras que sean muy largas..."

"Vamos a decir palabras cortas que se refieran a cosas muy largas..."
"Vamos & decir palabras que se refieran a cosas de tal color, gusto, ta-
mhEiD, forma "

*Vamos a decir palabras difcrentes que sirvan para nombrar algunas
COSa%, (Bintnimos )"

*Vamos @ decir contrarios de...”

*Wamos a formar la familia de palabras de.. .~

“Vamos o decir las palabras que s relacionan con ..*

*Vamos a buscar la palabra pirata *

c.- EL desarroiio de la conciencia sintactca,

Permitird & los nifios practicar sobre los aspecios gramaticales de las ora-
ciones, (P.e Concordancias entre la diferentes palabras y partes de la frase
¥ €l arden adecuado de las palabras parg mantener el sentide) con la finali-
dad de poder extraer los significados correcios de los fextos que neoesite
comprender. No se pretende con ello que bos nifios hagan juicios gramaticales
para adquirir conocimientos tedricos sobre esta materin, sino que se persigee
que ugen ¥ evidencien ese conocimientio Hcito y natural que tienen de su pro-

pia kengua.

Grecias 8 ese conocimienio [niuitivo se pucden distinguir las oraclones
que son gramaticeles de las que no lo son, & oraciones que son ambigias y
las gue significan lo mizmo gue ofras. Permile lambién hacer predicciones y
anticipar los componenies posieriores y significativos de una frase, permi-
tiende poder ondenar las secuencias omacionales.



150 | Arcas

Lo gue determina la gramaticalidad de una frase son las palabras que la
componen (con sus morfemas constiiuyenies) y €] orden en ¢ que aquoellas
ven unldas. Fero el orden no a8 sdlo ¢l dnico aspecio que conforma el signifi-
cado de la frase. Otro de lo= aspecios importantes es Lo forma en que se divi-
den las unidades o grupos que forman el &rbol estructural de una oracion
Asi, en la orackin: Samuel excald una montafia con e papd, las divisiones
(5}~ (Famuel).. [P). (escald una montafia con su papd ), v las subdivisio-
nes. . dFameel Y...lescald )._..(una montafa )..(con o papd ) son 108 que
marcan ¢l significede de la frase. Podremos ver tamblén que la organizacion
de 1o cosfiluyentes menores tienen un orden determinado.. (usa monieda ) y
v (Com 5w papd ).

Hay otro aspecio sintiictico que es interesante v ¢s el referido a 1a diferen-
cid gue existente entré los planos superficial y profundoe del lenguaje Es de-
cir, como ¢l significade [undamental de la frase anferior s¢ manticnc cop
ESITUCIUTES Variables: "Lina montafia fue escalada por Samusel con su papd”,
"Saniuel y su papd excalaren pna moniaia”,

Esfos elementos perlenecientes a la gramdtica de las oraciones, que los ni-
fos conocen intuitivamente y han ido adguinendo mediante ¢ uso pueden ser
trubajados y reflexionsdos en la clase mediante varios tipos de actividades,
Incidiremos en:

-Completar frases heciendo usoe de su capacidad para anlicipar semin-
tica vy morfosintécticamente Ios constiluyentes de las frases. Bj: La ga-
Hlina se comid log ....... de maiz.

. pr— relincha,

~Componcr frascs y usar signos de puntuacion .

-Ordenar kas palabras de una frase.

~Buscar elemenios que cumplan 1a misma funcidn en la frase.
-Encontrar las variaciones posibles & una oracitn manteniendo el sig-
nificado.

Para log nifios que esian aprendiendo 8 leer, son fundamentales los apren-
dizajes obtenidos & propdsi de esas sctividades porgque les ayudan o resol-
ver los problemas de comprension que s les presenten.

Los ejercicios de cordel que luegn presentaremas en el bloque de 1a eseri-
tura permiten trabajar de una manera fheil este apartado. Ver pig.. 166 {Jue-
go de infercambio de palabras),



d.- El desarrolio de la conciencia pragmétics,

Este spartado tvabaja los aspecios relacionades con la comprensitn de los
signlficados de los mensajes que se reciben, & cdmo se interactis con ellos
para delerminar su seniido més ajustado ¥ como se va aprendiendo a utilizar
algunas las convenclones sociales que rigen el uso del lenguaje.

Es conocido que los nifios manifiestan un desatrollo de las estructuras
sintécticas avanzado, pero que, en general, comprenden bastante menos de lo
que aparcntan. Uno de los problemas que se les presenta habitualmente en la
estucla €5 ¢l de no entender por completo el leaguaje que usamos los macs-
+ 1T08 ¥& que, mucha veces, contiene un vocabolario técnico, ¥ UDE eXpresion
Imprecisa y de [rases complejas,

Ast, en un comentario que puede ser cotidiano cn una close de Primer Ci-
clo como "vamos a fifarnos en lay letras que corresponden a la primera pa-
labra de la siguiente frase..” suele suceder que no comprenden ¢lementos
importantes de esa locuciin como palabras, letras, frases, concepios que
permanecen nehulosos durante mocho tiempo y que son de uso diarlo en 1
escuela

Los nifios han de tomar conciencia de esa ambigiedad ¥ lratar de acceder
al significado por medio de preguntas. Y por nuestra parte hemos de adapiar
las expresiones a sus posibilidades, precisando, contextualizando y aclarando
8 gué nos estamos refiriendo.

Por oira parte, convient que los nifios analicen también el grado de funda-
mentn que tienen 108 mensajes que reciben basdndose en su propia experien-
cia vital. Una buena activided para ello es hallar las frases fue 10 son
coherentes con ¢l significado general de un texlo dado. Por ejemplo, en el
caso de " LOS BOMBEROS"

I-Los bomberos sienen escaleras para subir a las casas.

2-Log barcos Ravegan por el mar.

3-Los bomberos apagan el fuego con agwa, con poalvo y con espuma,
#-Cuando oyen la sirena acuden rdpidamente a sus puestos.

Esa [nlerpretacitn del sentido general de los mensajes les ayudard a orde-
nar lis frases o los parrafos cormespondientes a un bexto adeceado & so mivel,
mejor i es exirafdo de los suyos mismos: " EL DIENTE ©
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s le ha caids | El ratda Péresfd Emma [ caramelos! un disnie /le ha trai-
do caramelos.

Oiro de los aspecios relacionados con este bloque &3 wsar el lenguaje con
varaciones adaptados a

La familiarided que tengan con el interfocutor (conocido o descono-
cido).

La edid yfo stishes del interlocuior o inberloculores

Y las condiciones del conlexto: sifudcidn formal (hablar en una enire-
vista, a toda la clase, ...), [rente & la énformal (hablar coo un ami-

B0y}

El wso de las peticiones indiredtas (incluyendo Jas drdenés) frente a les di-
recias (" Me puedes pasar of dpiz 7 frenie a "Pdsame 2] piz,.. ") son con-
tenidos de cste apariado del lenguaje oral. Asimismo, el uso de las formas
que (ndican cortesfa, como son ¢l uso de las preguntas, el uso de las formas
querrfa, o podria y la adlddn del por favor como Indicadores de que se les
esté haciendo un requerimicoto de algo o pidicnds alguna informacidn,

En resumen, los contenidos propios de cste apartado van referidos; funda-
mentalmente, a ires aspectos:

-Contextualizaciin de la informaciin que se recibe.

-Factores socinles de la mformacion;

JUsar las formas indirecias frente a los directas ¢n los requerimicntos:
{marcadores de coriesia)

Liferenciar ¢l uso del lengoaje en funcidén de la formalidad o [a infor-
malidad de s situacidn.

JAdecuer del tipo del lenguaje & las carecieristicas del interlocutor.
Utilizar los rifueles sociabes de la conversacidn: furnos, sctihedes, nor-

mas ¥ signos de participacidn, ...

-Establecimlento de significados compartidos a través de la conversa-
Clfm.

Funciones y uses del fengusje oral

Podemos decir que los nifios y Ias nifkas de 6 a 8 afios lienen ya adquirido
el codigo oral. Pueden bablar con los demds, conlar sus expetiencias, expli-
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car como son 1as cosas oon las que han contsciado, hacer peticiones, contest-
ar @ 3us preguntas. ... Utilizen ¢l lengusje para situaciones diferentes. Al co-
miemzo de Ciclo estin dejando atrds los mondlogos propios de Infantil, pars
ir tomando concicncia de los otos come inteducotores que intentan com-
prender sos expreslones. Y empiezan & uiilizar el lenguaje pata hablar consi-
fo mismos, reflexionando sobre sus proplos pensamisnios,

Pero tembién tienen dificultades en el uso que hacen del lenguaje para co-
municarse con los demés. Comunicerse verbalmente no e facil y, para poner-
sc en ¢l lugar de los otros que intentan comprender, pama hacer sa lenguaje
expliciio de modo que contengs los elemenios necesarios pard hacer posible
la comunicacidn, neceshian ir alcjéndosc de los niveles cgocdniricos propios
de etapas anteriores.

Ademés de la funcidn comunicative el lengusje sirve tambidn para repre-
Senlir, THEONAT, MEMOTIEeT, imaginar,.. .. Cada una de cstas funclones se lleva
o cabo adoprando ¢l lenguaje un uso diferente,

lmm_[mmwmﬁ, M:admm: Ia nhal:nrmﬁn :11:. AL mpn:sm—
nes ¥ neestro didloge con ellos podremos saber cudles 500 £305 W05,

Desde esie enfoque didictico convienc saber cufles son sus usos habitoa-
les,-{que serdn oz nocless de contenida)- ¥, en adecuacidn a elos, prever
| una intervencidn que creamos iddnes actividades, situsciones, recursos, ...
teniende presente gue ¢s0s usos s¢ dan en tode actividad, gque no €3 cosa es-
pecifica del rea de Lenguaje v que, por 1o tanto, nuestra interdencién debe
hacerse en cualquier sitwacion que consideremas apropiada.

Algunoa ueos coma ¢l rolato de experiencias presentes, los giros de autog-
Tirmacién y las expresiones que prelenden dirigir las propias acciones o las
de los demds aparecen profle v en la mayoria de los nifios. Esfo lo compro-
bames 8 diafo én las conversactones infaniiles. Pero olras expresiones pue-
den aparecer mis raramente y ser uiadas con menos asideidad, o gue indica
que laz formas d¢ pensamientt gue subyacen 3 €535 EXpPresionds EO0 Menos
sy,

Estos usos de aparicidn més tandia corresponden a lis oxpresioneés que
prefenden justificar las autoafirmaciones, & los wsod que hacen referencia a
los detalles, a la secuenciacidn de los acontecimicnios v 4 lés comparaciones
cnire los mismos. Son también tardios: ¢l relato expliciio de experencias pa-



134 | Areas

sadas, | anticipacidn y prediccidn de resuliados de acontecimientos, el reco-
necimicnlo de problemas y el reflejo de soluciones v la proyeccidn en la vida
y sentimicnios de los oiros .

El trabnjo sobre estos usos del lenguaje oral deberd desarrollarse 2 Jo lar-
go de toda la escolarizacidn pero lo comenzamos en este Primer Ciclo a unos
niveles basicos. §Como? Propletands, unas veces, siluaciones que requleran
la cxpresiGn explicita y lo més profunds posible de los sucests que e ella sc
desamollan: ®conferencias”, la convemacitn, relato de un suceso,., Y, otras
veces, aprovechando las que se dan & diario en el aula: situaciones de razona-
miento, guifiol, wna disputa,...

En. coalquier caso, nuestro trabajo va encaminado a favorecer que su ex-
presion sea lo més elaborada posible. Una forma adecuada cs a ravés de pre-
guntas, Pero las respuesias que dardn los nifkos estarin muy influidas por ¢l
tipo de preguntas que se les hace, por lo gue hay que tencr cn cuenta que
cualquier pregunta oo ok adecusds en todos los casos,

Hay preguntas "ceradss” que solo requicren unas pocas Tespucsiss pogi-
bles del tipo: ;Chué er esto?.... Una.... Hay preguntas *abiertas” que requicren
und amplia gama de respuestas posibles del tipo: ;(Pwé crees que esid pasan-
de agui?... y quc permiicn &l nifio hacer una interpretacidn individual. Hay
preguntas que son “capaciiadoras”, que son las que pretenden ayudar al nifio
& elaborar sus respucstas y revelar sus capacidades reales. Estas preguntas
#0n fas que recogen las respuestns del nifio v le @yudan a centrase en
ellas. "Por qué crees exo?, ;Cémo hicistes eso?, Cudntanor mds detalles. . Si
queremos conocer ¥ valorar el lenguaje del nifio para poder desarrollarlo, de-
beremos bicer pregunias més ablerias y capacitadoras que cerradas, que de-
berfan quedar restringidas a aquellas en las que s¢ necesita dirigir la atencidn
del nife hacia coracteristicas particulares dtiles para sus respuesias.

Fero también es imporisnte trabajar sobre sinsciones organizadas. Debi-
do &l enfeque metodoldgice del ciclo y al estilo de trabajo, Ias actividades
tipo serfin:

Lxposiciones por parte de los nifios de pequefias conferenciss sobre los
irabajos reslizados: algin animal, planta u objelos divesos, Son pequefias {n-
vestigaciones que hacen y presentan ayudados por posotros cn Su prepara-
cidn. La exposicion va seguida de comentarios, préguntas o intervencionés
que ampifan la informacién presentada.
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Leciura de imagen con matcriaics preparados especialmente para €l de-
sarrollo de los usos del lenguaje: lotos de imigenes, carteles murales de dife-
rentes fpos.

Descripridn  de actividades, acclones yfo trabajitos realizados en clase:
cuando explican su dibujo, como ha conseguido un determinado color, quoé
juego han inventado, clmo es cste o aquel animal,.....

Situsciones de debate sobre algin toma que se haya planteado: una peli-
cula, un sucesd,.... Podemos presentar una sintesis del problema y luego invi-
ar a que parlicipen, deflendan sus puntos de vista y centren sus
intervenciones sobre el lema Intado. Al finsl aysdaremos & extraer las con-
Clhesiones.

Las actividades citadas van referidas a aspecios del lenguaje oral. Sin em-
brairgo, hay que tener en cuents que el lenguaje es una totalidad ¥ que las hue-
llss de los aprendizajes conseguidos a propésite de esas sclividades sc
observan en otrog &mbitos: escritura, lectura, ete.

Estructuras textuales orales

Les estructuras lextuales orales serin, |unto a la conversacion {habla coti-
diana) tratada bajo la perspectiva anteriormente enunciada, a hase en que s¢
desirrollard of lenguaje oral

Las estructuras lextuales orales de mayor tradicién en la escuels son las
NATAciones y los cuentos, los fexios informativos sobre diversos aspechos, las
poesiag, lus retahilas y las canciones, Por nuestra parte también irabajaremos
bos chistes, los anuncios, las notas, y las cartes. Todas elias tienen en comin
una forma especifica de organizamse y de estructurar Jos significados,

A partir del dltimo perfodo de este primer ciclo, cuando el lenguaje escri-
o comience & ser tratado como objeto de estodio, estas cstrucluras deberin
ser leidas y comprendidas en sus clemenios principales, ya desde el lexio es-
crito ¢n si mismo. Pero tanto ¢n los afios precedentes de Bducacidn Imfamntil,
Comi én estos en los que s¢ va produckendo un scercamiento paulating al fex-
to e5Crilo, 1a compronsion de cstos mensajes se realiza verbalmente.

El maestro o la maestra, aciuando de modelo, van narrando, contands, le-
yendo, lextos que exponen diferentes aspectos de la realidad v de distinia for-
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ma: Cuenios, poesias, cancioncs, rélahiles, adivinanzas,... Luégo, al ser co-
mentados, comprendidos ¥ memorizados se constituirén en referentes necesa-
rice para la comgrensitn en los textos escritos,

Esa lectura o narracién vive proporciona momentos recreativos, lemas
significatives, modelos y formas do hablar, vocsbulario, expresiones y cs-
tructuras de argani scidn de esos signdficados,

El rabajo sobre esie blogue lo centramos -en coatro puntos!

+ Modelos narratives, fundamentalmente ¢ cusnio,
. Canciones y poesfas

. Remhilas y trabalenguas

. Chistes v edivinameas

Las actividades sobre los modelos namativos sendrin |a finalidad de:

-Trebajar sobre la estruciua fundamental v la extraccion de la informa-
gldn clayve de la historia: tema, person@jes, escenaro, problema, accidn y re-
solucibn,.

-Observar [a secuencin de 108 hechos. (Lo que sucede a) pringipio, durante
el desarrollo y &l (Soal.)

-Loneclay Aspectos que cstin relacionados: las causas y las consecucncias
que producen.

-Referime & los getalles secundarips que no son relevantes pira la com-
prensidn de 18 historia

Concretar estrategias de prediceifn v anticipacidn de los hechos, proble-

mas ¥ posibles soluciones,

-Distinguir entre la realidad y lo fantéstico, bo posible y o imposible.

-Conectas con las formas claves de la estructura que indican que son tex-
105 narrativos , de sus formas de cohesidn y de las secuencias de desarrol o,
(Evase un vez....y sus varantes. En aguel lugar... entonces.... Al final.. ¥ Co-
forln eolorado.... ).
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Segin Gordon Wells, una de las actividades que se consideran claves pars
aprender & leer y escribir, €5 la de oir cuentos. (2) Los cocntos permiten al
fiifi;

-Empezar a adquiric experiencia acerca de la construccitn del significado
propia del lenguaje escrito y de sus estructuras y ritmos. Asi, cuendo empie-
ccn.a leer el lenguaje les resultard familfar,

-Por medio de las historias los nifios ampiian indirectamente su campo de
experiencia mucho més alki de los Limites de su entorne inmediato, desarmo-
llande un modelr mental mis rico y un mayor vecabulario. También, los
cucnios pueden proporcionar un punte de partida excelente para conversar.

La relacién entre €l lenguaje v s experfencia que se manifiesta en los
cucntos ex diferente de la relacidn que se manifiesta en la conversacion ooti-
diana. En €52 los interlocutores se encuentran frente 3 frente y pueiten @oor-
dar los significados en varios turnos. En el lenguaje escrito, el escritor y el
fector no ac cocucniran fremie a frente y el lector para comprenderlo, debe fi-
Jf 5u atencidn ¢n el propio lexto, y en las palabras que encierran log & gni fi-
cados que son independienies de la experiencia que exponen, de los sucesos
¥ de la relaciones simbolizadas.

Los nifios 8l oir cuentos, se van agostumbrando a prestar atencidn al pro-
pio texto y & los contenidos que encierma preparfindose para cuando tengan
que enfrentarse directaments con el texto escrilo,

Las canciones y poesias desde la dptica de 1a comunicacién oral (junto &
las caracierislicas propias de la educacién musical ) nos son de gran utilidad

pam:

-Insistir sobre todos o algunos clementos de la estructurs narrativa: perso-
najes, escenario, problema accion y resolucion.

~Jugar com la estructura ritmica, silébica y la rima entre 18 palabras per-
mitiende un reflexidn sobre los planos fonoldgico, silibics y morfosintéctico
de la lengua.

-Permitir imaginar y recresr contextos pasados a través del folklore popu-
lag, entrando en el conocimicnto de 1a historia y de las costumbres passdas a
trvés de ellas.(Quiénes jugaban, ddnde, cuando, cdme y para qoé, .."Al pa-
sar In barca..", & bailar canciones de corro y maregaies...eic.,,)
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-Permitir enirer en contextos imaginados sl igual que fos coeentos: "Era un
barguito chiguitifs...".

Las retabilas y trabalespuss, jugando con €l riime ¥ con la rima que 1le-
van todas las palabres de una forma slegre, sin grapdes complicaciones de

significado, permiten estimular el desarrollo de la conciencia fonoldgica y si-
Iibica

Los chistes y las adivinanzas permiten jugar con los dos planos de la len-
gud, con la estruchurs superficial y profunda incidiendo en una u ofra al arbi-
irio del que los cuents, sin respetar el uso npormal del lenguaje cotidizno.

En &l uso normal de In lengus la estructura superficial ¢3 transparente y
sirve para expresar significados que suelen estar organizados y estructurados
&n campos v categorias. En cambio, en los chistes esta relacidon esti alterada,
lo cual los hace graciosos pero & la ver imcomprensibles aun para muchos ni-

flos, al cstar acostumbrados a usar normalmente €l lenguaje, a hablar aten-
diendo los significados.

En las sdivinenzas ese mismo jucgoe con los planos superficial vy profunda

de la lengua permitird encontrar el significado, Por ¢jemplo, en aquella que
diu.. .

"Oro parece, plite-no 8; el gue no 1o aciere, lonlo 5",

Otras adivinanzas permiien jugar con las analogias: por ejemplo en esta
oire que din :

"Vuela ¥ no tiene alas, Corre ¥ no Heme ples. jOué ea?”

Les estructuras orales (cuentos, canciones, poesias, adivingneas,..) ademis
de esie trabajo de ser comprendidos como mensajes emitidos por ofros, deben
ser iramdos como estructuras a ser recreadas por los nifios v nifas. Las acti-
vidsdes sobre inventar cuenios, bien sobre aspectos generales o particulares
de ellos, inventar adivinanzas, recrear, inventar o completar letras de cancio-
nes y algunas poesias son trebajos fundameniales en este ciclo.

A todas estas actividades referidas a la tradicibn oral popular geperal se
unen olres gue realizemes a partir de l2 tradicidén oral local: los "belenes” y
las "maragatas”. Los belenes son cenciones que se centan cn Mavidad con le-
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Iras, musica y estructura peculiares. La |shar que durante afins 5¢ ha venjdo
haciendo desde cl colegio ha favorecido su recuperaciin v revitalizacidn,

L& marsgats son canciones de corro ¥ baile. Bailatias y memorizar sus
leiras es importante. Para Navidad, Carnaval ¥ Feria del pueblo los nifos par-
ticipan cantindolas en los coros de| colegio confribuyendo de ese mado a su
conocimiento v conservacidn.

Finalmente, hacemss notar que si bien en este epigrale hémos resaliado
los aspecios refcrentes al aprendizaje de estruchiras orales por estar siuados
en ¢l drca de Lenguaje, no menos importante que esos son 105 relativos o la
culture del entorng, a los soclales y lidicss, ¥ al desarrollo de la fantasia v la
credtividad.

Educacién para la comunigacién escrits

Yamos a desarrollar en este blogque los aspecios que¢ hacen referencla a los
contacios ¥ relaciones que van 4 mantener los nifios ¥ L= nifias con los men-
S8)¢5 escritos en la cscuela en este Primer Ciclo, Conlacios que 00 3¢ Van a
iniclar en este periodo, pues desde la entrads en ol colegit 4 edades tempra-
nas, estan inmersos en una ambientacién motivanic hecia el lenguaje escrito
que enriquece la recibids en su ambiente familiar, {ahora que bastantes de [os
cscolares mas pequefios son hijos de padres que ya han cursedo uns educa-
cidn general bisica compleda),

Adn asi, la estimulaclén social proviene escncialmente del medio televisi-
YO POL pErlentCer estos nifos @ un medio donde Jos MAYOINES Do usan & len-
guaje escrito como un instrumento usual.

Congideramos que estas reliciones que ¢l nifio va & tener con el lenguaje
CSCIH0 50n pasos de un proceso muy lango que evolucionard a [o largo de su
vida. Nuestro trabajo ird encaminado en cse sentido: a mantencr vivo £l pro-
cesn, estimulando so conecimicnio ¥ sus relacioncs con ese campo cuoltural
de modo que pueda ir haciendolo propio de una forma adecuada g SuS carag-
terilicas persomales y cognitivas.

El periodo amplio que va desde los 4 afios 1 los § afios, es o] dedicado en
nucstro colegio & iniciar, reflexionar ¥ apropiarse de los secreing hésicos que
encicran los mensajes escritos para lleger a una fase de sutonomia inlcial en
$us relaciones con cllos,
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En ese largo proceso de adquizicidn del cddigo escriio wvamos a distinguair
dos fescs naturales, gue son slmilarcs a las que e dan en el lenguaje oral:
wna fase de dependencia del nifo respecto al adulto que le sirve de guia y de
modelo ¥ ung fase de aufonom o

El tratamiento metodoldgico a aplicar o adapts a cada una de cllas ha.
clendo wso de recursos, materiales y actividades diferenies.

Cada Fose, sdemés, tiene ciertos contenidos que le son especificos. Res-
pecio a los contenidos hay que precizar que:

a)-Los correspondientes a la fase dependiente son comunes & los yva inicia-
dos en ¢l periodo de la Bducacidn Infantil. (Perdodo en el que en el centro ya
bastantes nifod v oifias acceden a lo ¢tapa d¢ sutonomis respecto al codigo
5o},

b}-Los correspondienies & la segunds fase, la de aulonomis, son especihi-
cos del primer ciclo de Primaria, en noestro caso,

5i pos planteamos como meta a alcanzer of gopocimiento bisico do g leg-
lora ¥ 1 cicritura en cile primer cickp Intentaremos que, @ o largo de él, los
nifins v nifias logren ser capaces de:

Lonocer y usar, bisicamente, el obdige escrito, de mode que puedan
leer ¥ escribir cualquier texto adecuado a su aivel de experiencia perse-
nal y soclal.

Leer los textos com um nivel de astomatizaciin adecuads, pudiendo
campreader los significados con sufickente veloddad |, correcciin ¥ exncii-
tud lectora.

Escribir textos

=con un amplio nivel de automatizacién, que ¢ manifieste en una
escritura clara, kegihle ¥y correcta caligrificamente;

< com una sintaxis elemental que les permita estructurar ya sus
pensamirntos en frases, sepirar ks palabras dentro de ¢lla y dar la
coherencis ¥ cobesidn necesarias para que se comprends el sentido
general del texto.
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Lo relacionado con la evaluscién de la consecucifn de csos y otros ohjet-
vos 8c coments al final de este drea, cn un epigrafe eapecifico.

El bloque de la educacitn pars la comunicacion escrita 1o YEmOA & desa-
rrollar atendiendo a dos dmbiios, dependientes entre sf ¥ de li comunl cacidn
oral:

=La escrilura.
‘-l.-l Iiﬂll.l'l‘m

Ests separacitn s6lo poede considerarse desde un punto de vista descripti-
ve del trebajo en este campo, pero no desde el punto de visia de nuoestro
quehacer diario, ya que las {nterrelaciones que sc dan entre hablar, escochar,
leer y escribir o caracierizan como un blogue unitarin,

La escritura

Vamos a hscer la descripeidn del irabajo relativo a la escritura de acuerdo
COn esle guidn:

1-Bemejanzas y diferenclas entre el habla ¥ la escritwra y entre los pro-
cesos de adquisicidn de ambas, g

2-Fase depeadiente: reflexidn sobre el proceso de gdquisicidn del codigo
en esta fase; contenidos de aprendizaje, meiodotogia. El texto libre oral, el
fexio cacrilg colectivo y ¢l pemsonal-espontinen.

3-Fase auténoma: proceso de adquisickén de Ia escritura en ests fese.
Contenidos de aprendizaje. Metodologia .

4-Retwciin entre Ia lectura y la escritorn.
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Semejanzas y diferencias entre 8l habla y la escrifura,

Muchos de los comeniarios que hemos hecho en ¢l blogue de lenguaje
oral serin el punto de partida que nos permitinin entender en qué consistir ¥
el serd 1a orientacltn que e domos &l lenguaje escrilo.

A iravés del contacto que desde ¢l nacimiento ha mantenide el pibo con e
lenguaje hablado, ha adquirido muches ideas sobre el habla que provicnen de
su prictica constante en 188 relaciones sociales. Gran parte de esas reflexio-
nes y conoci mientos los aplican al lenguaje sserit.

Lo nifios conocen que €l lenguaje oral vale para poder comunicarsc con
otros, felacionarse con ellos y poder expresar sus descos, necesidades y pen-
spmignios, Seben, también, que & través de 1 y por oiros medios que lo ha-
cent posible(radio,ieléfonn,la lelevisibn,) podemos saber qué hacen, gqué
piensan ofras persenas 0 qué pasa por olroes |ugares.

Conocen que = lenguaje oral es fugie enf ¢l iempo ¥y qué Una vez dich,
permancce en la memoris durante un corlo periodo de tiempo; que se olvidan
las palabras después y se recuerdan s0lo 1os signibicados; ¥.- £sto no siem-
pre, También que es fugaz espacialmente porque sélo unas determinudis con-
diciones de cercania y acdstica permiten percibir ese mensaje.

Saben, ademds, que cuando sc hubla s¢ estd sujcto a convenclones, como
ta e guardar unes turnos, intervenir-escuchar, mirar al que habla. Y, por su-
pucslo, CONOCEn que hay que ajusiamnse o unas NOTmas que regulan el orden en
las palabras, de los sonidos, de la cotonacidn, de las lemas que st Comen-
tam,...

Muchos de csos clemenios que conocen y usan intuitivamente sobre el
lenguaje oral podran trasladarlos al lenguaje escrilo como SOpOTiEs que les
ayudarin 8 comprenderlo,

Adin cuando por ser instrumentos de comunicacién habla y escritum tie-
nen una solids base comin, sin cmbargo, €l lenguaje escnio mantiene unas
diferencias bésicas con ¢l lenguaje oral que ¢l nifie deberd ir conoclendo con-
forme se vays familiarizando con &

Por otra parie, hay otras similitudes y diferencias que conciemnen a los
procesos de adquisicién de esos codiges y que nos inlcresan a fos macsiros
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de cara a aprovechar las ventajas de cada uno de ellos, a organizar nuesiras
intervenciones didiciicas,

El proceso de adquisicion del habla tiene, entre otras, csias caracteristi-
as:

-Es Incidental, se realiza sin esfuerzo; vicarial, se realiza en colabora-
cifn, insconsciente, s¢ aprende la lengua en uso, y se aprende para per-
tenecer al !

-En ¢l proceso de¢ adquisicidn, cl nifio se fija més en el contenido que
en la forma, wiillzando en gran medida su intuicidn lingiistica

-Gran motivaclhin ¢ mierés en sdquirir la lenguea hablada,

-Exposicién & una estruchurd © uns palabra (ha escuchado o ha leido)
muchas veces antes de producicla por 1 mismo.

Por su parte, el aprendizaje de la escritura guarda notables diferencias con
reapecto al anterior. El proceso de adquisicidn del codigo escrito estd adjodi-
cado ¢n nuestr cultura a la escucle Bs la escuela quicn prescribe y sistema-
Hza el proceso de ensehanze-aprendizaje de la escritura, programa las formas
¥ los conlenidos, lo gradda y lo hace depender, én buena medida, de 1a apti-
tud de los nifes para aprendesio. Por lo lanto, es normal que el aprendizaje
de | escrllura sea, o diferencis del proceso de adquisicién del habla, menos
gspiniineo.

Nuesiro irabajo consiglird en planificar v desarrollar un proceso de ense-
nanza-aprendizeje de |a eacritura que trate de aunar las ventajas de lo oral
con las propias de ko escrito, imitsndo en lo posible el proceso de adguisicitn
del hebla en los niBos.

Es por ello, qoe al igual que ¢n ¢l proceso del lenguaje hablado, en el pro-
cesn de la escrilura también podemos distinguir dos fases, que nos ayudarin
a organizar €l trabaje ¢acolar permitiendo introducir en la enseflanza Formal
del lenguaje escrito algunas de las ceracteristicas de tiempos, formas, motiva-
cibn y foncionalidad propias del lenguaje oral

En ese largo proceso distinguimos:

-Una fase dependiente del nifio respecto del ambenie social (familia, es-
cueela y medio culfural) ¥ del adulto, que le sirven de guis ¥ de modelo,
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-Y una fase awténoma, que cs el punto de partida para caminar solo en
£50¢ CAMpO.

Fase dependients

L& fase dependicente comicnze cn ¢ medio Eamiliar confinda en el ceniro
cn & etapa Infantil, Precisa de la presencia de materiales escritos en torne al
nifin pare que éste pueda observarlos, compararios y hacer las deducclones
neccsarias para apropiamse del codigo escrito © it conociendo sus secretos.

La metodologia que empleamos ¢n €1l es una meodologia mixta, ghobal
£n un primer momento, con intervencioncs analiticas despuds para ir aclaran-
do las relaciones que existen entre ¢l codigo oral y codigo escrito ¥ una auto.
matizaciom final. !

En estn fase pretendemos poner en contacto & nifios y nifias con la com-
plejidad real del chdigo escrito & raviés do sus proplos texios, a (ravés de sus
propias cTeaciones, enfre oftras, Es imprescindibic, pues, permitir que escri-
bamn fanio U8 exos personales como los colectivos, (mecinicamente, prime-
o, cligréficamente después). Pero, ademiis, e relacikin conla complejidad
de |0 eserito va a necesitar [a observacién cotidiana, la comparacidn v ¢l ani-
lisis paulatine de varados decumentos escritos colocados en las paredes y
iiras paries de ja clase.

A lo largo de ese proceso de relacidn con la expresidn escrita y su cidigo

&5 necesario que obtengan ciertos aprendizajes significativos acerca de lo
impreso, principalmente:

-Oue o hablado puede ser escrito.

Jpe lo impreso Heva un mensaje.

Reglas direccionales convencionales: izquierda-derecha y arriba-aba-

Jo- '

Loncepios de lo que son las letras, las palabras, las frases v o8 signos

de punfuaciin.

Del mismo modo s¢ hace imprescindible ¢l descubrimiento de aspectos y
relaciones relativos a las semejanzas ¥ diferencias entre el habia y la escri-
fura:

JFugacidad frente a permencncia,
ASueesidn lemporal freote a espacial
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-Relativa lentited en su produccién frente a |2 instantaneidad de la cap-
lecidn de 1os escrito,
-Ejecucidn oral del habia frente a la ejecucidn manual de la escritura.

Pero nuesiro trabajo va més alla de los aprendizajes puntuales, por oece-
sarios que sean. Es objotivo de esta fase gue puedin relacionar significantes
escritos con sa significade, ayudandoles en la comprensidn de los menszjes
cxpuesitos ¥ en la formacion de los conceptos sustentadoes en ellos, Es éste un
ohjetivo amplio vy de lnies imprecisos, pero que pecesaniamenie ha ¢ ser
LLTR

Por dltima, indicar que un objedve neesing, fanio en &5l coma en |a fase
giguienie, €5 la motivacién a la escritura. Para elio una bucna cosa ¢8 hacer
ostensibles los usos del lenguaje egcrito animandoles a participar en ellos
Esa participacidn voloniarda v motivada cs posiblc sl ofrecemos un ambiente
que les permita aprender en colaboraciim, respatando la progresidn de
cada uno en sy aprendizsje.

Plan de actuacion

Enfocamos 1a iniciacién ala escritura como otra forma de expresar o ex-
pericncias, como una veriienie mas de la globalidad en gue se vive la reali-
dad. La cxpresidn de sus emociones, vivencias, ¥ descos €5 1o que permitird
que los nifkes aprendan gobre el cédigo escrito con WeXi0S UE N0 SO0 AJEN0S &
sy experiencia vital, con relatos que cuentan por escrilo sus acontecimientos:
¢l nacimiento de sus hermenos, Sus paseos, sus socidenies, SUs CONCIONes, Sus
snefios.. .

Esta misma experiencia vital ez la qoe permificd wlilizar de modo naiural
Ia globalizacidn metodoldgice, porque globales serédn los temes de donde par-
famos. Los lemas objeios de conversacidn, (el cambio de los dientes, el ra-
foncite Pérey, el frabajo del padre én la consiruccion de puenter ¥ cagas, Io
que pica el gol, log canarios gue cria el padre, [a visita a los bomberos,ta
revisidn del médice, erc.) son tralados bajo dpticas diferenies y complemen-
iarias @ la vez: con la ohservackin directs del soceso, con el trabajo manoal
(el dibujo, 18 pinturd, pequefies construcciones), con la misica y las canclo-
nes, con ¢l lenguaje corporal, con b leclura y eseritura v ¢l lenguaje matemé-
tica,



146 | Aseas

La metodologiz a cmplear en la ensefianza de la escrilure en estn [ase
aconscja proceder on clase de acuerdo con los siguienies pascs genéricos:
construccién del texte colective, escritura Individual del mismo ¥ elaborn-
citn de materiales para los texios

1.- Comsirnccion del texio colectivo

Primer paso que a su veg s¢ compone de dos momenios:
g-Selecridn de [ lematica del texio.
b-Legibilidad de ese texio. Como escribirio

a-Selecclon de ln temdbiica del texio.

Los textos nacen de la cxperiencias de los nifios que son relatadas o la
asamblea inicial de |a mafisna. El tema, suceso o snéodola individual que
haya suscitado gran interés o que por sus caracleristicas se putila converiir en
televante, se desarrollari con la mayor amplid posible. Para ello convicens
que los nifios aporten los datos que conocen; que £l maesiro aporic informa-
cién complementaria & nivel oral o informacidn escrita, leyéndoles algin li-
bro gue contenga datos sobre el leme organizando uns salida breve al
entorao inmediato; ele,

Ese tema deslacado y tratado ¢n |8 conversaciin Se inlenlars expresar pot
cacrito. BEn un primer momento sefemos nosoiros guiencs 1o transcribamos,
con log criterios que consideremos adecusdos; més tande lo haremos en cold-
boracidon con los nifios.

b-Legibilidad de ese texto.

Los primeros podrén ser textos compucsios, gencralmente, de una a cua-
tro frases y que vayan (iulados par centrar ¢ fema & que s€ refieren,

Conviene gue las frascs scan lingsles y sencillas (sujelo-verbo-comple-
mentos), pero que reflejan los distintas elementos dé 1i escritura: comas, pre-
guntas, respuestas, admiraciones... Y que las escribamos con las palabras
propias del habla de los nifios: con sus nombres, sus gires, SUs CXpresiones,
con frases afectivis y poco intcleciualizadas,.. -

Es importante la redundancia. En los textos se ropetirin las palabras y las
estructuras que lo requieran. Esta redundancia les permitird identificar y adi-
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vinmar (roeos eoteros ¢n le lectura de 1o lextos. Pricticemente estarén escriias
sin referencias pronominales para favorecer 1a legibilidad del texto.

Una ohservacidn o tener en coenta: los fextos podrn estar escritos en un
primer momento con rasgos de cursive sokamenie patra ir introduciendo 5 Lo
largo del curso los rasgos de mayisculas ¢ imprenta, Las maytsculas podrin
ir siendo introducides com los titulos hasta ir extendiéndose v ser utilizadas
€n lexlos completos. Igual proceso se podrd seguir con la letra de imprenta
para que [os nifios puedon acostumbrarse & wtilizar los ires tipos de cidigo
mis usidles.

Por dltimo indicaremos 1a necesaria costumbre de que 1os lextos los escri-
bamos Acsolros con uns escritura caligrifica correcta, clara y fijn. Es bueno,
tambicn, que estén orientados con una fecha al inicie de las frases y puniua-
dos al final de ellas,

NOTA IMPORTANTE: en el proceso normal de la clase las aclividades
de hablar, escuchar, leer y escribir se suceden muy interrelacionadas, (Les se-
paraciones meiodojogicas como fas que estamos plantcando ahora son artifi-
clales, ng reales. La parcelacidn realizada sdlo pretende aclerar la exposicidn
narrativa de momentos y aspectos metodoldgicos), Al proceso real quo esta-
mos describiendo ahora, corresponderian actividades sobre lectura del fexio
eolectivg elaborado: se intenta leer ¢l fexio que ha sido cscrito, Las obvlamos
acui, pero las describiremos despuds en el apartado de lectura.

2.-Ezcritera individoal del texio colectivo.,

El texto colective, una vex ¢scrito en ¢l cocerado o en grandes caricles, o
reproducido en tiras de papel o en folios,... ¢5 copiado, mejor dicho, los niflos
intentan su copla.

Ahora blen, 1a escritura, para poder ser realizada, requiere unas habilida-
des delerminadas ya que precise del uwso de instrumentos (18pde, rotulador,
eur)o LOOMO podremos escribir desde un primer momento, cusndo esias habili-
dades en muchos casos estarin por desarrollar?

Dado que la escritura es un procese que permite la impresitn de unos sig-
N0 en un soporte que los fija, plantesremos que und escrilurd mecinica que
exija destrezas mas elementales que las que exige s escritura caligrifica po-
dré wiilizarse con anterioridad a aguella,
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El desarrollo de las destrezas que requiere la escritura caligrifica se va ¢
reslizando de modo acorde con ¢l desarrollo del dibujo ¥ el aprendizaje de la
utilizacién de instrumentos manuales. El coloreado de dibujos, €l picado,
recorte y segaimiento de puntos y los intentos de razar rasgos para dibujar
van preparando para una escritura caligrifica personal, por lo que considers-
mos que 10 hay que csperar o que las "destrezas cscritoras” s hayan desasro-
llado para escriblr con medios mecénicos sencillos.

La egeriture por medio del recorie y pegado de trocos de papel escrilos
por ¢l maestro, la escritura con una imprenta de etiguetas autoadhesivas, de
letras de cartén o de tampones permitirin que los nifies escriban mucho antes
de poder dibujar las letras con rowlador o lipiz. En el centro disponemos de
ura "imprenta” o bateria de letras de cartén adhesivas y sc trabaja con clla.
Las primeras copias eatarin adiptadss, por tanto, al nivel de cada nific o gro-
pos de nifios, (Probablemente, la utiiizacion do ordenadores o de maquinas de
escribir estaria mis acorde con Jog Hempos que vivimos).

Iniciaremos |2 escriturn individusl del texto con uno resumido en una fra-
sc y preparado én una ficha.

La primeéfa #cré una copia global (primer nivel). Los mifios ilenden & rea-
lizarla identificando las palabras que forman ja frase; frase que les habremos
escrito en una Hra de cartulina & cada uno.

Los mifios irocearin 1a ties dividiéndola por palabras, primero, (LLamare-
mos 1 atencidn sobre similitudes y diferencias enire las palabras del texto ¥
la escritas en Ia tira). Después gleginin las palabras correspondientes y, final-
mente, las colggapin encima o debajo de las escritas en su fexio,

Esta primera copia precisa de unas habilidades muy hdsicas - SROET InCear
papel, pegar ¥ un desarrollo de la atencidn y de la percepeitn que ies permita
it identificando los elementos que son iguales y diferentes.

El acgundo peso de la copia lo podrin hacer utlizando ana imeprenfa de
caridn que permite [1jar las leiras impresas en unos cartoncillos a una tiras de
maders por medio de veloro auto- sdhesivo.(2)

{2} La imprenta s¢ compone de un tablero con tres [l de clavos. Cada fite e=
para us tipo de letras mayisculas, minisculas, e imprents. Lag letras estin dibizjatss
e cartoncitcs de upoe 5 x 7 cm. Por el envés tienen adherido an oo de velaro. Las
Jeires ae van colocandn en nbias de upos 20 x BO om (y de longitudes variadas). Cada
1shda tiene una im contisua de veloro que scoge al de Jos cantoncitos de las letma.
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Esta copia letra o letra , dada su relativa dificuliad deberén comenzarla
copiando por parcjas palabras aisladas empezando por su nombre. Primero
acompafiedos por ¢ maciiro o por un nifio que ya sepa hacerlo. Poco & poco
podran ir copiando palabras y grupos de palabras hasta poder copiér una frase
conria completa.

Como la imprenta de cartén estd compuesta de 3 tipos de lotras(mayiscuo-
las, cursiva & imprente),fos nifios ¥ nifiss mas avanzados podrin copiar fos
fextor cambiando los eddigos segin las indicaciones gue se lea ofrezean,
Coplar en mayisculas un Exio £scTiln e CUTSivE, o en imprenta...cte,

La capia calignifica I realizan después de un proceso muy largo de habj-
tuacidn y uso de dtiles de escritora pars dibujar y colorear. Primero debere-
mos esperar & que aparezca on ellos cl deseo de imifar 1o escrito, cosa que
podremos comprobar cuando veamos que infenfan reproducir los rasgos de
su nombre.

Deberemos esperar a qoe esta conducts de imdtar la escritura, comiencen &
transterirla espontincamente a los textos escritos qoe les escribiremos junto a
#uf dibujos. Estos escritos serfdn la transcripoitn de los comentarios que ha-
Cefl & sus primeros intentos de dibujar y de representar |a realidad.

Posteriormentc, eslos lextos comentados y escritos por nosolros en el es-
pacio adecuado del dibajo podién ser repasados por ellos con roluladores,
constituyendo cste ifemica del retintado otro paso en el desarrollo de la es-
critura caligrifica. ’

Gradvalmente podrén copiar. va la escritura del lexio impresa en el folio
¥ por dltimo podrin copiar directamente de la pizarra,

Pretendemos eliminar los ejercicios de preescrifura sislemitlica v las co-
pias de fexios ¥ palabras que no hagan referencia a $us comunicaciones, Pero
cuando csof cjercicios puedan ser introducikdos en contexios gignificativoa,
los utilizaremos al modo que creamos méis adecuadi,

Este proceso que hemos descrito lo ulilizaremos para ir motivando sus in-
tentos de escribir. Procuraremos [gcoger estos materiales fechados en una
Ccarpeid de escrilura que oos permilirdn observar ¢ i conociendo sus niveles
de apropiscidn del lenguaje escritg,
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3-Fubricadidn de materiales para trabajar los textos

Pasaremos a reproducir ¢l texto elsborado en papel continue y lo coloca-
remos en grandes carteles en la pared que puedan permitir su obscvacion y
lectura desde cuabguicr punto de la clase.

A continuacién escribimos el lexto 2 veces mis en tiras. Una para servir
de modelo individual para los nifios y otra més pequefia para partiris en pala-
bras y guardaria en un sobre que servirl pary hacer aclividades de componer-
led como purzles, respeclo al modelo antenor.

Tembién s puede reproducit €l texio en folios (adaplindolo y preparin-
dolo ) para un frabajo individual . Con elios preparamos libros (giganies con
zna misidn colectiva, e individuales para irtabajo personal)

Prepararemos imprentas de cartén ¢on velero autoadhesivo y de eliquetas
autoadhesivas para que puedan escribit los niflos que oo tienen un adecuado
desarrollo grafomsior -

4-Como motivaremos e uso libee de la escriturs

-Preparando momentos en los gue puedan lees a los demés |o que han cs-
Crilo €n casa

“Organizindolos por parejas para gue poedan ayudarse cn sus intentos de
escrbir en el dia dedicado a 1a caerilurs personal.

-Preparando la caja de las potas, que les permilind intentar escribir los re-
cados ¥ quejas que necesilen para sus relaciones sociales en la clase, Esta
caja ¢ 1as notas sc convertird en el buzdn de la asambles posteriormente, que
recogerd los lemas de orden relacional, y sus propuestas de organizacion ya
£n 2® corsa,

-Animéndoles a coniar sus cosas que luego verfin reflejadas en la vida dis-
ria e 1a clase y en ol peridadico escolar

-Busciindoles cormesponsalés con los que poder manicner correspondencla
para interca mhi&r sus escribos .

Esa animacidn les llevard & cxpreserse mediante 1o gue cllos saben de la
escriturs, Sus escritos esponidneos reflejar@n los conceptos que van adgui-
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riendo, sus conocimientos de los rasgos y giros de la escritura, de la oTgani-
zicitn cscrita en lineas, de 1a distribucitn espacial de 168 escritos ¥ los dibu-
jos en la pégina y su conocimientos de 13 escrilure como o medio que Jes
permilira expresar los significados que clios deseon,

Por medio de estos escritos tomaremos datos que nos permitirin en lo po-
sible, proponer | aclividades cscolares més adecuadas para cads momento
evolutivo,

Al final de esia fase log nifios expresan sus pensamientos con lexios que
€stén escrites con su propio codigoe personal. Esta codificacién creative da
luego paso pavlatinamente & Ja codificacién convenclonal, entrando ya en fa
fase de awonomis escrita,

Guardar sug estos escritos espontiincos en una campela especial como ar-
chivo en la escritura, sirve para hacer el seguimiento de su evolucitn perso-
nal.

Egse gulonoma

Se cntra en esta fase 8 medida que se van desarrollado progresivamente
las habilidedes necesurias para analizar la cadena hablada. El conocimiento
de la relacién que existe entre las letras v los sonidos [leva a establecer una
correspondencia fija que se ajusta a la convenclonal .Es un periodo de tan-
leos y de aproximaciones en ks escritura de Jos textos,

Es &sta una fase en la que, desde ¢l punto de visia metodoldgico, es nece-
SArO que:

~Comiencen a expresar por escrifo algunas cosas de las que enfes EXpre-
saba por of canal gral,

-Practiquen las habilidades sobre segmentacién que requicre |a refle-
xitn sobre su propio pensamiento y Ia conversién de aquél en lenguaje, refle-
xionande sobre las palabras y los sonidos que los componen.

~Comotcan y aufomaticen 108 convencionalismos del cddign.

-§e inicien en lo aufocorreccidn de sus eseritos releyendo pasa mejorar
#U propia expresidn.
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El texto libre . Tratamiento metodologics

Animeremos a loé nifios a expresar por escrilo sus pequefias ancodoias
primere ¥ cucnios despuds. Bstos pequefios escrilos scrén lefdos por los nifos
a los demds compadieros, en un tiempo del horario cscolir fijo, dedicado &
esta actlvidad,

Independientementc de que scan leidos piblicamente estfi ls lectura que
cada nifio hace dé su texto con nosolros. Comentamos con €l el contenide,
sia incidir demesiado en los errares; lo que primarcmos serd su deseo y su in-
terés por escribir. Los textos recscrilos por nOSOITOS, multicopiados y grapa-
dos servirin para hacer con ellos pequchios "|fbritos de lectum"”, gue pucden
ser trabajades como libros de fecturn, dibujo ¥ copia.

Con la escritura d¢ $us propios textos el nifio va aprendiendo @ eacribic. B
desarrollo de la escritura auténoma pasa por varias clapas o niveles que refle-
jan una crecicnte habilidad para codificar el persamiento. Organizamos 1as
actividades en Funcidn de csas etapas. Sebemos que csas ciapas forman pane
de un proceso general de desarrollo de la escTitora y que 0o =00 comparti-
mentos estancos, como también sabemos que un nifio que 484 en una elapa
determinada puede presentar datos de la clapn anierior & i manifestands ras-
gos de 18 siguiente.

Asf, un nifio que estd cn la claps de la palabra puede seguir codificando
creativimente en maydsculss, o que estando en el etepa de codificacion ind-
cial de frase, gusturie escribir escribir ¢l nombre de 1os elementos que forman
sus dibujos al lado de clios.

Una clasificacion de esas stapas pucde ser

Eipa (-

Lo nifies expresan sus peasamientos por medio de combinacioncs de va-
rlas letras del alfabeto perfectamente escritas que no s¢ rigen por las corres-
pondencias grafo-fonéticas adecuadas. Estgs combinaciones pueden formar
un grupo compacio a imitscitn de las lineas de la escritura, o formar grupos,
quc imitan la separacién de lag palabras en la frase: codificacldn creativa.

Fste momenie de codificacion creativa ¢s el dltimo de |2 fase dependicn-
te y reflcja lo que el nifio "yi sabe” sobre la escritura v o que necesila pars
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Con la escritura de sus propios textos ¢l nifio va aprendiendo a escribir. El
desarrollo de la escritura suténoma pasa pof varias elapas o nivoles que refle-
jan uma creciente habilidad para codificar e ponsamicnto, Organlzsmos las
actividades en funcidn de csas clapas. Sabemos que csas efapas forman pane
de un proceso general de desarrollo de la escritura ¥ que 0 som Compart]-
menlos estancos, como también sabemos que un nifio que estd en una etapa
determinada puede presentar datos de 1a ¢lapa anterior ¢ ir manifestando ras-
gos de la siguients.

——

Asi, un nifio que estd en la etapa de ia palabra puede seguir codificando
Creativamente en mayisculas, o gue cstapdo en ol clapa de codificacidn 1ni-
clal de frase, gustaric escribir escribir el nombre de log elementos que forman
suk dibujos al lado de ellos.

Una clasificacitin de esas etapas puede ser:
Elapa 0-

Los nifios cxpresan sus pensamientos por medio de combinaciones de va-
rias letras del alfsbetn perfectamente escritas que Do ¢ figen por las corres-
pendencias grafo-fonéticas sdecusdss, Estas combinaciomes pucdon formar
UR grupo compacto @ imitscidn de las lineas de la escritura, o former grupos,
que imitan la separacin de las palabras en la frase: codificacion’ creativa,
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Este momenio de codificaciin creativa es ¢l altimo de la fase dependien-
te y refleja lo que el nifo "ya sabe” sobre |9 escritura ¥ 10 que necesila para
seguir evoluclonendo. For e inferrelackin que existe eotre 1o lectura y la cs-
critura, esi¢ mifio necesitard ir conociendo las correspondencias grafo-fonet-
cas pars que pueda reflejarias en la escrilura.

A pivel de leciura, o5 convenienie seguir desarmoliando una metodologia
global avanzando 4 108 niveles dllimos de andlisis, para que el nifio pueda re-
tomar esa informacion ¢ introdueciria en sus escrilos.

Etapa ]

El nifio sdlo escribe palabras. Pone el nombre g algunos dibujos que aca-
ba de realizar pudicndo cobrir con ellos parte de la representacidn. (Estos
pombres pucden no cstar escritos con correceitn. Fue. alo por arbol)

Siw producciones en esia ctapa manifiestan que no escribe, porque oo
puede hacerlo, ni la frase més elemental, gunque su pretensitn al ir escribien-
do haya sido conlar una pequehia anécdota bien estructurada sinkdctcamente.
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En cste caso intenta escribir las palabras claves del texto o las semdinticamen-
te llenas eliminando las palabras newo o funcidn.

A nivel lector estos nifios estan en fase inicial de automatizacitn, reflejan-
dr 50 escrifura sus conoci mientos del eddigo ¥ de la combinaloria formal,

La metodologia adecuads para cste nivel, pasa por seguir promoviendo 1o
dutomatizacion lectora individual, manteniendo la lecture dependicnic del
adulto, seguir manteniendo ¢l trabajo de escritura de 13 fase dependiente, in-
dicado anteriormente v favorecer ¢l fortsleci miento de du nueva téenica, dén-
dale ocasiones para practicarls disriamente, poniendo nombres a sus (rabajos
¥ etiquetande dibujos.

Intentaremos evitar en esta etspa el estudio repetitivo ¥ mondtono de las
combinaciones silibicas y fonétcas, asl como la uiillzacion moenidiena del
dictado para que ¢l nifwo reproduzca Jas palabras eorrespondientes a la serie
que el maesito quiera ensefiar. El didado lo utilizaremos como una Lécnica
de ayuda al nifo que pregunta como se escribe tal cosa,

En este momento, cuando los nifios nos pidan &yuds para escribir algunas
palebras, deberemos utilizar ese gran srehive mural de palabras que constitu-
¥en log carteles de la clase parn indicarle gue busque esa palabra si estd en al-
gune de clios o para orientar su atencién hacia alguna palabra que contenga
e8¢ rasgo fonético y silibico que necesita; evitando en Io posible darle Is res-
puesta y peniendolo en el camino adecuado para que pueda resolverlo sdlo.

La observacién de las palabras escritas (de sus intento de escribizlas,p.e.,
ala por 4rbol en ¢l ejemplo anterior), debe ser un indicative de sus necesids-
des de conocimento. Pero ésto no debe ser interpretade asi con rigidez |le-
vindolo & un exhaustivo andlisis y estudio de log elementos que le Ealtan, por
considerar que no los ha escrite por desconoci miento de ellos;unos instanles
después puede cscribir palabras que contengan esos fonemas y combinacio-
nes silibicas,

Eiapa 2

Pucde escribir un pequedio texto sin ayuds, La extensitn del texto es b
tante pequedia; sélo alguna frase o un par de ellas coordinadas por {4 conjun-
citn y que cs ol clemenio que cobesiona el texto. Suelen carecer por
completo de coalquier signo de puntuscibn
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huh

En glgunos fexios correspondicnics a esta clapa se puede ohsorvar que:
-Les correspondencias grafema-fonema no son exacias en su iotalidad.
~Cyue estd iniciando la separaciin de palabras cn una frase.

-Chae sustitaye fonemas.

“Clue sliming fonemas y & labas,

-Cue no mentiene la linealidad de Is estructura, haciendo retrocesos men-
tales que lamhbién escribe,

Elspad

Los texios de esle momento cxpresen una relafiva fuidez para expresar el
pensamiento per medio de la escrifura, escribiendo las [rases linealmente sin
regresiones. Estos 1exios tlenen ya afianzada ia ortografia natural ¥ los nifios
manifiestan un dominio completo de la separacitn de las palabras en la frase,



Leopunje | 157

excepto &0 los pronambres &lonos que antcceden a los verbos que se mantie-
nen uiidos o ellos.

Los textos pueden estar formados por un gran nimero de frases. La cohe-
sifn entre il la realizan por medio de la conjuncién y por los adverbios de

liempo despeids, entonces ¥ hiego,
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1 0ué podemos observar ademis en eslos textos?

-Que siguen mantenicndo sus lexios como un gran bloque compacto sin
mINgUNa Separscidn grafica, o con un inicio de separacion que revels las difi-
cultsdes de ajustar las nociones seminticas con las gramaticales.

Son Hpicos los lexios que presentan cada linea de la escritura acabada en
punio, © que estén puniuados en cualquier lugar que no corresponde al final
de la lrase.

-Que se intercsan por la ortografia convencional al haber superado ya la
dependencia que los ataba al proceso més elemental de la decodificacin.
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- les lleven a reflexionar sobre el concepto de frase a través de su expe-
riencis prictica de expresarse & iravés de unldades de sentido compleis. Es el
momento de comenzar a hablar sobre signos de puntuacidn elementales, con-
venciones sobre el uso de las maylsculss v observaciin de 188 palabras que
componen la frase.

= permitan (rabajar ¢l sentido global de los {extos y lse freses como come-
ponenies ssenciales en cllos. El trabajo sobre entonscitn al relecionar la lec-
tura oral con lo escrito en el texlo, permitich iniciar la particién en frases de
eens hlogoes compactos que constiluyen la forma inicial de escribir sus tex-
fos.

Los nifios ¥ nifies a través de los coontos y de sus propios lextos se estin
preparande para dominar el medio cscrile y lag regles y téenicas que lo cons-
tituyen. La escritura come un médio de transmitic los significados deberd ser
completada con larcas de lectura. Algunes estudios indican que la compren-
kidn leciors €3 la activided que estd més relacionads con la expresidn escrila
¥ que &5 laactividad didactica que parece ser mé efectiva para la adquisicidn
del cddige,

Para allo ¥ por ello, en la organizecién de la clase PIOCUTAFCMOS U G8pd-
clo horario diare que dendminaremos como "Biblioteca" para que [os pifos
¥ nihas lean [os libpos que [orman |4 dofacion de la clase. Esia franja horarla
destinada a la lectura récrealivi nos levard 8 incrementar continiamente los
fondos del colegio para satisfacer las demandas de Jeciura.

Deberemos dinamizar ¥ animar estas lectures con la organizacidn de acti-
vidades que Heve a Ios pifos a feerlos ¥ a crearles e interés hacia ellos. La
preacntaciin de libros por parie de los nifios que los hayan lefdo, la lectura
en altg vor de ¢apitulos divertidos © interesanies que les anime a terminar de
Ieedos por elkis mismos y la creacion de vnm ambicnte agradsbie v acogedor
de club de lectura pueden ser una parte de la dinfimica gue favorezes la leciu-
ri.

Sin embargo aungue cstdé planteada ¢n este punlo como un elemento que
favorece ¢l desarrolio escrito no llevaremos & los nifios a hacer resimencs de
los libros que leen como una actividad sistemdtica después de cada lectura,
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Esta actividad puede contribuir por o dificil, & lograr e] efecto cofilrano, 3
frenar el deseo de lees,

Preferimos que las adquisiciones sobre codigo escrito realizados a través
de la lectura recreativa se realicen de manera natural, Ya tendremos oCasio-
nes de intervenir en ¢l aprendizaje, en las sesiones de escriturd posteriores a
L leclura dirigidas de los textos que propofigamos 8 los nifics durante el pe-
Tiads escolar.

La lectura

. La consideramos como un proceso evelutive ¢ interactivo ¥ que tlene una
Fancién comunicadora. Su aprendizaje estd besado en el desarmrollo oral del
mific al que posteriormente enriquece contrbuyends imbos &l desarrollo del
pensamdento.

La lecluta £s un proceso interactivo entre un lecior y un texto. El este pro-
cese el lector construye los significados desde su experiencia ¥ conocimien-
s provios que liene de los contenidos, contexios y funciones de los
mensajes,

La leciura junto a la escritura que le acomparis constituye una actividad
muy bica estructurads, cuyo ejercicio permite un desarrollo simeltines de
und serie de aptitudes y habilidades fundamentajes: percepoitn visual, per-
cepeldn awditiva, percepcibn téctil, conirol de i mismo y que desirrollan 1a
capacidad de aiender, |z capacidad de sgguir con los ojos, 18 coondinacidn
ojo-mano,las relaciones espaciales,la organizacién del pensamiento, onden,
simbotismo y aptitudes verbales.

En ¢l proceso de cnscfiamea -Bprendizaje de la lectura nos basamos en
unos principios que nos llevarin a una organizacion de la ciase que pasibilile
desarrallados.

Estos principios son:



i60 | Arcas

1-5u aprendizsje estd basado en el desarrollo del lenguaje oral del pifo,
mantenicndo una relacidn dialéctica con ¢ en su evolucion.

2-Frecisd de una relaciin de comunicacidn perzonal poRitiva enire el en-
sefiante y €l aprendiz ¥ enire éste ¥ los demés com pafcrs.

3-Frecisa de la presencia de materiales escritos en torao al nifo para
que pueda observarios, compararlos y hacer las deducciones necesaries par
aproplarze de €1 y conocer Sus secretos,

4-Tiene una vertiente ideoviswal (de coptacitn global de los significados,
del cddigo largo ) y otra de decodificacién de los mensajes{ conocimiento
del eddigo corio ).

. 5-Bsti basado en la imitaciin de modelos lectoescrifores y en la imte-
riorizaciin de los mismos.

Vamos a desarrollar este sebblogue reflriéndonos a bos sigulentes punlos:

-Fases en el proceso de aprendizaje de |a lectura de los nifos:Fases depen-
diente y eutbnoma.

~Organizacidn escolar de los recursos materiales y humanos para favore-
cor e aprendizaje; Bibliotecs, modelos leciores ¢ interrelaciones lectoras,

Easg dependieate
Es la primera fase que se da en la lectura, en la que el nifio necesita de un
lector que e sirve de gule y de modelo. Vamos & desarrollarla en dos elapas,
Estas elapas no ticoen por qué ser consideradas como svcesivas, exceple en
el primer periodo que debe ser exclusivamente global.
1% etepa: GLOBAL.
2% etapa; ANALISIS

Las aclividades que realiza el nifio durante la fasc dependicnic lo permiten
ir pdguiriendo muchos concepios gue sc den en lo escrito comao:

1-Cue lo Impreso [leva un mensaje. Que son las palabras v oo bos dibu-
jos kos que cuentan la historia
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2-Cémo se orlentan los libros, Cudl es la parte delantera de un [jhro,

3-Las reglas diveccionales. Que cuando se Jee e avanza de lzquicrds a
derecha y al fnal de la Ifnea se vuelve a ls fzquierda de la linea siguieate.
Este en lecturs integral, Hay otros tipos diferentes de lectura que se utilizan
cotidianamente que tenen otras reglas direccionales, como In de rastreo al
buscar algin clemento de un listado, lecturus superficiales al buscar o0 ¢atd-
logos. .ic,

4-Lo que son las letras. Que Jas palabras se dividen en letras que son de
| diversos tipos, mindsculas y maydsculas que pueden mantener variaciones.

3-Lo que son lus palabras, Superpalrones que se pucden sefialar COH
entidades separacas.

7-La relaciin que existe entre jo oral ¥ lo escrito,

8-Una toma de conclencia fonolégica, de las palabras ¥ de las estructa-
ras sinticticas,

2-Un inicio de Ia adguisiciin de un cidige largo,

10-Trabajar sobre chdige corto, deshacicndo ¥ mehaciendo las palabras,
utilizando fas aporiaciones del silabismo ¥ la fonética, ssi como de una toma
de conciencia sistemética de cémo se Producen los sonidos para analizarlos,
producirios conscieniemente e interiorizarlos después.

En su proceso de relacién con los texios escritos el nifio pass desde un es.
tado de captacién global e indiferenciado de los elementos que componen ¢l

E lex1o hasta ofro en el gue ya pucde aislar y distinguir las unidsdes del [engua.
je. Vamos a ver csas dos ©tipas.

6-Lo que son los slpnos de puntescitn.

| 19 efapa; GLOBAL

En cl apartado de escritura, en la fase dependiente, indicibamos cémo
preparibamos fos materiales de lectura que partiendo de sus nombres podian

EET [EX108 qué estuvieran adecuados al nive| de evolucidn linglfstica de los
nifios y nifias.
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Ese texto preparado por ¢f maestro en la pizarraes presentado a los nifios
haciendole & los nifios un anticipo del contenido, gque les ayude a centrir &l
pensamiento en ¢ tema al qoe hace referencia.

El trabajo sobre léctura persigue que los nifios utilicen para jeer también
oiras esirategias diferentes & la decodificacidn, Como yva indicibamos en el
bloque correspoandiente a la comunicicién oral y ¢n ¢l subbloque de la comu-
nicacion escritala activacitn de los conocimientos intuitives que tienen los
nifios sobre la seméntica, la merfolegia v la sinfaxis les permite utilizar tam-
bién para leer esirategiss bassdas en la ad|vinacidn y en la anticipacitn de los
contenidos.

Pasa poder ayudar o los nifios a leer asd, los iexios estdn cacritos con tio-
P08, con muchs redundancia y con une temética de la que conocen 105 conte-
nidos, el comtéxio y ¢l lenguaje porgque han salide de sus propias
CE e encias.

Bse texto preparade por el maestro en la pizara cs presentado @ los nifios
haciéndoles un anticipo del contenido,para ayudarlcs a cenirarse €n el lema
al que hace referencia. Posteriormente les proponcmos gue lo observen pam
wer sl conocen &lguna palabra, algin elemento, o para leer lo que sepan. En
los primeros textos como minimo, suclen yn cmpezar & TCCONDCEr SUS NOM-
bres que frecusntemente forman parte de es0s textos.

El siguicnte paso , una vor recogidas todas las aportaciones de los nlfios
{que conocen va ¢l tema del escrito), & el de adivinar v anticipar la leciura
del texto. Como los nifios leen scflalando con unos palos larges el trozn de
CECTitUTE que van comentendo on alla vor, 105 maestros podremos observar en
esfa lecturs inicial lo que saben de las relaciones enire lenguaje escrito y ha-
hlado.

Unas veces silabean una palabra para adaptarla @ las divisiones del texto
en pelebras; otras veces se sorprenden de que hayan terminado de *leer” ¥ to-
davia les quede texlo para ¢l que no tienen palsbras; esto los obliga & buscar
esiralegias para hacer coincidir [a dorscidn de 1= emizidn del fexto oral con el
texto escrito, llevando a algunos a alargar el sonide de una palabra hasta que
terminan de sefalar ¢l texto.

Después de esta lectura por algunos nifios leemos ya ¢l texto y los nifios
Lo repiten. Las signicntes actividades son va actividades de escritura. Los pri-
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meres meses de lectura son eminentemente globales v permiten que ¢] nifio
¥aya conociendo muchos de los ¢lementos implicades en la loctura,

La lectura se ve beneficiada por los trabijos que sobre ¢l lenguaje oral se
han presentado en el apartaco correspondiente. Lo juegos de silabizmo, los
Juegos sobre pronunciscisn de somldos, influirdn para que los nifios centren
5u alenclon sobre las relaciones entre el lenguaje hablado v escrito,

A Ccontinuacion presentaremos varios Juegos y actividades que se pueden

hecer en csita primera fase de leclura Blobal. Los ejercicios cstin plantesdos
sobre el siguiente texto:

Pedro ha traido una macela

{OUE PODEMOS HACER CON ESA FRASE O CON CUALQUIER
OTRO TEXTO QUE YA PODEMOS LEER GLOBALMENTE 7

-Leeria segin secoencias rfimicas distintas,palmeando o golpeando can
dlgin Instrumento sincronizadamente 3 Ta dectura de cala palabra,

Podemos hacerle refiexionar sobre el sentido de la Oechg gue se corres-
ponde con el sentido de la frase. Dénde empicza y dénde lermina,

Cuintas palabras ticne ¥ las podemos contar. Podemos resaliar £l samadip
de las palabras hacendo unas rayas debajo de ellas. Quedardn rayas largas y
cortas ¥ mis tarde medianas (cusndo éste termino ses conocido) que se co-
fresponderin con las palabras largas corfas ¥ medianas,

Les pediremos que se fijen en los eosgos de 1as (etras, si suben y bajan ¥

que les pediremoas que los sefiben... Ele,

-Escribir 1a frase en una tira para colocaria en la parde, Esa frase debe ser
i par 108 nifies en grupo y cuando ellos quiersn hacerlo
voluntariaments [ndividualmenie,
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-Escribir la frase de nuevo en 4os liras mas pequedas. Una para hacer jus-
gos con clla cuando sc vayan acumulando otras frases diferenies v 1a scgunda
para meterla en un sobre y hacer con clla trabajos de leciura conforme com-
ponen €l puzzic respecto al modelo de 1a pared '

-Dibusjar 14 frase.En el dibujo deberdn aparecer los elementos fundamen-
1ales que encicman su clave significativa: Fedro, macets, la accidn de trecrla
¥ plantarla

-Dramatizar la frose. Un nifio puede representar gue irac una maceta y los
nifos schalan la tira que Lo expresa.

-Freparar una ficha con un dibujo relacionado con &l tema y con la frase
que trebajamos y Ia frase impresa en ella en ¢l tipo de letras que hayamos
clegido para frabajar ¢n 1 clase.

-Egcribir 1a frase en una tiri de cartulina de color para que los nifdos la
carlen en palabras, |4 compongan ¥ peguen debajo del modelo Impreso en el
papel. Ls tira deberdl llevar las palabras FEDRO vy MACETA repetidas para
que las peguen en e lugar correspondiente del dibujo

-La fraze puede ir escrits en diferentes disposiciones prificas: Horizontal,
vertical, diagonal o imitando ¢l dibujo de ona maceta, por ejemplo. La pre-
sentacitn de |8 frase pucde calar dispuesta en las partes logicas que lo for-
mam: Separar &) Sujeto dal Predicado o el sujeto v ¢l verbo del objeto directo.
Asf puede estar prescntada:
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a)_ PEDRO
HA TRAIDO UNA MACETA.

b)_PEDRO HA TRAIDO
UNA MACETA.

¢)_PEDRO
HaA
TRAIDO
UNA
. MACETA.

dy PEDRO
HA
TRAIDD
UnNaA
MACETA.

MACETA

E A
D M
R u
o
HA TRAIDO

-Escribir la frase con su Hiulo en digpositivas para provectaras ¥ favo-
recer la velecldad lecior,

~Aislar las palabras PEDRO Y MACETA, fuera

e su contexto. Los nifios la leen en silencio. Para verificar la comprensisn se
pueden sefialar los significados.

palabres parecidas a ellas eq so comienzo, medio o final,

Asl por cjemplo puede presentase una ficha con [a fotocopia de 1a folo de

PEDRO para que reconozea o identifique su nombre eatre las palsbras PIE-
DRA-LADRO-PEGO-FEDRO por cjemplo,
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La palabra MACETA puede ser réconocida ¢ identificada ¢nire las pala-
bras MALETA-PESETA-RECETA-MACETA, por ¢jemplo.

Hager fichas con estas palabras pars formar ficheros con ellas. Por uns
cera de la cartullna podra ir el dibujo o foto, Por 1a ofra ka palabra.

La primera clasificacidn de estos [icheros puede ser inicialmente de
NOMBRES, ACCIONES y COSAS. Al primer sobre o caja pertencceria la
palabra FEDRO, al segunde TRAER Y PLANTAR ,al tercero MACETA o
LA MACETA.

-Fotocopiar esas fichas cn cartulinas para cngrosar El Libro de Lectura in-
dividizal de casda nifio jéste deberd irse incrementando con las frases v exiog
que peridddicamente vayamos trabajando. Este Libro de Leciure puede y debe-
rfa ser leido en casa con los padres y eariquecido en los cursos posteriores .

-Hacer jucgos de INTERCAMBIO DE PALABRAS que esiruciural mente
puedan corresponder enire |4 frase que estemos estudiando y las palsbras que
formen parte ya de nussiro archivo,

De PFEDRO HA TRAIDO UNA MACETA podemos intercambiar los
nombres de los nifios o los carteles que corresponden & objetos que estén ro-
tulando los enseres escolares. Es posible con la practica camblar también las
BCclones:

PEDRO HA  TRAIDOD UNA MACETA.
ISABEL HA ROTO UNA MESA.
RAQUEL HA PINTADO UMA  PUERTA.

PAGQUITO HA RECORTADO UMA SILLA

Estos juegos permiten jugar con ¢l lenguaje como sl fuera un objelo y per-
miten jeer ¥ [ormar nweves frases cscritas utilizando los conecimientos que
lod mifios tienen del lenguaje oral y los que ya tenen del lenguaje escrito para
soriquecerio y mulliplicarlo. As considerado, esie jucgo puede ser una du-
téntica imprenta en I8 que 1a onidad de andlisis es la palsbra

-Jugar a BINGOS  Tanto ¢on les tiras que habfamos duoplicado como con
las palabras que alslamog de las Tases, Asi por ejemplo:
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naciones de 4 frases a un grupo de 4 nifos. Uns persona (Nifios o MLEEAITD)
les una frase. El grupo que la tenga la recibe como premio ¥ Ia coloca sobre
la 2008 correspondiente. Se va repitiendo ¢l juege hasta que EAOA Un grupo
con las 4 partes de la cartulina completas. Ej ETUpD que gana lec las frases en
¢l nuevo juege, S inlercambian las cartolings y se voelve s comenzar,

+ 5¢ reparten dos tiras a cads 2 nifios que leen al reci-
birlas. Une persone lee en alto una frase ¥ log nifios que la tienen le dan la
vuclia. Gane la parcja que ha vuelio sus dos frases en primer lugar, Ellos ten-
drim como premio ser los que dirjan el juego siguicnie despuds del cambio
de las tiras entre los nifios.

Bingo de palahmas: Se EMITega & cads grupo una cartulina dividida cn 4
panes con 4 palabras diferentes de las que éstamos cstudiando cscritas en
clla.

L¥el sobre de las palabras se sacan las correspondientes al jucgo y se van
leyendo ¢ incorporando como premio encime de I8 zona de la cartuling cg-
rrespondiente. Gana el grupo que hega bingo en primer lugar, Se (nlercam.
blan las cartulinas los grupos ¥ &€ recomienza el juego. Leen las nuevas
palabras los ganadores anteriores.

scilala rhpidaments con "sl palo de leer” Jas palabras que formen la frase y
los nifios Henen que saber g qué frase o texto se relfiere.

Por gjemplo:

HA TRAIDO

DEL

PEDRO UNA MALAGA
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-ldentificacidn de 1os rasgos distintivos de las palabras aisladas o reforza-
das por el contexto.

Para ello podemos escribir la frace:PEDRO HA TRAIDO UNMA MACE-
TA A continuacién borrmmos horizontalmente algunas partes e sus compo-

neotes ¥ defamos que los nifos "adivinen® y lesn el lexto que bhemos
interferidoe,

Puede qundu: asl: PEDRO HA TRAIDO UNA MACETA.

Esta misma actividad se puede realizar manchande o borrando algunas le-
tras de las palabrag aisladas o de la frase en su conjunio.

Puede ser asf:

PEDR: TUNA MACET

FEDEO HA TRAIDG UNA MACETA

Dado que estas actividedes suponen buscar en la memoria individual lo

que s& conoce de las palabras, deben algo tardias porque primero deben fijar
|23 palabras completas.

5 [H
P L l 0
E A
| v R

da Smular el Lrﬂhajn d: |dl=ﬂllﬁI:-'?|I und m.w. m:cla:m con ntm anterior ,pue-
de haceme un jucgo de mezciar las letras que formen dos nombres diferentes

Al por cjemplo:

~Alin cuando esta fase a la que nos estamos refiriendo, 5 una fase ¢mi-
Denlemente global, los ejercicios de escritura caligrifica o de copla por me-
dio de la imprenta van orientados a favorecer un andlisis Infcial. Este ir
namnrm:ln los -::rmpnnentes de las p.aJnhma p-ll-nd: vierse favorecido jugando
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Azl podria ser:

Ante ¢l lexto: PEDRO HA TRAIDO UNA MACETA, podemos ir fijindo-
nes en algunas palabras de ella por cjemplo en PEDRO y en MACETA.

Este gjercicio ya lo hemos hecho anteriormente con olros objelivos. Aho-
ra podemos enriquecerio con un juego de este lipo:

Podemos borrar ¢l resto de la frase delante de los nifios ¥ dejar solamente
la palabra requerida.

Podemos decir a los nifios ; Vamos a leer esta palabra despacio v vamos a
jugar & busear ofras palshras qué se l¢ parezcan.

Palmeamos en silabas csta palabra y Ia escribimos -PEDRO. La leemos y
lapamos con ln mano kasilaba fnal.

Repetimos un par de veces ¢l Procesn ¥ entonces podemos decir a los mi-
nos: A ver .. Quién sabe como empieza |a palabra PEDRO que tencmas aqui
cRcrifal

-~ADle (8 respucsta dada por ellos mismos o sugenda por nosotros. FE
-Podemos decir :Vamos a decir palabras que empiecen como FPEDRO |
.~-PEPE..por ¢jemplo. Entonces podemos hacer upa ronda dt inlervenclones
de los nifios con sus respuestss 3 exste problema Posteriormente pueden ir es-
cribiendese estos listados debajo exactamente de fa palabra gencradora de la
actividad para que perceptivaments vean csa correspondencia

Bstos ejerciclos quedarfan acabados en caic punto ¥y no S¢ pasarfa en este
momcnio a hacer ejerciclos de silabismo porque no se persigue el conbei-
mienio del cédigo corto silibico en esta fase. S6io it tomando conciencia de
fos componemes silibicos de las palabras.

Es posible hecer muchos de £5108 Juegos con una frase.

Progresivamente el trabajo con distintas frases va aumentando las posibi-
lidades de poder observar,comparar € identificer los elementos conlenidos en
ellas, Los efercicios de anfilisis se enriquecern:
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-Observando si se parecen las palabras que esién escritas en ol fas,
-Buscando trozos iguales en las palabras que pucdan cstar situados al
principio al medio o & nal

=Lacilizando monosilabos,

-Localizando las palabras "tales.”..

-Formacién de frascs auevas con las palabras de los carteles.
-Haciendo dictados globales secendo las palabras de los carteles de la
clase,

Con le practics de estas actividades podemos ya entrar de Ueno & deseribic
la segunda etepa de esta fasc dependiente:

2° gtgpa: ANALISIS

Esta cinpa puede darse como fase aislada 0 como un paso mis dentro de la
fase global. Prefende que los nifios tomen conciencia de 1a forma en que ha.
bian y adquicran habilidades que los permita analizaria y transcribirla poste-
riormente,

En la edades a que nos estamos refirlendo, €l habla en |a mayoria de loa
nifios, estd basianic automatizada. Fl detenerse a reflexionar como se proda-
cén los sonidos y la relecién que cstos mantienen con los grafemas permitisd
conseguir una exactilud lectora base para acceder o una awlonomia lectora.

El punto de partida serd la observacién de cfmo'es ¥ cémo Funciona Is
miquina de habiar. Dado que en el habla intervienen tanio la respiracidn
como los drganos bucales y fonatorios, un elemento de trabajo fundamental
ez la cjercitacidn y la toma de conciencia de estos elementos:

a-Movimientos respiratorios: inspiracidn-espiracitn.
b-La boca. Sus ponas:Exterior(los 1abios)
Interior:{los dientes)
El paladar{duro, blando ¥ velo del paladar)
La lenguaiborde, centro y zona poslerior)
c-Los caminos del sire: Boca y nariz

d-Las cuerdas vocales: Vibmam.,.o.... Ruido
Cruietwd. ... 5ibencho,
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Estos 4 puntos darfin lugar a ua montén de juegos y ejercicios: Practicar 1o
que =& puede hacer cuando sale el aire de Jos pulmones, pararlo, estrechar el
camind de expulsidn, palpar y sentir las vibraciones de lag cuerdas vocales,
jugar & hacer movimicntos de Ia lengua, a conocer por medio de ella cmo es
el paledag,.,

El campo de los sonidos a imitar e ioventar es variado y divertido. Al fi-
nal tendrin que saber que de esa gama de posibilidades, para aprender a leer,
00 interesan unas coantas combinaciones, las que corresponden a cada sonj.
de de la lengua, compuesto por una caracteristica de los puntos anteriores.

El recurse que wtilizamos pata poder analizar los sonldos es ralentizar del
lenguaje para poder pararlo en ¢l momento fque nos infercac.

Los pesos gencrales que hacemos par realizar andlisis Fonéticos son log
siguientes:
1- Seleccionar una frase y leerls
2- Seleccionar una palabra contenida en clla y aislarla
3- Inspiracién v lectura de esa palabra ralentizada.
4- Inspiracidn, volver a leerla y borrar la dltima silaba en el momento
de ir & pronunclaria
3- Repetir el paso 4 en caso de que lenga mas de 2 silabas.
G- Inspirar y ralentizar la lectura de¢ la 1% sflaba para aisiar el fonema
inicial y observarlo.
7- Practicar el punto y modo de articulacitn de ese fonema
8- Prictica sobie silabisme. Unida de VC-CV
9- Valver a reconstruir |a palabra. .
10-Reintroducir la palabra en la frase y leeria,

En este periodo los nifios deben Bprender que e leen lss letras sucesiva-
mente de i2quierda a depecha.

El orden de presentacién de Jos fonemas no es fijo. El criterio e5 el de la
utilidad lingéifstica y ¢l de la facilidsd fonética, Los fonemas labiales, dents-
les ¥ linguedentales son los més féciles y visibles. Los velares y palutales por
posteriores ¥ no visibles los aplazamos para cusndd los nifios fengan ya una
préclica iniclal,a no ser que alguna situacidn requiers su trabajo.

El estudio de los fonemas tampoco tene por que ser exhaustivo v ser rea-
lizado con una sistematicidad implacable, Pueden ser presentados, splazados
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¥ vuelios o retomar posteriormente. Poede trabajarse uno o varios segin €l
lexio ¥ las circunstancias lo requicran,

Diras sctividades siguienies a la presentacitn de cada fonema pueden ser;

-Buscar palabras del lenguaje oral que tengan ese sonido,
-Clasificarlas silfbicamente.

-Completar palsbras a las que le falte ese fonema.

-Poner ¢l nombre a dibujos.

Para que los nifios utilicen al leer no 5000 esta estrategia de la descodifica-
cibn que estamos describicndo sino lambién las oiras que les posibilita el
contexto, procuramos no sobredimensionsar este ctapa de andlisis llevando a
los nifios a leer demasiadas palabras aisladas de los texios de los que forman

parte.

Esta fase analitica s va completando con la préictica y la automatizacién
de 305 fonemas estudiados que ge va realizando progresivamente. Estas
préicticas las realizamos con los mismos texios antiguos y avevos de la clase
que 5o van produciendo conforme los nifios y nifias van Intentando expresarse
por escrito. Estos fexlos se revelan como elementos que posibilitan una lectu-
ri compleia:

1°-Haciendo posible la "inmemitn" en un medio escrito.
I*-Haciendo posible ] andlisis.
3"-Haciendo posibles la prictica y la automatizacién lecioras,

Ease de aulonomia
Es 1a fasc ¢n la que enira el nifo cuando conoce las claves del cadigo y
puede loer un pequedio texto sin ayuda.

En csie apariado vamos a describir Ios contenidos gué lrabajaremos, la
metodologia general que inlentaremos concretar y los tipos de textos que uti-
lEzaremos para leer,

L actividades de lectura de esta fase permitirin:
-Trabajar las ideas fundamentales que subyacen én la estructura de los

lexios escrilos narratives: (Elementos relevanies:Personajes, escenario, pro-
blema, accibn, resolucidn y lema; Relaciones temporales: Inicio, desarvollo y
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final; Relacioner de causa-efecto: qué hechos son producidos o son conse-
Cucncia de otros; Elementos secundarios de las kistoria y la diseincidn entre
lo real y lo imaginade : 1o posible ¥ lo fantistico)

JInicter un process de leciura activa, que les lleve a elaborar el rignificado
de 108 mensajes escritos, basindose en sus ideas Previas v experiencias para
hacer adivipacioneas, anticipaciones ¢ inferr ideas sobne aquéllos,

JAnimar @ la leciura habibsal de pequedios libritos desde uns dptica de
ocia y disfruse,

Comenzar la |ectura de textos informativos publicitarios que & wsan en
la vida diaris: textos ezcritos en los erticulos de consumo habitualcaja de ga-
Uetas de huevos.de bollera infanlil o en 108 envases de sus juguetes.

Empezar a la leer pequetios textos que indiquen seguinmiento de ingfrse-
ciones, como los de pequefias recetas muy sencillas como el modo de hacer
une macedonia, hacer palomitas o ensalades,,

Taxtos fundamentales para esta etapa:

Lot textos que le ofrccemos pama leer en esta elapa estin adecuados al
progreso de sus habilidades lecioras: por ¢llo vamos presentdndoselos con
uns refabiva progresidn,

*Las primeras lecturas son fundamentalmente sus textos y los de sus
COm paGieroes, que por sus caracierfsticas son textos muy legibles y por lo tan-
to fclmente comprensibles.

" *0fros X108 que en esta ctipa le ofrécemos son Pequenos textos na-
rrativos de la poesia popular tradicional que por su contenldo, estructura
lineal de sus versos, el nimero de palabrag de cada estrofa y por su vocabula-
rie enlroncen con las caracteristicas que poseian los textos con los que hen
aprendido & leer,

Estos sencillos primeros texios pretenden facilitar la comprensidn en es-
108 momentos en los que su stencidn eatd dividida en descifrar los significan-
ies ¥ comprénder los significados.
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***Progresivamcnic los textos van siendo mayores en exiensién y en di-
versidad de temas y entramos fundamentalmente ¢n la etapa de 1a Hieratn-
ri; de los coentos chisicos y en la iniciacida de la lectura de pequedos
libros de literatura infantil muy sencillos. Es ¢l momento de iniciarios en
la costumbre de leer & digrio durante un rato pequedos 1ibritos como un me-
dio de cofretenimicnto. Los materiales narrativos fienen unas estructurag
qu¢ cotroncen con sus formas cotidianas de narrar ¥ de contar sus experien-
cias.

Estos saben ya de los contenidos de estos materiales por las tarcas escala-
res sobre escuchar cuenios en Jas qué han participedo.

Diarlamante, durante la ctapa de sducacidn infantil, & los nifios se les han
lefdo namaciones, han utilizado cuenios ¥ han comentado junto &l maestro,
padres 1w otros nifios, los elementos més importanies que les podian ayudar a
enfenderios.

En ¢l blogue de comunicacién oral, hemos especificado los contenidos
que trabajar en los cuenios. Esos elementos poco o poco, deberdn ser inte-
riorizados por &l nifio para ayudarios a comprender las historias que leen,

Otros Hpos de textos:

Ademas de Jos cuentos esie primer ciclo es un momento adecuado para
cnsefiar a los nifios a leer materiales que se usan en la vida diarls v que estan
impresos en sus juguetes, productos que compran a disrie y envases de pro-
ductos cotidianos en el hogar.

1-La leciura de 1a informacién publicitaria que cstén impresa en los pa-
queled de pipas,bolleria jugueles y regalos que reciben por Reyes,les permi-
te:

-Ponerse en contacio con los diferentes idiomas en los que viene expresa-
@a ¥y observar formas do escritura diferentes a la que usamos( carecteres chi-
nos,drabes. . clc)

-Conocer la composicidn de los productos y las edades para las que esidn
recomendados iniclandese en el conocimientio de la informacién que requicre
el cuidado de ja salud.
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-Comprobacidn de la veracidad de |a informacidn, Lo que dicen las imé-
gencs grabadas y cl contenido real del envase,

-Leer las recomendaciones de tirar a las papeleras los envoltorios de Jos
Productos una ver consumidas,

=Leer las recomendaciones de mso de esos productaos,

Los folletos publicitarios que prepaman 106 supermercados pars anungiar
las ofertas de sus productos, permiten aprender v practicar vocabulario muy
usual y realizar rabajos matemdficos con ellos,

2-Otros tipos de textos que pueden empezar & leerse en esta €poci y que
requicre un tipo de lectura detenida, son |as recetas de cocing como modelos
de texios en los que hay que segulr las instrucciones gue indican.

Pequeiiés recclas que no encierren peligros y que sean Ficiles de elaborar
por los nifios pueden ser lefdas ¥ elaboradas en la prictics. Son adecuadas
las recetas sencillas para platos frios (mecedoniz e Eulm.cuﬂmadna.haﬂdnaj
fque pueden realizar en casa para ayudar, sin que tengan que utilizar el fuego.

3-Los mapas y planos son otro tipo de textos que los nifos deben Bpren-
der a leer, para poder usarios en el futuro,

Los plancs del colegio ¥ del pueblo que los nifios mayores realizan pue-
den servirnos para observar los dibujos, colores, signos y leyendas que con-
lienen. Cémo se interpretan esos planos ¥ loa llinerarios que se pueden
Tecorrer para consegulr algunos objetivos, como Ir de unas casas a ofras de
los nifios o jugar & buscar cogas escondidas,... pueden servir para iniciarse en
la leclura de mapas.

4-En este primer ciclo los nifios v Iss nifias Peeden ya comenzar a [oer pe-
quefios textos que contienen Informaciones sobre temas diferentes. Las pe-
quefias investigaciones que se Planteen o los Inlerrogantes que surjan en la
clase, necesitan de su manejo pard oblener algunos de los dajos requeridos.
Como estén expuestas las ideas en csios ICXIOE ¥ las diferencias que ticnen
TEspecto @ los lexios narrativos a los que ya cslin acoslumbrados.
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ce Permite ya iniciar una leetura de rastreo que deberdn practicar en cursos
postcriaTes,

&-La lecturs de chistes y adivininzas,

En esta etapa, ante los textos escrllos gue los nifios deben ya leer pemso-
ndlmente, practicamos una metodologia de la lectura similar a la que hace-
mos en la lecturs oral y a la que hemos expuesto para la fase de lectura

global,

Con la metodologla que hacemos en lectura queremos descolgamos de las
corrientes de lectura que consideran que ¢l acceso a los significados se pro-
dute antomiticamente, mediante la decodificacidn,

Preferimos adherimos o 1as corricates que dicen que los significados se
elaboran ¥ se construyen desde la propia experiencia del lector y de los cono-
clmientos qae tenga sobre los contenidos, contextos ¥ funciones de los men-

sajes,
Los pasos que damos en lectura pretenden que el nifio se manienga acvi

micntras lee y que lo haga, buscando en el texto respuesta @ preguntas que se

ha hecho previamente. Esta actividad le ayodard a elaborar los significados.
Podemos enomerar los pasos del siguicnle modao:

1-El maesiro presenta el tiulo del texto hacicndo un anticipe de su conte-
nido.

Esie iexio trala de....

2-Preparamos la lectura implicita, relsclonando el tema con su experien-
Cia previa.

LQué sabéis sobre este tema?..Vamos a comentarlo., Vamos a mirar los di-
bujod y los grabados, parz ver que nos quieren contar,

Bscribimos algunas frases en le pizarra con sus comentarios.

3-Presentamos los palabras claves del texto contextualizadas en. 2 & 3
frases. Las palabras claves estin subrayadas. La pretensidn seré que los nifios
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iraten de adivinar ¢l significado de esas pulsbras apovindose en el contexio.
Una vez aclarados los significados se escriben en la pizarra.

4-Establecemos un propasite calective de lectura. Ahora vais & lesr esie
lexto para averiguar wl o cual cosa.

Previamente los nifios se han planteado solos o con ofros compafieros
preguntas & las que intentardn buscar respucata en el lexto.

S-Proponemos hacer predicciones en los momentos de la lectura adecins-
dos. Para ello puede ser conveniente, presentar a los nifios el fexio doblado
por una delerminada lineas para que comenten sus anticipaciones que fuego
podran ser verificadas al completar la lectura.

t-Lectura individual del texto. No hacen un dnica lecturs sing que. les
aconsejamos jeerlo varias veces.

T-Comentario del texto. Todos juntos o en gruplios van contestando a
preguntas(literaies, inferenciales o interpretativas, Jque les ayudan a elaborar
los significados .

E-Memorizacidn de los textos que scan canciones o poesias,

S-Reclaboracidn escilta del texto segin las Propucsias que scan mibs
adccuadas. Utilizacidn del vocabulario que ha aparecido.

EL entorno de g fecturs

La lectura s¢ desarrolla en situaciones comunicativas ¢ interactivas ¥ B¢
ve lavorecida con un dinamizador positive que es ol afectivo.

En la escuels, pretendemos crear una ambicntacién que no sélo se quede
en las pricticas escolares concretas, sino que extienda mas alld del auls de la
clage, para que la lectura erezca cn ¢l medio social, Porque adn cuando este
medio utilice poco lo escrito, si lo respets come un valor cultursl al fjoe de-
sca que sccedan los mis pequeiios.

Para ello, el tutor, los nifios, la organizacién del colegio ¥ los padres par-
licipamos en la empresa del aprendizaje de la lectura como cmpresa colect-
W,
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Somos conscientes de papel de models lector que debemos ejercer ante
s nifios y nifiss que nos ven actuar cotldianamente con los libros en la es-
coela Aparte de g preparacitn y el trabajo concreto que realicemos en la or-
ganizaciin de la ensefanes, a diario, sctuamos como models lectar en "la
hora del cuento” |, leyendo y comentando otros materiales a los que no pue-
den scceder ellos solos como las noticias de prensa p.e..

La hora del cuento,como 1a llamamos genéricamente, se refiere al momen-
o diano en que leemas a los nifios cuentos o ofros tipos de textos, estando
todos reunidos para escocharlos y comentarlos. Pretendemos que esos buenos
momentds que se vivencian, peedan contribulr & descar leerlos por elios so-
los y & representar ese mismo papel en los momentos oportunos.

Por su parte, ¢l colegio contribuye aportando una orgenizacién del profe-
soredo, de los materiales, del dempo y de los alumnos para haceria posible. -

Posibilite que organizativamente se pueda desarrollar un tutelaje cultural
por parte de los niflos y nifias ya lectores del colégio, que en sesiones de tres
cuartos de hora, una o dos veces por semana, pasen o leerles alos més peque-
fios, ayuddndoles segin nuesiras indicaciones y sus propias posibilidades.

Los moyores de estas parcjas lecioras realizan junto a los pequefios, las si-
gulentes actvidades:

-Les ensciian & leer libros, lo que se haoe con ellos y cémo se leen. Se los
lezn, hablan con eflos sobre las (lustraciones vy sobre lo que los nifios comen-
tan mieniras cstin juntos. Hacen lecturas a duo acompasado o descompasado
con cllos, Oyen leer & los nifios que se estén iniciando en la leciura,

Creemos qué 1o benelicios de esta actividad son comunes a los dos
miembros de las parejus lectoras. Los mayores reflexionan sobre su propio
lenguaje para adecuarlo a las demandas del pequefio y ponen en prictica lo
que va conociendo sobre lecturn, Creemos que esta actividad podrd servirle
de referente formativo a large plazo, cuendo en el futuro deba cumplir una
funcidn sutdnoma de facilitador del desarmollo lngifstico de otros.

Por otra pare con ests actividad, s¢ favorece y se creg un ambiente de
club de lecturd, donde los nifios de diversas edades v piveles de lectura se
rednen para leer los libros quoe les gustan
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El colegio tiene organizadas bibliotecas de aula y una biblioteca sonors.
Todos fos dias 10s nifios levan un libro a casa para leerlo o para que sus ma-
dres o padres se Jos lean en caso de no poder leedos sdlo.

Las ayndas que los padres pueden aportar @ sus hijos para colaborar con
¢llos en las tareas de sprender a leer pueden ser de varios tipos:

-La lectura diariz de un cuento a los nifios qoe ao saben adn leer.
-Colaboracion de pequefias aywdas en algunos trabajos que los nifios
lbewan o cess.

-Oyendo leer & sus hijos que ya saben hacerlo.

-Proporciondndoles & sus hijos una ambientacidn favorable para Iz lec-
tura, aportindoles un lugsr adecusdo si es posible y comprindoles li-
bios Cusimido les sea posible

Educacion para la comunicacidn verbal y no yerbal

En este bloque vamaos a fratar los aspectos de la comunicaciin que s inte-
gran en los mensajes que cslén expresados no sdlo con la palabra sino lame-
bidn con elementos icdnicos, pestuales, musicales, otc” Estas formas
diferentes de establecer comunicaciones no $on extrafias en la actualidad ya
que con la expansion de la televisidn los nifios reciben una gran cantidad de
mensajes que integran varios tipos de lenguajes. Las peliculas, los anuncios
publicilarios, las obras de teatro, los caricles anunciadores, los documentales,
incluyen no s6lo la palabra oral o eserita sine la imagen v la misica en pro-
porciones diversas. Cotidianamente ¢l lenguaje se hace més cercano y mis
comprensible para ¢l nifio con esle lpo de lenguaje total, ea el que los distin-
ios elementos expresivos contribuyen & reakzar ¢l significedo del mensaje
verbal.

Lug frases: "Una imagen vale mis que mil palabras.” y "El libro ha muoer-
to.” resumen la jdea de |2 relevancia actual de boz mensajes gue no utilizan en
txclusiva la palabra esorila,

Nucstro enfoque va orentado s profundizar en £sios mensajes para que e
nifioc pueda lener algunos elementos de juicio que les ayude a comprenderios
y emitirios. El contacts con cstos materdlés que va ha comenzado en la Fa-
mllle y en la educacitn infantil deberd continuar & lo largo de la etzpa de pri-
mariz El tratmiento de los mensajes perienecienies a csic blogue
corresponde o sdlo al drea de lenguaje 8ino también al dres de la Educacidn
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artistica y al conocimicalo del Medio. Por sus caracteristices constituye un
ETEn recurso globalizador en el aula,

iCuiles de estos mensajes creemos que son mas adecusdos para ger irata-
dos ‘en esic primer ciclo de Primaria? Creemas que aquelios que implican
profundamente 1 nifio y lo ponen en contacio eon su experiencia y sus de-
seas de juego ¥ movimicato, De entre ellos, el teatro de guifiol y las dramati-
zaclones constitayen dos tpos de mensajes quc alrsen profundamente & los
nifios tanle como capectadores o aciores.

Sin embargo el nifio vive expuesto continzamente a otros tipos de mensa-
Jes; es el caso de los mensajes publicitarios en los que la palabra se acompa-
fit de imégenes y efecios musicales que pretenden informarle y orientar su
accibn hacia una determinada direccién. El comenzar prescnciar , comentar
¥ wabajar junlos estos lextos hardn consclente al nifio de sy importancia ¥ sus
prefensiones . Uns variedad de ellos estd constituido por los que se presentan
como imagen fja bajo la forma de carieles, ilwtraciones, comics e historie-
tes. El trabajo de cada uno de ellos ird orlentado & hacer patenie su funcidn y
| forma en que expresan los significados,

Vimos a ir viendo ahora de una forma escueta los que considerames mbs
adecundos para este primer ciclo de educacidn primaria.

La dramatizacion y €l juego corporal permiie a los nifios expresarse, to-
mar consciencia del espacio, de su propio cierpo ¥ de Jos recursos expresivos
de su palabra y las ornamentacionss utilizadas. La invencidn de pequedios bo-
Celos ¥ su puesta en escena posicrior permitird a los nifios unir juege, mowvi-
miento, expresién verbal y comunicacitn con los otyos compaficros. La
consiruccitn de los decorados ¥ carteles anunciadores permific infegrar For-
mas, tipos y funciones diferentes de este bloque al que Nes estamos refirien-
do. El juego dramatizado de los niicleos que se estén desarrollando en ol aula
permitirén integrar difercntes contenidos, lenguajes y medios.

El trabajo con ol guifiol ird orientado en la misma direccién. Aunque la
utilizacidn de los personajes que actien come intermediarios en 18 expresidn
conlleva sus dificultades cspecificas. La construccién de los muofecos o |a
utilizacion de algunos ya fabricados, la |nvencitn dé un pequeio boceio de
acluacion, lu eleccidn de la masica y la representacién con la puests de voz @
los personajes, permiticdn 21 nifio comunicarse con sus Compafierss ¥ apren-
der a utilizar la vor , cl espacio de representacién y el juego.
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Los carteles anunciadores de estas Pequefas representaciones permiticin a
los nifios conjugar ¢l modo més adecusdo de snunciar su mensaje con la for-
ma mas expresiva posible ; difcrentes tipos de letra dibujo alusive. ..

Las dramatizaciones, las ohritas de Buifiol y los carteles permitirin mante-
mer un ambiente soclalizador de la expresién en la escuela. Las obritas repre-
sentadas 8 foda la clase y & los compafieros & los que se adecue permitira a
los nifios afinar y preparer 1a representacktn con gusio ¥ con afin,

Otros mensajes perfenecen ] género narrative con base ichnica: Son los
comics, las historietas, las diapositivas ¥ los dibujes animados; los primeros
con imagen fija y palabra escrita v el Gltimo con imagen mdvil, efectos sono-
ros , misica y la palshra hablada,

Una dc las caracteristicas de log mensijes de imagen fija es su capacidad
piré hacer participar al lector en la elaboracién de lo que quisren decir. En
=lios s6lo ze ofrece al nifio unos clementos esquemdticos y ellos deben relle-
nar esos elementos con gu imaginacidn, Los nifios imaginamn, anticipan , se
proyectan ¢ invisten moralmente 4 los perionajes. Bstos proceaos que los lee-
lores que sc enfrentan a ellos s¢ ven obligados a hacer para dotarlos de signi-
fleado muesiran la riqoeza v la importancia de ¢stos tipos de texios, Por elbos
los pondremos & disposicidn de los nifios ¥ nifias realizando con ellos un tra-
bajo que siga los pasos que va bemos comentado cn los blogues correspon-
dientes sobre comunicacidn oral y escrita. Bn 1as tiras en las que la imagen es
presentada sdla sin fexto o acompafada con algunas onomatopeyas el trabajo
seguird ¢l esquema qué presentamos o 1a estruchuras narrativas en el blogue
comespondicnic a 4 Comunicacidn oral .Estos textos permiten trabajar de
unia forma excelente las predicciones y las anticipaciones eliminando o any-
lando temporalmente las secuencias que |o requieran.

Procurasemos presentar a los nifios comics e historietas adecusdos & los
conocimicmos que los nifios posean tanto sobre ebdigo escrilo como sobre
los temes y ol léxico que cmpleen.

Por lo tanto cn este primer cicio de primaria pondremos a Jos nifios en
Comtaclo con estos matenales inicidndolos en la lectura de ellos. Pero oo sl
€n la leciura sino animaremos o los nifios & construiros. La construccidn de-
berd ser progresiva, Una forma posible de hacerlo puede ser comenzando por
ilustrar las escenas principales de Pequenns cuenios ¥ de sus propios textos.
A |08 personajes se les pueden afiadir mediante "bocadillos” frases ¥ expre-
siones adecusdss. Las tiras comicss ung vesz comprendidas pueden ser com-
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pletadas con lexios escritos que vayan contendo una parte del aporte del Big-
mificado que pone el lector.

En csic primer ciclo procuraremos contactar con estos materiales. Sin em-
bargo ¢l desarrollo de estos contenidos deberd ampliarse en los afios posterio-
res de la educacién primaria aumentando la complefidad y el tratamicnto de
clios,

Metodologia

Hemos ide cxponiéndola a lo largo del desarrollo de los distintos blogques
¥ aspectas que consideramos en cada uno de ellos. Pero podemos concretar
unas pautss generales validas para el &rea de lenguaje, que en realidad son
comunes a la metodologia general del trabajo escolar porque el desarrollo del
lenguaje es comin & 10das las dreas y se debe hacer desde todos los campos
de trabaio escolar.

En clase continuamente s¢ estd tratando y refiriendo los diferentes aspec-
108 & través del lenguaje. Cuando se organizan sctividades de expresitn plis-
tica, dramdtica, matemdética o de investigacidn del medio, debemos ser
consclentes de que el lenguaje serd uno de los medios principales que actuard
de intermediario en esos campos. Intermediario a través de Jos mensajes ora-
les emitidos por maestros y maestras, los nifios y & través de los textos escri-
bos con los gue trabajan. El vecabulario sdquirido, el uso gue sc hays hecho
del lenguaje, contribuyen & desarrollarlo. Hablar, ¢scuchar leer y escribic se
dan & 1o largo de [a jornada escolar y no escolar en proporciones diversas.

Adin asi en clase disponemos de unos Hempos reservados exclusivemente
para la reflexidn ¥ ¢l aprendizaje de habilidades del lenguaje. jDesde qué
perspectiva contemplamos y wtilizamos estos periodos o clases de lenguaje™

#-Desde un enfoque globalizador y2 que los lemas y aspectos tratados son
variados y dependientes de los nicleos de experiencias que sc hayan genera-
do en la clase.

b-Desde un enfoque de juego junio a otras actividades més sistematizadas
de enriquecimiento ligiistico. Asl hay momensos para prender relahilas, in-
troducidas en situacioncs de 50160 para conseguir turnos diversos,para leer
bexios y cactibir sobre ellos.
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c-Desde una vision social que permita la crescion personal y el aporie in-
dividual a la constreccion de esos conocimientos, destrezas y ténicas que sc
cstén rabajando.

4-¥ considerando gue las actividades que se propongian no deben ser asu-
midas ripida y mechnicamente sino que servirdn come elementos que podrin
o7 Inlegrados por los nifiod progresivamente en su conglruccion personal del

lenguaje.

Evaluacibn

Come quedd explicito en el epigrafe dedicado a evaluscitn en el capitule
14, entendemos por tal la reflexién valorativa, el juicio que permanente mente
estés heciendo sobre el trabajo.

Cuando vamos a ¢lase con alguns actividad preparade, o simplemente con
la intenci6n de conlinuar realizando lo de diss anteriores, ¥ nos ponemos a
trabajar, vemos y oimos a los nifios, e dedr, no podemos dejar de observar
lo que hacen o dicen y cémo Lo hacen ¢ dicen. A lo largo de nuesira inlerac-
cidn con ellos vamos recibiendo informacidn, (observamos sus manifestacio-
nes de todo tipo), que valoramos. Al hilo de esa valoracién vamos tomando
decisiones, unas veces reésrientando las sctividades ya preparadas v otras im-
provisando nueves Irabajos o consejos. Bs por eso por lo que decimos que la
evaluacibn ¢35 una valoracidén continue consusiancial a la docencia

En suma, la evaluacidn no es alge extemo a nuestra prictics, como tam-
Ppoco ex un acko puniual y formal ; antes bien, ¢s un enjuiciamicnto perma-
nente de nuestra propis sccién absolutamente pecesario para guiamos, para
orienlamos posOLIOs mismos. Abora bien, reflexionamos sobre comporia-
micntos, detalles, gestos, respucstas, cle., es decir, especios que, &n conjunio,
forman 12 dindmica de clese. Pero Jsobre qué punios prestar més atencidn?,

En coberencia con ¢l enfoque que venimos trabajando hay que destacar
dos punios:
A. La dindmica de clase, y dentro de ella, nuestra propia conducta y
leg actitudes de nifios v nifas.
B. El aprendizaje individual: pronunciacién, caligrafia, rapidez lecto-
Ta, expreaion verbal, eic, elc.
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A). La ensefionza del lenguaje no puede ser aislada de otras cnschancas
pues forma pare de todo lo gue g6 hace én clase v, desde una perspeciiva de
globalizacion, es imporiante teper ¢80 &n coenta Mo obatante, se le dédican
muchos tempos especificos y otros no tan especificos, pero que se irstan,
fundamentalmente, aspectos relativos a este frea, En cualquier caso lo impor-
tante ¢5 13 dindmica general del aula, y dentro de esio, que los nifios esién a
gusto en clase, que haya un clima relajade que propicie las relaciones y el
trabaje distendido. ;Por qué s esio {mporianie? Porgue sin ese clima la for-
ma de enscfiar que ha quednado cxpuesta en ies pégines anteriores no es posi-
ble, parque la ensefianza de| lenguaje quedaria reducida al adiestramiento en
lectura ¥ escriture y, linalmente, porgue el anla defaria de ser un contexto
educativo, aunque 5 fuer instroctivo.

Para velorar si ese clima del que hablamos se va consiguicndo nos pode-
mos fijar en maltiples indicios, en los que no vamos a enirar ohora. Sélo des-
tacar dos aspectos componentes del mismo: auestra propia actwacidn dentro
de clase y lus actitudes de 1os nifios hacia ¢l aprendizale del lenguaje. Obvia-
remas &l primem de los dos por no ser este epigrafe o lugar adecuado.

iEn qué fijarse, gué aspecios fener en cuenia para valorar las actitudes
bacia e aprendizaje del lenguage? Principalmente en los referentes a

-Motivecidn al sprendizaje del lenpuaje, que suele ser coincidente con 1a

molivacitn hacia ef aprendizaje en general:
«31 frita de descifrar espontineamente letreros
31 imvents "escritos”
-3i lee por propie voluntad libros de 1a biblioteca o pide leerlos.
-Aperturs o bloquen a la comunicacidn:
3 recharn, aceple o dinamiza ia relacidn comunicativa interpersonal.
.51 £5 © no receplive a las indicaciones, a la correccidn de errores, a
aprendizsjes muevis,

Dbviamente, considerar estos aspectos y estudiarlos se hace con cl fin de
delerminar sus posiblés causas y la forma iddnea de intervenir nosotrs en la
mejora de las aciiiudes,

B) El segundo ndcleo de aspectos que necesiten de una valoracién cons-
tante ¢& ¢l formado por los relativos 21 aprendizaje personal. La perspeciiva
desde la que los afrentumos quedd expresada en el capliulo TV,
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La evaluacién de los aprendizajes 1a hacemos tratando de responder a tres
preguntas:

L. Laprimera es: jen qué me fijo, {qué aspectos valoro), para juzgar si
va avanzande o no? La respucsta es: en mapifcstaciones referenics a
.18 emizidn de mensajes orales,
& comprensidn ¢ interprelacidn de mensajes también orales,
Ju lecturs,
it gacritura,
¥ @ la expresitn y comprension no verbales,

Pere los faciores que obscrvemos respecto de cada uno de esos cuatro
puntos (velocidad lectora, control motriz de la mano, elc.) hay que contem-
plarlos en dependencia de ks dos preguniss siguientes.

1. La segunda ci: jeon referencia @ qué sucesidn evolutiva valoro lo e
observo? Los aprendizajes no son fendmemos aislados, suellos, que s¢ pue-
den sumar. Por ¢l contrario, el aprendizaie del lenguaje es més bien global de
mode que el avance en 1a apropiacion de la escritura , por cjemploe, no se
compone de In yuxtaposicidn de aprendizajes parciales sino que es el resulta-
do de la influencia mutua de multitud de componentes. Ese avance és posible
describirlo estableciendo “arfificialmente” unas etapas, fases o niveles en
Dise a la cxperiencia que lengamos ¢n nuestra prictica. Son fases por las que
sabemos que pasan los nifios en su proceso de aprendizale de la escritura, par
segur con ¢l mismo ejemplo, En ceda Fase es ¢omun gue §¢ centren en deter-
minados contenidos ¥ que sus dificultades estén en &stos o aquellos aspecios.

Asi pues, 1o que observemos (primers pregunta) lo referimeos a la siecesidn
evolutive desde la que contemplemos le ensefanza del lenguaje, En lo refe-
rentc 8 [a lecturs ¥ 15 eseriturs 18 sucesidn nuesim se contlene en las paginas
precedenies. En base a ¢lla valoramos las manifestaciones de 1os nifics, pu-
diendo saber asi en qué fase se encucnira, qué dificeltades va a encontrar més
adelanle y como podemos intervenir con cierto nivel de adecusciGn

3. Y 18 tereera se reflere a lo que condiciona y envoelve el aprendizaje, es
dedlr, ;qué circunsfancias?, Cada persona €s un mundo: si conocemos &
cada nifio y cada nifis, sus circunstancias familiares, sus problemas persona-
les, sus posibilidades cognitivas ... lendremos més probabilided de encon-
trar Iz causa de dificultedes, el porqué de alguna conducta, de algnng actitud.
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Concluyendo. La valoracidn de lo quec observemos hemos de hacerla con
referencia tanto al disefio del drea como al proplo nifo o nifia que aprende, en
un proceso continuo cuya finalidad constante ¢s la mejora de nuestra prictica
diaria.









