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1 PRESENTACION

El proyecto curricular presente recoge, en cierto modo, €l frabajo concreto
y ¢l cimulo de reflexiones que en torno a €l se han venido haciendo a lo lar-
go de los cursos recientes en este centro. No es una simple declaracién de in-
tenciones plasmada en un documento, ni tampoco la improvisacién
esponténea de un grupo de docentes, sino mas bien reflejo de un trabajo ante-
rior al tiempo que proyecto de futuro.

Pero ni ese proyecto de futuro ni la base sobre la que se sustenta se inter-
prefarian con justeza si no se tuviera una visién global del centro, su proble-
mética y su entorno. Igualmente, una idea genérica del proyecto pedagdgico
que el colegio viene intentando llevar a cabo asi como la estructuracién y
orientacién que se le ha dado a las etapas INFANTIL y PRIMARIA son,
también, dos a prioris necesarios para que quien lea estas paginas contextua-
lice lo que en ellas se expone.

En consecuencia, entresacamos del PROYECTO EDUCATIVO DEL
CENTRO los aspectos que nos parecen mas oportunos para tal efecto; lo mis-
mo haremos con ¢l PROYECTC CURRICULAR de PRIMARIA con obje-
to de ofrecer al lector una perspectiva general donde situar este proyecto
curricular de ciclo, que no es sino una pequefia porcion del proyecto global
del centro.

El documento se compone de seis capitulos. El primero, "ENTORNO Y
ESCUELA", describe ¢l entorno y expresa nuestras ideas acerca de la educa-
cibn, la escuela, la funcidn que ésta debiera cumplir y el proyecto de escuela
que intentamos concretar dfa a dia. En ¢l segundo se exponen, brevemente,
los aspectos organizativos mas importantes del centro y de su funcionamien-
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to. Y en el tercero, "PROYECTO CURRICULAR", se explica el plantea-
miento curricular del centro y los planteamientos basicos del de la etapa Pri-
maria. Esos tres capftulos pretenden contextualizar el contenido de los dos
siguientes. s

El Proyecto Curricular de Ciclo se desarrolla a lo largo de los dos capitu-
los siguientes. En el primero de los dos, esto es, en el IV se comenta la con-
cepcién y objetivos del ciclo asi como su estructuracién: seleccién y
organizacién curricular, metodologfa, etc. Obviamente, tales aspectos son
una adecuacion de los mismos establecidos para la etapa y resefiados en el
capitulo anterior.

Por dltimo, el capitulo quinto esti compuesto por el disefio de cada una de
las éreas.

Asignamos al proyecto de ciclo un mayor nivel de concrecién que al de
etapa. En éste se marcan las lineas directrices generales: orientacion metodo-
légica, fundamentacion de las dreas, establecimiento global de objetivos y
contenidos, eic. Sin embargo, entre ¢l proyecto de etapa y la planificaciéon
concreta del trabajo en clase se hace necesario proyectar €l ciclo como tramo
de escolaridad. De esa forma, el proyecto de ciclo viene a ser un eslabdn in-
termedio, un disefio de qué se va a hacer y cémo en el ciclo, expresado con
mayor concrecion que en ¢l de etapa. En definitiva, si el proyecto de etapa es
¢l marco de referencia convenido en el colegio el de ciclo se convierte en el
instrumento real de trabajo, en documento mediante el que nos orientamos a
lo largo del ciclo.

A diferencia de otras corrientes pensamos que un proyecto curricular de
ciclo no es una "programacién", como tampoco se debe reducir a una relacién
detallada de objetivos y contenidos. Antes al contrario es la previsién funda-
mentada y organizada de la accién docente para el perfodo del ciclo incluyen-
do, como es l6gico, metas, contenidos y orientacién didactica de modo
flexible.

Por dltimo, una observacién: la inclusién de los tres primeros capitulos
("Entorno y escuela”, "El colegio”, "Proyecto curricular” ), se hace con la
intenci6én de que el lector conozca ¢l contexto y ¢l sentido global en el que se
inscribe el proyecto de ciclo. Esos mismos capitulos, -con alguna modificia-
cién- forman parte de nuestro Proyecto de Primaria que ha sido publicado por
la Junta de Andalucia y distribuido a todos los centros.
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ENTORNO Y ESCUELA






2 EL PUEBLO

Totalan es una pequefia localidad malaguefia situada a unos ocho km de la
costa y quince de la capital. Municipio montafioso y rural tiene una poblacién
préxima a seiscientos habitantes siendo la escolarizada 1/6 del total. El creci-
miento vegetativo se halla estancado, pero se puede pronosticar una tenden-
cia al crecimiento en los proximos afios: a la considerable disminuci6n de la
natalidad se contrapone la anulacién del flujo migratoria hacia la costa; las -
nuevas familias tienden a establecer su vivienda en ¢l pueblo. Junto a este he-
cho existen indicios que permiten pronosticar a corto plazo la configuracién
del pueblo como zona residencial proxima a la costa.

A pesar de su ubicaci6n, no se da dependencia econémica de la agricultu-
ra o de la ganaderia, sectores tendentes a la desaparicién. La poblaci6n activa
entra, en su gran mayoria, en ¢l sector servicios de las localidades de la cos-
ta: construccion, jardineria y limpieza son los ramos mayoritarios. Al trabajo
fuera del pueblo, en general como mano de obra sin cualificar, hay que afiadir
la explotacién de alguna pequefia propiedad agricola por parte de bastantes
familias. '

En los afios recientes se han producido dos fenémenos:

Uno ha sido la incorporacién al mundo del trabajo de un buen numero de
mujeres, tanto jévenes como mayores (madres de alumnos, por tanto), con las

consiguientes modificaciones en lo que atafie a la estructura familiar tradicio-
nal.

El otro, un sostenido crecimiento econémico, si bien acompafiado del ma-
tiz de temporalizacién y de inseguridad en el empleo. Este mejoramiento del
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nivel econémico no se ha traducido aun en una elevacion cultural: el pueblo
carece de cualquier tipo de organizacién o actividad cultural al margen de la
escuela.

Los cambios socioeconémicos han incidido en la modificacién de las ex-
pectativas de las familias con respecto al futuro de sus hijos y, consiguiente-
mente, hacia 1a escuela. De modo contrario a lo que sucedia hace tan sélo un
par de afios, hay un porcentaje creciente de alumnos que tienden a proseguir
estudios, animados a ello por la labor de orientacién educativa del colegio,
por la influencia ambiental y por las propias familias.

Esa progresiva modificacién de expectativas de cara al término de la esco-
laridad obligatoria incide directamente en el planteamiento curricular del
centro, cosa que se comentard méas adelante.

Junto a los datos resefiados persisten ciertas caracteristicas socioambien-
tales (propias, ademis, de cualquier poblacién semirrural) que tienen una in-
cidencia directa ¢ importante en la escuela. Tales son:

a. Importante desfase entre el nivel lingiifstico habitual y las normales
exigencias académicas, con las consecuencias que ello tiene tanto para los
aprendizajes escolares como para €l desarrollo cognitivo general.

b. Escasez de situaciones y estimulaciones ambientales favorecedoras de
desarrollo cultural y/o cognitivo.

c. Comportamiento social al comienzo de la escolaridad no regido por
normas convenidas o socializadas, sino por relaciones de fuerza.

d. Las expectativas de padres y alumnos respecto de la escuela que, bési-
camente, se reducen a:

-Que sus hijos adquieran las destrezas culturalmente bésicas: "las cuatro
reglas", "leer y escribir",...

-Que aprendan cosas que les sean fitiles en el futuro: inglés, informéti-
ca,... En segundo plano queda esperar de la escuela el desarrollo de capacida-
des y la formacién de la personalidad.
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-También se requiere de'la escuela la ensefianza de normas y valores,-
"que se porten bien"-, pero sin que esa ensefianza presente conflicto con el
marco de valores ambiental.

Por su parte los nifios esperan de la escuela, preferentemente:
."Aprender cosas" y trabajar poco
. Que se les mande lo que hay que hacer
. Estar a gusto.






3 PAPEL DE LA ESCUELA

En opinién de quienes formamos el claustro, confrontada con los demas
miembros del Consejo:Escolar, 1a escuela debe trascender las expectativas de
padres y alumnos. Tenerlas en cuenta, como también tener en cuenta los de-
més condicionantes del entorno, pero ir mas alla. ;Cémo?.

a) En lo que respecta a la mera adquisicién de destrezas instrumentales,
~dando prioridad al desarrollo de capacidades practicando una metodologia
que aune ambos requerimientos.

b) Respecto a los saberes que les serén tiles en ¢l mundo laboral, optan-
do por practicar actividades, experiencias que sean formativas en si mismas.

¢) Retomando las condiciones del entorno y aprovechando la posible ac-
cidn de los padres para la colaboracién educativa con los maestros.

d) Estableciendo un marco de valores que regule la dindmica de la vida
del centro en el que destaquen la solidaridad y el respeto mutuo frente a la
competitividad, el egoismo, la imposicién y el recelo. Este marco de valores
conforma la actividad docente: organizacién del aula y del trabajo en ella, re-
laciones de comunicacion, etc.

El desarrollo de esos cuairo aspecios sera comentado en paginas posterio-
IES.

Concebimos la escuela como lugar social que ha de cumplir una funcion
educativa organizada, a cargo de adultos con actitud y conciencia educati-
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vas. Dadas las caracteristicas y exigencias de nuestro medio la escuela debie-
ra cumplir una funcién triple:
. Acogida de los nifios durante unas horas diarias.
. Imparticion de enseflanzas socialmente validadas como célculo,
lectoescritura, etc.
. Transmisién de valores y normas tendentes a favorecer la socializa-
ciém y el crecimiento personal de quienes la componen.

Nos alejamos (y asi lo requiere el medio en el que nos encontramos) de la
concepeién de escuela como simple lugar de imparticién de conocimientos
académicos.




4 ' QUE ESCUELA

La escuela ideal, creemos, seria aquella que desempenara el papel de foco
de desarrollo cultural. Asi, su misién no se veria resiringida a la de mera
transmisora de contenidos "académicos" o de guardadora de nifios durante
ciertos perfodos.

Una escuela puesta al servicio del desarrollo cultural de la comunidad en
la que esté enclavada serfa aquella que, ejerciendo su accién educativa orga-
nizada sobre quienes la componen: |

i. Se adaptara a las expectativas de quienes forman parte de ella, impul-
sando ofras con visién de futuro.

ii. Se gestionara con la participacién de todos: nifios, maestros, familias,
instituciones.

iii. Favoreciera el conocimiento del medio y la toma de conciencia de la
problemética socioambiental.

iv. Priorizara el desarrollo de capacidades, sin restar importancia a la ad-
quisicién de contenidos académicos y saberes diversos.

v. Procurara la adaptaci6n e integraci6n sociales de nifias y nifios, pero de
modo critico, es decir, sobre 1a base de comportamientos democraticos.

vi. Incidiera positivamente en el entorno dedicando su esfuerzo a la eleva-
cién cultural, en sentido amplio, desde las raices propias:
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.Recuperando/revalorizando aspectos de la cultura tradicional: cancio-
nero de tradicién oral, bailes y juegos, etc.

.Animando actividades no estriciamente académicas: salidas, aprendi-
zaje de deportes, ....

Una escuela asi concebida responde al ideal de escuela popular. En ella
el trabajo docente adquiere su verdadera dimension educadora, una funcién
socialmente relevante y un protagonismo didactico creativo.

Pero tal ideal no es una meta estatica, antes bien es una concepci6n dina-
mica y cambiante hacia cuya consiruccién van dirigidos nuestros esfuerzos.
Bajo esta premisa y teniendo en cuenta el ideal escolar ya mencionado vamos
a resefiar las finalidades educativas que pretendemos conformen y guien
nuestro trabajo. '




5 FINALIDADES EDUCATIVAS

En coherencia con la concepci6n de la escuela y de la educacién que se ha
esbozado- més arriba, y de acuerdo con las disponibilidades concretas del cen-
tro, el trabajo docente va a ir encaminado, fundamentalmente, a que los nifios
y nifias:

1. Se identifiquen a si mismos como miembros de un grupo (familiar,
escolar, grupo social); conozcan las normas, valores y formas culturales
que ordenan la vida del grupo y las asimilen criticamente.

La escuela, creemos, debe estar al servicio del desarrollo de las potencia-
lidades de las personas que la forman. Ese desarrollo ha de contemplar al in-
dividuo como globalidad, pero resaltando dos puntos:

. desarrollo social y afectivo;
. desarrollo cognitivo.

En ambos hay que destacar la dimensién social, pues aunque cada nifio y
cada nifia sea una totalidad global e irrepetible, es también un ser social. Esa
dimensién social (miembro de una familia, del pueblo, de la clase, ...) le po-
sibilita a la vez que condiciona su crecimiento y desarrollo. Y es importante
que se conozca a s{ mismo como miembro de un grupo, con sus costumbres y
normas a las que se deberé adaptar activamente. :

Pero esa dimensién social hace referencia también al contexto cultural:
costumbres, tradiciones, habla local, entorno familiar, patrones de pensa-
miento ambientales, marco de valores, etc.
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El proceso de socializacién al que desde la escuela pretendemos contri-
buir se enfoca, no obstante, desde una posicién critica respecto a ciertos valo-
Tes y concepciones ideoldgicas dominantes en el entorno. A ello haremos
referencia cuando tratemos la orientacién coeducativa, pacifista y laica del
proyecto curricular.

2. Adquieran unos mfnimos instrumentales (conceptos, destrezas, etc)
que les permitan conocer e interpretar su entorno, desenvolverse en él Yy
‘tomar una actitud constructiva hacia el mismo.

El espectro de minimos instrumentales va desde los inicios elementales
de la etapa Infantil hasta un conocimiento académico méis elaborado propio
del ciclo 12-14. El saber que la escuela puede aportar ha de ser relevante y
funcional en el entorno sociocultural al mismo tiempo que significativo para
quien aprende. Igualmente, las habilidades a cuyo desarrollo prestemos aten-
ci6n especial habrén de ser valiosas y valoradas socialmente, esto es, ajusta-
das a las-expectativas de los protagonistas,

Consecuentemente, aislar la escuela de su entorno impartiendo un saber
obsoleto y practicando técnicas y métodos al margen de la opinién de las per-
sonas implicadas en ella es una perspectiva frente a la cual se sitda la pro-
puesta curricular de este proyecto.

3. Establezcan relaciones armoniosas con quienes les rodean; valoren
el trabajo y el esfuerzo de superacién propia; desarrollen su autonomia
personal, entendida ésta en el seno del grupo.

La accién educativa va encaminada a la potenciacién de la autonomfa per-
sonal, hacia la formacién de personalidades equilibradas, hacia la formacién
integral de los individuos. Destacamos explicitamente que orientar nuestra
accién educativa en esa direccién contempla la autonomfa personal en el seno
del grupo social; no va dirigida, por tanto, a potenciar el individualismo, la
competlitividad personal o ¢l egofsmo insolidario sino justamente los valores
opuestos.

Esas grandes finalidades educativas, consustanciales, por otra parte, el
ideal escolar mencionado informan todos los aspectos de nuestro proyecto
educativo: desde la seleccién de contenidos y su secuenciacién o la aceién di-
dactica concreta y diaria hasta la organizacién misma del centro. Iremos des-
cribiendo, brevemente, cada uno de de ellos empezando por el més
importante: la organizacién del centro.
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EL COLEGIO






6 PRINCIPIOS Y OBIJETIVOS

El modelo de escuela que pretendemos realizar requiere una condicién ba-
sica: que ésta sea lugar de trabajo y convivencia gratificantes para quienes
dia a dfa asisten a ella, adultos y nifios. La experiencia de cursos anteriores
revela que sin esa condicién Ia escuela no logra alcanzar las caracteristicas
indicadas en el capitulo anterior.

El objetivo global es, pues, poner los medios adecuados para hacer de la
escuela una institucion que, siendo un lugar de trabajo atractivo y gratifi-
cante para todos, cumpla, €n la medida de lo posible, las funciones que cre-
emos debiera desempefiar. Bajo esa orientacién, destacamos tres aspecios,
componentes de ese gran objetivo: la cooperacion en la organizacidn de la
vida del centro, la consecucion de unos contenidos consensuados y mayor
incidencia en el entorno local, que colocamos, como objetivos especificos
para el curso presente.

Asi pues, la labor de este curso va dirigida, fundamentalmente, a:
A. Fomentar la organizacién cooperativa de la dindmica del centro.
B. Conseguir unos minimos curriculares
C. Ampliar la realizacién de actividades escolares de cardcter
abierto.

ORGANIZACION COOPERATIVA DEL CENTRO

Fomentar la organizacién participativa del centro implica optar por un
modelo de funcionamiento ni jerarquizado ni autoritario, sino de distribucidn
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de responsabilidades y de toma de decisiones conjunta, tanto a nivel de Con-
sejo como de Claustro y de Aula.

Se trata de articular un modelo organizativo en el que, de un lado, sus
afectados se consideren participes activos y, de otro, favorezca el aprendizaje
de comportamientos autogestionarios: corresponsabilidad, participacién acti-
va y constructiva, respeto a iniciativas ajenas, colaboracién y critica, ...

Ese enfoque participativo, de cardcter cooperativo, orienta el proyecto
educativo global del centro. Durante este curso pondremos atencién especial
en dos niveles: el de la organizacién administrativa general(Claustro, Conse-
jo Escolar) y el de las aulas y su dindmica interna.

Sobre organizacién general

A nivel de claustiro, es decir, de funcionamiento del profesorado, se prose-
guird en la linea de cursos anteriores, prestando atencién especial a la co-
rresponsabilidad, a la participacién igualitaria y a la implicacién de todos en
1a toma de decisiones, por la importancia formativa que ello tiene.

Distribucién de responsabilidades

La organizacién cooperativa conduce a responsabilizarse en la realizacién
de funciones que son esenciales para el centro. Tales responsabilidades son:

-Compra de material. Por turno rotativo, cada mes una maestra o un maes-
tro hace la compra correspondiente en la libreria que surte al colegio. Con in-
dependencia de ello cada miembro del claustro puede comprar un material
que considere necesario para alguna actividad, aportando después la factura o
albarén.

-Secretarfa. Dos personas comparten las responsabilidades burocraticas.

-Biblioteca del centro. Lilevar el control centralizado del material impreso
del colegio. .

-Mantenimiento. Se entiende por mantenimiento ¢l arreglo de roturas y
conservacién de efectos del centro: puertas, cerraduras, servicios, juegos del
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salén,... Los chavales mayores aficionados a la carpinteria y su maestro se
encargan de ello.

-Salén de juegos. De €l se comentaré algo més adelante.
-Coordinacién pedagégica. La coordinacién es responsabilidad conjunta.
Se dedica a ello la tarde de los miércoles.

Toma de decisiones conjunta

En oposicién al modelo de organizacion jerdrquico, compartir responsabi-
lidades conlleva la participaciéon igualitaria en la toma de decisiones. Por
consenso se seguirdn adoptando todas aquellas decisiones que se consideren
de imporiancia para la dinamica del colegio, profundizando en la practica de
cursos anteriores.

Continuar impulsando la participacion de padres y alumnos en el
Consejo Escolar

Es éste uno de los aspectos que cuenta con cierta tradicién en el colegio.
Sin embargo, es importante seguir incidiendo en ello. Se pretende, por una
parte resaltar la importancia que el Consejo, como 6rgano superior, tiene; por
otra, que nifios y padres vayan acostumbrandose a llevar al Consejo, por me-
dio de los represeniantes, cualquier peticién, queja, reivindicacién o sugeren-
cia que consideren valida. El proceso que hace esto posible es, creemos, lo
que tiene incidencia educativa en una perspectiva democrética.

Sobre organizacion cooperativa de las aulas

La organizacién coperativa del aula es una de las finalidades perseguidas
también en afios anteriores. Es ésta una forma de concebir la dindmica esco-
lar cargada de dificultades, pero también de connotaciones, a nuesiro juicio
positivas, por lo que la mantenemos como un objetivo prioritario . Dos blo-
ques de razones nos mueven a ello: uno de carécter ideo-pedagégico y ofro
de tipo did4ctico.
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Ideo-pedagdgico

La institucién escolar deberia ser un buen instrumento para procurar la
progresiva socializacién de los individuos. El proceso de socializacién va im-
bricado con el de aprendizaje de conductas, normas y valores. Y en ambos
procesos, que son una misma cosa, la escuela, nuestra intervencién diaria, no
se muestra ni inocua ni neutra.

A sabiendas de eso surge un interrogante bésico: en qué direccidn orien-
tamos intervencidn. Si la escuela tiene alguna incidencia en la formacién de
las personas, qué modelo o modelos de las personas seria deseable ayudar a
conformar. ;Debe estar la escuela al servicio del ideal o mito de hombre y
mujer sostenido hoy por la ideologia dominante, esto es, mayoritariamente
compartida: agresivo y competitivo, "ganador", aséptico y neutro desde el
punto de vista ideoldgico, ...?

Estamos convencidos de que la escuela puede y debe enfocar su influen-
cia en otras direcciones. Esios aspectos se comentarin cuando abordemos la
Educacidn por la Paz, la coeducacién, la educacién ambiental, etc., es decir,
'los componentes ideolégicos de nuesiro proyecto curricular. (Al final del
proyecto se adjudican unas notas al respecto, a modo de anexo). En este capi-
tulo destacaremos solamente que pretendemos incidir en que sean solidarios
con sus compaieros, criticos consigo mismo, respetuosos con los demas.

Una buena via para favorecer esos aprendizajes es animarlos a que partici-
pen, constructivamente, en la organizacién y dindmica de su propia aula po-
niendo los medios adecuados. En este sentido, acostumbrarse a elaborar su
propia opinién y a respetar las ajenas; acostumbrarse a hablar por turne y no
vociferar, ni insultar, respetando las cosas de los demés, etc. son aprendizajes
parciales y alcanzables a largo plazo que pueden verse favorecidos por una
" organizacion cooperativa.

Didactico

Desde el punto de vista didéctico, el trabajo en grupo, el intercambio con
los demés y la implicacion en el trabajo,-aspectos necesarios para la metodo-
logia que intentamos practicar-, se ven favorecidos dentro de una dindmica
cooperativa del aula y del centro.
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Ahora bien, 1a forma concreta de organizacién serd diferente segin las
distintas edades y agrupamientos, aunque s¢ mantengan rasgos comunes entre
unas aulas y otras. En el apartado dedicado al ENFOQUE METODOLOGI-
CO se comentaran esos aspectos; aquf exponemos los presupuestos basicos,
que descansan en la coparticipacién desde tres angulos: compartir el poder,
comparlir las responsabilidades y compartir el saber.

a) Compartir el poder

El poder de decidir lo que se va a trabajar, el poder de censurar, el poder
de asignar funciones a otras personas, .... no pertenece a un solo individuo
sino a los actores, a los miembros del grupo. Cierto es que la maesira o el
maestro tienen, de entrada, ese poder por venirle concedido, "de modo natu-
ral", por la institucién escolar y la tradicién. Pero es funcién suya, nuestra,
educar a los nifios en 1a responsabilidad, en la participacién solidaria con el
grupo, en la toma de conciencia de si mismos como seres sociales y auténo-
mos adecuando su conducta a lo convenido entre todos. No es funci6n suya,
nuestra, educar a los nifios en la sumisién, en la obediencia ciega, en el acata-
miento de normas arbitrariamente establecidas por una persona externa, pues
las consecuencias de ello son mas nefastas, a largo plazo, que la presunta
bondad de la "disciplina" que exista en un momento determinado.

La clase, pues, estd formada por el colectivo de personas que la integran:
nifias, nifios y la maestra o el maestro correspondiente. Puesto que ciertas de-
cisiones afectan a todos es necesario que colectivamente se participe y cola-
bore en la toma de esas decisiones. Paulatinamente, €l grupo va asumiendo
(y, dentro de él, cada persona) que ¢s a €l a quien corresponde decidir sobre
sus propios asuntos, si bien adecuéndose a lo convenido y respetando a los
demas.

En ese lento proceso de autorresposabilizacién la maestra o el maestro si-
gue teniendo gran autoridad, pero ésta es de caracter moral. Su implicacién
en la vida del grupo, su actitud de ayuda a cada nifio, la aceptacion de sus ini-
ciativas y necesidades, vivir con el grupo momentos de distensién y comuni-
cacién no "escolastica",....va haciendo que cada nifia y cada nifio, unos antes
que otros, vayan aceptando las indicaciones u érdenes del maestro o la maes-
tra. Su intervencién es de este modo mejor aceptada y su autoridad se ve
acrecentada, pero no debido a imposicién arbitraria o jerarquica. Tener auto-
ridad en clase es opuesto a ser autoritario.
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Uno de los medios esenciales para impulsar la préctica autoorganizativa
es la asamblea, Una vez institucionalizada, viene a ser ¢l momento idéneo de
discusién, de decisién colectiva. La misi6én del maestro en ella es pedag6gi-
ca: favorecer la expresion libre de los nifios, ensefarles a moderar la reunidn,
a expresarse adecuadamente, a tomar decisiones correcias, a aceptar la deci-
si6n mayoritaria,.... desterrando ¢l castigo como medio "educativo".

Obviamente, esa concepeién tiene una adecuacién diferente a cada aula
pues la edad es un factor importante. La adecuacion de esos posicionamien-
tos al Primer Ciclo es diferente a la dindmica que se forma en los cursos ma-
yores donde el nivel de autonomia y capacidad de decision es mayor.

b) Compartir las responsabilidades s

Si el poder de decidir reside en el grupo de clase, también el grupo debe '
asumir las responsabilidades, el desempeiio de las tareas necesarias para que
1a clase funcione, es decir, sea un lugar de trabajo acogedor y un espacio for-
mativo.

Hay funciones que atafien estrictamente a la responsabilidad personal: es-
tudiar més o menos, esforzarse por superarse, asistir o no a clase, etc. Perte-
necen al ambito de lo personal. El maestro no puede sancionar a nadie por no
venir a clase o'por no estudiar tal o cual tema, ni amenazar con imponer san-
ciones tales como "suspender”, "repetir curso",... El venir a clase y cumplir
con el irabajo son opciones personales; entrar o no en ellas de modo impositi-
vo no corresponde a nosotros; en todo caso corresponderia a la familia. Ello
no es obstaculo para que maestras y maestros recurramos a argumentos y me-
dios para motivar, convencer, animar, promover el trabajo y esfuerzo diarios,
pero nunca debe ser la intimidacién culpabilizadora el recurso utilizado.

Junto a la esfera de lo personal hay responsabilidades emanadas de la con-
vivencia, de la dinamica del grupo, del trabajo organizado en el aula. Esas
responsabilidades se concretan en "cargos" que, de modo rotativo y volunta-
rio, van desempefiando los elementos del grupo: "adornos", "biblioteca",
"material", etc., etc. En el aprendizaje de su cumplimiento la intervencién del
maestro es importante recordando unas veces, orientando otras y ejerciendo
una funcién de control en algunas otras.
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¢) Compartir el saber

Compartir el poder y las responsabilidades de trabajo en ¢l aula es parie
de una concepcion educativa que promueve €l apropiamiento del saber tam-
bién de forma cooperativa. La escuela no es un lugar donde los individuos
van a adquirir unos conocimientos en competencia y antagonismo con los
demés. Por el contrario, el saber y el propio desarrollo personales se consi-
guen de modo diferente, creemos, si su adquisicién se hace en cooperacion
con los demaés individuos del grupo.

Aunque el aprendizaje sea un proceso estrictamente individual hay que te-
ner en cuenta que no se da sino en interaccién con los demés, en el seno de
un grupo. Quiere esto decir que tan importante es el esfuerzo individual
como la influencia que tiene en el propio aprendiz su desenvolvimiento en el
grupo. Las personas que forman la clase no son sacos a llenar de "conoci-
mientos" ni el maestro quien los "da". Aprender es un proceso continuo én el
que la actividad social de quien aprende es vital.

Pero cuando hablamos de compartir el saber no hacemos referencia a esa
versién "psicologista” del proceso de adquisicién del conocimiento, con la
que coincidimos también, sino a ciertos aspectos que hacen del aprendizaje
cooperativo un aprendizaje diferente.

Si se trabaja en grupo, si se estudia en colaboracién con otros, si lo que
uno sabe lo aporta a los compafieros, ... no s6lo se aprende Ciencias o Mate-
maticas, por ejemplo, més o menos eficazmente, sino que, de modo anexo, se
producen otros aprendizajes de caracter moral y social que ayudan a con§for-
mar la personalidad. Es por cllo por lo que priorizamos trabajar ayudandose
unos a otros, fomentando el trabajo de grupo a la vez que estimulando el es-
fuerzo personal.

Y en el aula se trabaja compartiendo los materiales y dando al colectivo la
posibilidad de decidir los micleos de trabajo, con independencia de que per-
sonalmente se emprendan investigaciones a desarrollar de modo individual.

Se trata, pues, de aprender entre todos, de apoyarse unos a otros apren-
diendo determinadas cosas. Con este planteamiento, la metodologia genérica
seré investigativa, en la medida de lo posible, y en ella se destaca:

. El intercambio de opiniones como técnica de trabajo.
. Las "conferencias" o exposicion del trabajo de investigacién al resto
de la clase.
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La dindmica interna que se deriva de estos planteamientos no es homogé-
nea para todas las aulas. La idiosincrasia de los nifios y nifias del Ciclo Pri-
mero confiere un cardcier peculiar a esa dinimica.

Conseguir los minimos curriculares previstos en el disefio
de las éareas

Este objetivo trata de resaltar la importancia que tiene el aprendizaje de
contenidos de caricter académico. El desarrollo pormenorizado se encuentra
en la tercera parte: PROYECTO CURRICULAR. En ella s¢ hace referencia a
los contenidos seleccionados, a la metodologia a emplear y a los criterios de
evaluacién,

Ampliar la realizacién de actividades escolares abiertas

En la evaluacién del PLAN DE CENTRO a finales del curso los propios
alumnos indicaron su apetencia por la realizacién un mayor nimero de acti-
vidades abiertas, proponiendo la organizacién de otras ademas de las ya tra-
dicionales en el centro. Y en la evaluacién realizada a nivel de Consejo se
vieron positivas sus propuestas. Por esas razones prevemos para esie curso
ampliar ese tipo de actividades.

En el apartado "PROYECTO DE SALIDAS Y ACTIVIDADES DIVER-
SAS" se contempla lo previsto para el curso presenie.

Los tres objetivos son en realidad tres puntos neuralgicos del proyecto
global. Se aprende aquello que se vivencia, aquello que se va convirtiendo
paulatinamente en costumbres,” hébitos y comportamientos ritualizados, De
ahi que el objetivo de fomentar la organizacién cooperativa del centro 1o ex-
" tendamos a todos los niveles: funcionamiento interno de los maestros, orga-
nizacién del aula, relaciones maestros-nifios y, como se escribe en el
apartado siguiente, a la organizacién del centro a todos los niveles.

Pero, obviamente, una importante misién nuesira es impulsar el aprendi-
zaje de contenidos culturales bdsicos y fundamentales. De ahi el objetivo,
siempre ineludible, de intentar conseguir unos minimos. Y por ultimo querer
ser consecuentes con el planteamiento que hacemos del papel de la escuela en
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el pueblo nos lleva a colocar también como objetivo la ampliacion del cupo
de actividades abiertas.

La evaluacidn, es decir, el seguimiento y debate que vayamos haciendo
sobre el desarrollo de los acontecimientos nos ird indicando el camino a se-
guir. Para el curso que empieza nuestra atencién se cenira en lo que rodea a
€s0s ires puntos centrales.






7 ORGANIZACION DEL CENTRO

El colegio se organiza de acuerdo con lo oficialmente establecido, pero
con ciertas peculiaridades consensuadas, algunas de ellas con cierta tradi-
cién. En nuestro caso la organizacién del centro est4 en funcién de la concep-
cién de escuela expresada en las pAginas anteriores asf como de los fines que
le asignamos.

La escuela es una institucién al servicio del pueblo gobernada por quienes
participan en ella, que hace una oferta educative consensuada ¥ que la desa-
rrolla mediante 1a actuacién cooperativa y organizada de todos los afectados.
Esta idea de centro orienta la distribucién horaria, la selecci6n curricular, Ia
gestion, el sostenimiento econémico, . . .

Describiremos la organizacién haciendo referencia a los 6rganos de deci-
sién en primer lugar (incluyendo la participacién de padres y alumnos); a los
agrupamientos en segundo lugar y, por dltimo, a la distribucién horaria. Al-
gunos aspectos organizativos ya se han comentado en el apartado Organiza-
cién cooperativa del centro del capitulo anterior

Organos de decisién

En la estructura del centro son 6rganos de decisién: la asamblea general,
las asambleas de aula, el consejo escolar y el claustro. Mediante ellos se ca-
naliza la intervencién de padres, alumnos y profesores.
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Padres

Intervienen en el centro de tres formas:
a) Asamblea inicial

A principios de curso, segin es costumbre, se realiza una asamblea gene-
ral. En ella los maestros exponen el plan organizativo previsto, el estado y
proyecio econémicos, ¢l horario, la organizacién material, la cuota a pagar a
la Junta de Padres, etc. Los padres sancionan, aprueban o hacen sugerencias.

Esta asamblea elige, en el caso de que no hubiere voluntarios, dos repre-
sentantes para el Consejo Escolar. Segiin acuerdo ya institucionalizado cada
curso entran a formar parte del Consejo dos nuevos padres y salen dos de los
cuatro que lo integran. De esta forma siempre hay dos que conocen el funcio-
namiento.

b) Reunién de aula

En el primer o segundo mes de curso cada tutor o en conjunto los maes-
tros que tienen a su cargo un agrupamiento organizan una reunién con los pa-
dres de los nifios afectados. En ella se expone y comenta el plan didactico
concreto y los pormenores del trabajo en el aula; y se establecen, ademés, las
posibles formas de colaboracién entre padres y maestros.

La realizacién de otras reuniones esta en funcién de la marcha del curso.
¢) Individualmente

A nivel personal los padres pueden ir al colegio y entrevistarse con la
maestra o maestro correspondiente. Con independencia de ello, al término de
cada trimestre son llamados individualmente. Esta entrevista es relativa a as-
pectos de rendimiento académico, de comportamiento y evolucién personales
y a seguimiento de colaboracién mutua.

d) Consejo Escolar

Los padres representantes son cuatro. Cada afio entran dos nuevos y salen
dos, si asf lo desean, segiin acuerdo, como ya se ha comentado. La finalidad
de ello es que, con el tiempo, todos los padres vayan pasando a formar parte
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del Consejo, conozcan su funcionamiento ¥ asuman responsabilidades en lo
que acontece en la escuela.

Alumnos

Los nifios intervienen a diario en las decisiones colectivas debido a la di-
namica autoorganizativa del aula, parcialmente comentada en el apartado Or-
ganizacion cooperativa del centro del capitulo anterior, "Sobre
organizacién cooperativa de las aulas".

Sin embargo, cuando son asuntos que afectan a todos o que por su enver-
gadura merecen ser tratados con los repreSentates de los padres, cuentan con
dos representantes elegidos por ellos de entre los chicos de 72 y 8% Estos lle-
Vvan sus propuestas al Consejo y son debatidas.

Se intenta con ello favorecer la organizacién y participacién democraticas
a todos los niveles.

Claustro

El grupo de maestras y maestros (seis) se encarga de dirigir y coordinar la
vida diaria del centro. Se retine a peticion de cualquiera de sus componentes,
si bien, dada la idiosincrasia del colegio, ¢l claustro es casi diario. Su funcio-
namiento es igualitario. Las decisiones se consenstan.

En el plano pedagégico su misién es ir planificando y concretando la 1i-
nea metodolégica comiin e ir revisando colectivamente la evolucién y desa-
rrollo de lo planificado.

PLANIFICAR, DESARROLLAR Y EVALUAR el proyecto educativo de
la escuela son los tres aspectos mas destacables. En este curso se le dedica
una tarde integra a ellos: la de los miércoles, que es también la reservada
para "Formacién del Profesorado".
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Consejo

El Consejo es el 6rgano méximo de decisiones. En consonancia con sus
competencias legales, seguird la costumbre de:

-Determinar la orientacién ideopedagdgica del centro.

-Analizar el estado de cuentas y su posible mejora.

-Procurar mejoras de equipamiento y planificar actividades.

-Ser un momento de intercambio y conocimiento cercano de los ele-
mentos que configuran la comunidad educativa.

A él se invita también al alcalde y la sefiora que limpia el centro con lo
cual las reuniones del Consejo llegan a agrupar a catorce personas, ya que
los seis miembros del claustro también asisten todos.

El fomento y promocién del Consejo como 6rgano méximo de decisién,
de intercambio de pareceres, de relacion institucionalizada entre los implica-
dos en el centro durante los cursos anteriores le ha convertido en una pieza
clave del funcionamiento del colegio. Gracias a ello se han conseguido mejo-
ras importantes tanto de infraestructura como de desarrollo de la colabora-
cién.

La periodicidad de las reuniones es,-serd-, de dos al trimestre, con inde-
pendencia de las excepcionales que puedan surgir.

Agrupamientos de alumnos

El colegio tiene 92 alumnos desde cuatro a catorce afios, es decir acoge
Infantil, Primaria y Secundaria 12-14. El nimero de maesiros es de seis. Las
aulas disponibles son seis también.

Para el préximo curso, a diferencia de otros anteriores, hacemos cinco
agrupamientos, cada uno con dos cursos. Es decir:

(Infantil (4 y 5 afios) >
y (Secuudaria 7y 8“)
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La responsabilizacién de un agrupamiento se hace por consenso, en base a
las conveniencias del proyecto educativo y la disponibilidad de cada uno de
nosotros: de acuerdo con lo que sepa y quiera aportar al proyecto. La organi-
zacion interna es algo compleja.

Cada uno de esos grupos posee un aula base. Las otras dos son utilizadas,
segun horario, para mateméticas, apoyo individual, talleres y otras activida-
des.

La "posesién" de un aula por un grupo de nifios es importante. Tener un
"sitio" propio, un lugar donde guardar los idtiles de trabajo, un espacio para
adornarlo y estructurarlo a su gusto, un espacio grupal exclusivo, confiere es-
tabilidad emotiva. Igualmente, tener una maestra o maestro que actie de tutor
€s, a niveles afectivos y relacionales, positivo.

Pero la estructura organizativa de un grupo-un aula-un tutor se cambia en
nuestra distribucidn por otra. En esta otra se tiende a que todos los maestros
sean corresponsables de todos los nifios, cada vez més a medida que se avan-
za en edad.

El grupo de 3°y 42, aunque la mayor parte del tiempo esta con su tutora,
recibe también la ensefianza de dos maestros méas y la ayuda de 1a maestra de
E.E. y Apoyo a la integracién

Los dos agrupamientos de alumnos mayores (5°-6° y 7°-8%) estén a cargo
de dos maestros y una maestra y se aprovechan también de la aportacién de
una maestra més: inglés y mdsica.

La organizacion es, pues, heterodoxa. Al compartir el profesorado ¢l enfo-
que educativo se tiende a superar las barreras propias de la divisién por cur-
sos y aulas. Ahora bien, este tipo de organizacién requiere un entendimiento
mituo y una continua coordinacién, compartir el hecho de que el aula no es
un entorno cerrado ni privativo de ninglin maestro y asumir que la responsa-
bilidad en la préctica educativa es de todos.

Distribucién horaria

El horario base convenido es el siguiente:



Sesiones Horas

Sesidn doble (9-10.15-11.30
Mafianas RECREO

Segunda sesién 12-13

Tiempo dedicado a coordinacién, cuidado del salén, prepara-
cién de trabajos, descanso, comida, etc,

Tardes Tercera sesion 15 -16.30

En este marco horario se mueve la actividad docente y la distribucién de
tiempos y actividades, pero de modo flexible, en funcién de 1a actividad a de-
sarrollar y las propuestas de frabajo.

Este marco horario es interpretado de diferente forma por cada uno de los
agrupamientos. Dentro de €l el agrupamiento de Infantil establece su propio
funcionamiento, como lo hacen también los de 12-22 y 32-4°, pues las condi-
ciones fisicas de espacio y tiempo lo favorecen. Por otra parte, y como en
cursos anteriores, si un grupo opta por continuar después de las cinco desa-
rollando alguna actividad con un maestro también lo podré hacer.

El colegio permanece abierto desde las nueve de la maiiana hasta, general-
mente, las cinco de la tarde; es decir, abrimos por la mafana y ya permanece
abierto durante todo el dfa. Los nifios entran y salen, disponen de los espa-
cios libremente durante los tiempos de recreo y entre las 13 y las 15 horas.
Las aulas estan abiertas y los materiales disponibles.

El hall de uno de los tres pequefios edificios de que consta el complejo es-
colar se utiliza como lugar de juego y socializacién. Est4 organizado con di-
versos juegos hechos por ellos en el taller y sus encargados respectivos de
mantenimiento: ping-pong, billar, futbolin, juegos de tablero y fichas, etc.

Aunque los maestros no estén en el centro (tiempo de comida, por cjem-
plo) éste permanece abierto. Ese planteamiento, ya sostenido en cursos ante-
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riores, pretende convertir el colegio en un lugar de estancia ¥y socializacidn,
que los nifios lo perciban como una to talidad de la que ellos son coparticipes.
La experiencia de otros afios muestra cémo, entre otras consecuencias quizé
mas importantes, esti el hecho de que el nivel de desperfectos y pérdidas es
minimo, )

En este curso, la tarde de los miércoles es dedicada por los profesores a
coordinaci6n, a seguimiento ¥ evaluacién del proyecto y a parte de las activi-
dades concernientes al capitulo de "Formacién del Profesorado”. No €s, por
tanto, lectiva para los nifios excepto para los que siguen el "taller de ordena-
dores", impartido por un profesor de la universidad, quien voluntariamente lo
ha organizado. El resto de nifios puede aprovechar las instalaciones del cole-
gio, pero no se les imparte clases.






8 PLAN DE PERFECCIONAMIENTO

Este curso el trabajo relacionado con el perfeccionamiento en el plano co-
lectivo va en dos direcciones:

- Una la del 4rea de Lenguaje.

. Otra la de evaluacién continua y reelaboracién del proyecto de cen-
tro.

La tarde de los miércoles se dedica en el centro a esos puntos,

Lenguaje

| El érea de Lenguaje es la mas problematica del curriculo del colegio. El
nivel de desarrollo cultural del entorno, la comunicacién habitual en claves
distintas al lenguaje escolar, la escasez I€xica del medio local y el escaso uso
ambiental de la expresi6én escrita son cuatro factores que mediatizan en gran
medida el trabajo sobre el drea.

Nos encontramos asf con el hecho de que los progresos obtenidos en cur-
80s anteriores son bajos y lentos: los nifios acusan importantes deficiencias
en la expresién oral, en la expresién escrita, en la comprensién de textos,....
En consecuencia, consideramos conveniente modificar el planteamiento de
afios anteriores. Para éste y, si es posible, para los siguientes, la ensefianza-
aprendizaje del lenguaje va a ser €l ¢je, el centro de atencién del trabajo cu-
rricular. En ese sentido se han tomado dos determinaciones:
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a) Més tiempo. Al area de Lenguaje se le concede més tiempo(horas de
clase) en el horario escolar.

b) Atencién colectiva. Con independencia del trabajo especifico llevado a
cabo y planificado para "las clases de Lenguaje", se incidira sobre €l desde el
resto de las dreas. Esa incidencia de todos, organizada, se realizara centrén-
dose, fundamentalmente, en cuatro puntos:

-Expresién y comprensién orales

-La maestra y el maestro como modelos

-Expresién y comprension escritas

-Aficién a la lectura

(En el proyecto de Primaria, -area de Lenguaje-, se describen cada uno
de esos puntos). '

Junto a esa planificacién se ha acordado también la lectura de textos que
nos pueden ayudar. Los dos sobre los que iremos debatiendo y trabajando los
miércoles son: Cdmo mejorar la comprensidn lectora, de David J. Cooper y
Diddctica de la escritura, de Graves.

Proyecto de centro

La experiencia de cursos anteriores nos indica que llevar a efecto un plan
elaborado colectivamente es algo tomplejo; que para desarrollar lo previsto
se necesita, de modo imprescindible, un debate continuo valorando lo que se
va realizando; y ello en un clima distendido y de apertura que propicie la
aceptacion de criterios y la toma de iniciativas.

Un proyecto es algo que siempre esta inacabado, que siempre es mejora-
ble; algo que a medida que se va poniendo en practica muestra sus carencias
y necesidades; y, por supuesto, €s un trabajo grupal. La valoracién de su rea-
lizacién (evaluacién) con la introduccion de modificaciones, etc. es un traba-
jo colectivo que también queda para los miércoles. Reflexionar y debatir
sobre lo realizado o lo que vamos a realizar, proveerse de documentacién
para ello, elaborar un disefio, etc. , es una de las mejores vias, creemaos, de
autoperfeccionamiento profesional.



9 OTROS

Educacion especial (Plan de apoyo escolar)

La educacion especial ests concebida y planificada en el colegio como
apoyo. El plan de apoyo se realiza para atender a aquellos nifios y aquellas
nifias que denominaremos con "necesidades educativas especiales" por mani-
festar dificultades o limitaciones en lo que se ha llamado "capacidad de
aprender”. En consecuencia, 1a funcién y el sentido que tiene este drea de ac-
tuacién de la maestra de educacién especial es proporcionar las ayudas peda-
gogicas necesarias que puedan precisar a lo largo de todo el periodo de
escolarizacién.

Esta ayuda se realizar4 de dos maneras, justificindose por la peculiaridad
y caracteristicas del colegio:

A. Apoyo a grupos. Dada la heterogeneidad de los grupos y la dificultad
especial que esto conlleva, sobre todo, en ciertos contenidos de Matematicas

y Lenguaje, colabora con las tutoras de los dos agrupamientos primeros,

(No parece adecuado externos més en este aspecto. La planificaci6n de la
intervencién en Ed. Esp. est4 en el PROYECTO DE CENTRO)
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Proyecto econémico
El colegio recibe ingresos por dos vfas: familias y Junta de Andalucia.

Los padres, organizados en una Junta de Padres, recogen una cuota men-
sual que ingresan en su cuenta corriente. Las transferencias al colegio, que s¢
deciden en el Consejo Escolar, van destinadas a gastos diversos de material y
funcionamiento.

El porqué de esa cuota estriba en la decisién tomada hace afos, y mante-
nida también para este curso, de que ¢l material de trabajo escolar fuese co-
lectivo, de uso comin. Asf, con la aportacién de las familias y la oficial se
adquiere lo necesario para trabajar. Hay, pues, dos tipos de material:

. Uno de propiedad personal, reducido a dtiles de escritura: cuadernos, la-
PIZ, .u.

. Otro de propiedad colectiva: libros de texto, otras clases de libros y ma-
' terial impreso general, itiles de trabajo diverso (reglas, compases, rotulado-
1€es,...), €iC.

De este modo, todo nifio cuando llega al colegio dispone de los medios
adecuados para trabajar. La misién que trata de cumplir esta organizacién
econémica cooperativa es, fundamentalmente, educativa, -aprendizaje de ac-
titudes de respeto a lo colectivo, compartir lo que se tiene, no favorecer la
asuncién o emergencia de conductas discriminativas, etc.-, aunque también
esta el hecho de que a cada familia el coste escolar le resulta més barato de
esta forma.

La organizacién econémica esté al servicio del ideal de escuela y educa-
ci6n que expusimos en el primer capftulo.

Salidas y actividades diversas
En este apartado se contemplan dos tipos de actividades:

i) Las salidas y actividades proyecladas en funcidn del desarrollo de los
objetivos y contenidos de caracter curricular
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i) Las actividades propias del centro encaminadas a lograr una mayor
presencia e incidencia en la vida del pueblo.

i) En cuanto al primer apartado, -salidas y actividades de caricter curri-
cular-, hay que mencionar las sugerencias hechas por los alumnos el curso
pasado (y que constan en la Memoria de final de curso) en el sentido de salir
mas veces a investigar las "cosas reales". En este curso, ¢l enfoque dado a las
areas, en especial la de Investigacién del Medio en Primaria y su ampliacién
en Secundaria, va a requerir salidas més frccuentes al entorno inmediato y
cuyo mimero es imprevisible.

De otro lado, las salidas fuera del término municipal a propésito de cono-
cer cosas nuevas ¢ importantes, estan previstas en nimero de dos por trimes-
tre: Malaga( diario Sur, puerto, exposicién de Picasso, bomberos, aeropuerto,
-...) ¥ localidades y lugares préximos: playa, montes, efc.

ii) Uno de los tres objetivos principales para este curso es "ampliar la
Iealizacion de actividades escolares de cardcter abierto". Esa ampliacién estd
orientada tanto a dar al colegio una personalidad educativa propia como a in-
cidir més en la vida del pueblo.

Durante los cursos recientes ¢l colegio ha ido realizando actividades que
se han convertido en costumbre y tradicion. Se traia, para este curso, de am-
pliar este bloque recabando la colaboracién de padres y otras personas para la
realizacién de ciertas actividades.

En principio, lo proyectado es:

1. Continuar la organizacién de conferencias-cologuio de tipo formativo,

en nimero de tres, para padres de Infantil y Primaria. Son actividades que
van unidas a uno de los proyectos de innovacién. La temética: educacién de

los nifios pequefios, alimentacién infantil, problemas afectivos, apoyo lector,

estimulacién familiar, etc.

Estas conferencias-coloquio tienen su continuidad con las familias de los
nifios de 7° y 8 a propdsito de la Orientacién que se realiza en el tercer tri-
mestre. Las conferencias son realizadas por personas ajenas al claustro y que
nos ayudan voluntariamente.

2. Proseguir el trabajo anterior sobre recogida de belenes, verdiales y ma-

1agatas. Una vez completada la recopilacién, editarla y repartirla a las fami-
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lias. Este es un trabajo en el que han colaborado madres y padres y que enira
dentro de la idea de fomentar el conocimiento de la cultura propia. Cancio-
nes, villancicos, romances, juegos de rueda, etc. que forman parte del folklo-
re y de la tradicién oral que se estaban perdiendo.(1)

3. Exposicién de trabajos escolares para Navidad y la Feria (mayo).

4. Junto a lo anterior, construccién colectiva de un belén y fiesta de Navi-
dad. Como en el curso anterior, para esta fiesta, que tiene lugar por la noche,
las familias aportan la comida. Es un motivo para que nifios y adultos disfru-
ten juntos de los cantos populares navidefios.

5. Fiesta de carnaval, coincidiendo con las fechas de siempre

6. Semana cultural durante la semana previa a la Feria del pueblo, a fina-
les de mayo. Entre las actividades previstas para esa semana estan:
. Los IIT Juegos Escolares: campeonatos de ajedrez, futbolin, billar,
ping-pong, ...
. LaIIl Olimpiada Matemadtica
. El Concurso de Paellas
. Exposicién de los trabajos escolares realizados desde Navidad.

Es de esperar que para esas fechas el trabajo desarrollado en el taller de

' "Imagen fija" y en ¢l de "Ordenadores" permita realizar una exposicién de fo-

tografias y disponer de la edicién de la revista. Otros puntos de la semana
cultural estan sin determinar.

7. Participaci6n en la Feria del pueblo.

8. Excursién de fin de curso.

(1) Los belenes son canciones propias de la época navidefia. El término "belén"
hace referencia tanto al tipo de cancién (semejanza a un villancico aunque, normal-
mente, de temas no religiosos) como al grupo o pandilla que lo canta. Las "maragatas”
son canciones de rueda y corro. I
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EL PROYECTO CURRICULAR



10 EL PROYECTO

Concebimos el proyecto curricular como parte sustancial de la oferta edu-
cativa que el colegio-en tanto que institucién hace al pueblo, oferta cuya ela-
boracién es una construccién continua y continuamente consensuada.(1)

El proyecto curricular global consta de tres partes, correspondientes a
cada una de las ctapas que hay en el colegio: Infantil, Primaria y primer ci-
clo de Secundaria Obligatoria. Las tres partes tienen una orientacién peda-
gbgica comin y un sustrato metodolégico semejante, pues el proyecio esta
presidido y orientado por unas finalidades educativas unitarias y una concep-
ci6én peculiar de la escuela y la educacién.

Cada una de las tres etapas consia de:

a) Una objetivos generales y propios, subsidiarios de las finalidades edu-
cativas, pero apropiados a la etapa de que se trate. Esos objetivos generales
son la referencia que orienta el trabajo diario.

b) Una organizacién curricular semejante en las tres, pero especifica,
igualmente. En cada una se hacen explicitos los criterios de seleccién de con-
tenidos y, a continuacién, el aporte curricular de la etapa se organiza en
areas.

(1) Con el término "proyecto" designamos indistintamente bien al conjunto organi-
zado de pretensiones educativas (contenidos, objetivos, actividades, ....), bien al docu-
mento mismo en el que quedan plasmadas. Es decir, nos referimos al continente y al
contenido.,
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c) Cada 4rea consta de una introduccién, unos objetivos que orientarén el
trabajo especifico de ella, su organizacién en bloques, la secuenciacién apro-
ximada de los contenidos y aspectos metodolégicos y de evaluacién.

La organizacién de cada ciclo esté supeditada a la estructuracién dada a la
etapa. Asi pues, exponemos a continuacién los aspectos basicos del proyecto
de Primaria en 1a idea de que €l lector tenga la visidn global en la que se in-
cardina el proyecto de ciclo. No puede ser, ademés, de otra manera ya que el
ciclo no tiene entidad por s{ mismo sino que la cobra cuando se concibe for-
mando parte de la globalidad del proyecto de etapa.




11 PRIMARIA

Concepcién de la etapa y objetivos globales

Contemplamos la etapa de Primariz como un tramo del largo camino que
©s para los nifios la escolaridad obligatoria. Un tramo escolar que correspon-
de, aproximadamente, al periodo de sus vidas Comprendido entre los 6 y los
12 afios. Desde la perspectiva educativa hemos de tener en cuenta, creemos,
dos grupos de razones. Brevemente:

a) Uno es relativo a las caracteristicas psicoevolutivas de los nifios ¥ ni-
fias de estas edades. Tanto los contenidos como los distintos componentes
metodologicos (organizacién del aula, espacios y tiempos, materiales,...) van
a estar supeditados a esas caracteristicas.

Coincide esta etapa con un arco evolutivo en el desarrollo intelectual que
va desde el inicio de la oOperatoria concreta hasta formas elementales de pen-
samiento hipotético-deductivo. Ello evidencia el aumento progresivo a lo lar-
g0 de la ctapa de 1la capacidad de abstraccién, el uso cada VEZ mayer de
Iepresentaciones en "su" construccién del mundo y unas mayores posibilida-

b) Otro grupo de razones hacen referencia al hecho de que le asignamos la
enseﬁanza-aprendizaje de unos saberes basicos e instrumentales. Para ]
tratamiento de esos contenidos ha de tenerse en cuenta los conocimientos ad-

-

quiridos en Infanti] ¢, igualmente, su continuacién en Secundaria.
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Por lo anteriormente dicho(desarrollo psicoevolutivo y contenidos) nos
resistimos a considerar Primaria como una ctapa separada, con un proyecto
curricular que comienza y termina en s{ mismo. Antes bien, preferimos la vi-
sion de continuum a la de compartimento estanco. Por un lado el desarrollo
personal (moral, psicoafectivo, social, intelectual, adquisicién de actitudes,..)
no puede ser parcelado; por el conirario la orientacién dada a la intervencién
educativa habra de proseguir adecuéndose a la propia evolucién de los indivi-
duos. Por otro, los saberes son basicos, pero no exclusivos de la etapa. El de-
sarrollo del lenguaje, por ejemplo,ni empieza ni finaliza en la etapa.
Igualmente sucede con el conocimiento del entorno, el desarrollo artistico o
el aprendizaje matemaético.

El continuum que es Primaria lo subdividimos, como es preceptivo, en
tres ciclos. Esa subdivisi6n se corresponde, en buena medida,con la organiza-
cién que desde hace afios venimos practicando en el centro. Ahora bien, aun
manteniendo ese necesario caricter homogéneo y de continuidad de la etapa,
cada ciclo posee unas notas distintivas, una concepcién algo diferenciadora:
un proyecto curricular especifico, en definitiva.

En el ciclo Primero se prosigue la linea marcada en Infantil al tiempo que
contemplamos la entrada en Primaria. En consecuencia, ¢l planteamiento del
ciclo y los objetivos que en €1 perseguimos son tanto una continuacién de los
objetivos de Infantil como una especificacién y adecuacién de los globales de
Primaria. La organizacién del trabajo en el aula, los contenidos, forma de
abordarlos y las actividades, la relacién con las familias, etc. no supone rup-
tura alguna sino continuidad con el enfoque de Infantil.

El segundo ciclo es un periodo en el que intentamos que la mayor madu-
rez personal y el relativo menejo de habilidades instrumentales se vaya tradu-
ciendo en autonomia de trabajo. Asi iniciamos aqui la realizacién de
pequefios trabajitos en grupo, las investigaciones algo aut6énomas, la estructu-
ra autoorganizativa (asamblea, etc.),....

El trabajo en este ciclo esta en dependencia de lo realizado en el anterior.
Tampoco hay ruptura sino continuidad pues los objetivos, contenidos y enfo-
que metodolégico son comunes. Sin embargo, el funcionamiento y dindmica
de trabajo ganan aqui en autonomia y capacidad.

Pero ademas, a cada ciclo viene a corresponderle un agrupamiento y un
aula, en nuestro caso por razones varias, lo que acentda la diferenciacién in-
terciclos. A pesar de ello, del arco evolutive ya mencionado y de las posibi-
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en el que la cohesion interna viene definida por la aceptacién de unos objeti-
vos globales tinicos y, consecuentemente, 1a Organizacién de la ensefianza en
base a ellos.

Objetivos de elapa

escucla debiera tener:
- Promover el crecimiento personal y auténomo de Jag nifias y los nj-
fos del pueblo.
. Favorecer su socializacidn progresiva desde 1a asimilaci6n reflexiva,
constructiva y critica de valores Y normas.
- 'Y ofrecerles Ia posibilidad de adquirir unos contenidos culturales e
instrumentales que les sean funcionales en su propio medio.,

Teniendo en cuenta esas tres finalidades genéricas nuestro trabajo va
orientado a:

1. Favorecer e desarrollo de Ig identidad pPropia y la autonomia
personal,

Enfocar 1a organizacién de la vida en el centro ¥ en el aula teniendo como
norte ayudar a que cada nifio Y cada nifia vaya construyendo una personalidad
auténoma y €quilibrada, tiene sus consecuencias importantes:enfatizar e] cli-
ma relacional y comunicati V0, dar a nuestra funcién una dimensién educativa
mas que instructiva ¥ practicar una metodologia de creacién colectiva.

2. Orientar el proceso de socializacion en sentido critico.,
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la necesidad de normas para regular el desenvolvimiento del grupo, que co-
nozcan y respeten las existentes, que participen activamente en la vida del

grupo.

A lo largo de la etapa se va a ir pasando del grupo pequeiio al grande. Co-
nocer las normas y costumbres, la organizacién, eic. del pueblo y, por exten-
si6n, del pais es necesario. Conocerlas para desenvolverse en el medio €
integrarse en €1. Ahora bien, ese proceso paulatino de integracién corre pare-
jo el de formacién de la autonomia moral por lo que es importante la orienta-
cién del mismo favoreciendo actitudes de aceptacion y critica.

Desarrollo de la identidad y autonomia personales y socializacién son dos
caras de un mismo proceso. La escuela creemos, puede contribuir a ello orga-
nizando su intervencion didéctica en el sentido que més adelante hacemos €x-
plicito.

3. Promover la apropiacién de saberes y destrezas que les resulten signi-
ficativos y funcionales. colaborando asi a su formacion intelectual bdsica.

La ensefianza de contenidos "académicos" tiende, por un lado a proporcio-
narles elementos y medios para ir conociendo y desenvolviéndose en el en-
torno préximo; por otro, a favorecer el desarrollo de capacidades y desirezas.
Sin embargo, en todo ello hay que destacar el papel protagonista que juegan
los propios nifios pues ni la ensefianza de saberes ni ¢l desarrollo de capaci-
dades son posibles sin que existan actitudes y valoraciones positivas por su
parte. De ahf la importancia que adquieren las connotaciones de significativi-
dad y funcionalidad. ;

En definitiva, se trata de que los nifios y nifias del pueblo adquieran, ¢n la
medida de lo posible, una formacién integral y equilibrada. Los elementos
componentes de esa formacién los iremos desglosando a propdsito de la des-
cripcion de las areas.

Esos tres grandes objetivos no son finalidades yuxtapuestas ¢ inde-
pendientes. Antes al contrario, las tres se condicionan e influyen mutuamen-
te, marcando, en conjunto, la linea educativa por la que se movera nuestra
practica concreta.

La escuela intenta, -intentamos-, cumplir con esas finalidades por medio
de su quehacer concreto, traducido en un curriculum orientado ideoldgica y
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metodolégicamente. Ahora bien, su elaboracién nos plantea, ademas, dos
cuestiones previas:

A- Qué "contenidos" impartir. Seleccionar y organizar los contenidos no
©s cosa fécil por lo que se precisa tener en cuenta unos criterios consensua-
dos y clegir aprendizajes en funcién de ellos.

B-Qué orientacién darle al trabajo didictico concreto: qué normas y valo-
T€s guiarén la vida del grupo, rol del maestro, metodologias y técnicas, ...,

El apartado siguiente se dedica a 1a primera de las dos.
Estructuracion del proyecto

Criterios de seleccién

(Qué aprendizajes promover Yy de qué forma en coherencia con las finali-
dades elegidas. ;Qué seria aconsejable que ensefiara la escuela a los nifios y
nifias de este pueblo?. ;Los conocimientos que les serén dtiles en un futuro
préximo?; y ;cuiles serin esos conocimientos?. ;Es preferible, quiz4, dar
prioridad al desarrollo de capacidades y destrezas?, ¢No serd que la escuela
tiene (tenemos) obsesién por el conocimiento sin tener en cuenta los méviles
€ intereses de los nifios, la vida en su complejidad?; .....

Interrogantes como esos surgen cuando llega el momento de decidir y se-
leccionar qué intentaremos ensefiar. En cualquier caso, tendremos presente
dos cosas:

-Primera, la seleccién que hagarhos seré siempre una seleccién cultural,
una pequefia parcela del saber disponible. Importa, pues, elegir con sentido
de futuro.

-Segunda, que la escuela siempre va por detras de la evolucién social tra-
tando de adaptarse a ella. Conociendo este hecho procuraremos, no obstante,
ser avanzadilla cultural de la localidad promoviendo ensefianzas que abran
caminos nuevos y eleven la consideracién social del conocimiento.
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Los criterios seguidos en la elaboracién de la citada selecci6n son:
1. Funcionalidad

Los conocimientos a impartir han de ser funcionales, es decir, han de ser
itiles tanto para el desarrollo de capacidades como para conocer € interpretar
lo que rodea a los aprendices. Desde este criterio vamos a poner ¢n duda la
necesidad de impartir algurios confenidos literarios, la obligatoriedad de la
memorizacién sin sentido y la exigencia excesiva de velocidad en automat-
ismos algoritmicos, por ejemplo.

2. Adaptacién

Tanto la seleccién como la secuenciacién y organizacién de lo selecciona-
do ha de hacerse atendiendo a las caracteristicas psicoevolutivas de los nifios,
a sus intereses y posibles expectativas. Adaptar los contenidos a la disiosin-
crasia de quienes los han de asimilar, es decir, seleccionar y organizar ¢l con-
tenido en funcién de los protagonistas nos conduce a poner en tela de juicio
trabajar en base a un programa previo y estindar o a cefir nuesira interven-
cion al uso del libro de texto.

Obviamente, las actividades a realizar estan también en funcién de lo que
los maestros y maestras que componen el claustro somos capaces de hacer y
estamos en disposicion de realizar.

3. Sintonia con ¢l entorno

El espacio sociocultural inmediato, el pueblo, €s el marco en el que los ni-
fios elaboran sus primeros aprendizajes. A la vez, la peculiaridad de ese mar-
co los mediatiza. Es decir, €l pueblo como dmbito sociocultural presenta unos
rasgos que, necesariamente, han de temerse presentes, toda vez que inciden
directamente en el trabajo escolar. En especial: .

.Formas de expresién y-comunicacién caracteristicas(el habla)

. Costumbres y hébitos sociales.

. Marco de valores que rigen los intercambios personales.

. 'Y las expectativas de los padres, cambiantes al hilo de la evolucién
social.

Se trata de tener en cuenta esas claves para realizar una intervencion edu-
cativa adecuada, respetindolas y ofreciendo otras de indole més académica y
cientifica. No ya los aspectos de socializacién sino el contenido mismo de 1o
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que vamos a trabajar en las distintas 4reas se hace en dependencia estrecha
con lo que tenemos alrededor,

4. Interpretacién de otros disefios

rricular Base del M.E.C. De elios se han extraido orientaciones y contenidos,
adaptandolos a nuestra realidad concreta ¥ nuestras posibilidades.

5. Consenso

El consenso es un criterio referente tanto a contenidos como a metodolo-
gia. La coincidencia de posiciones entre las maestras y maesiros que forman
¢l equipo docente es importante para la elaboracién ¥ estructuracién del pro-
yecto curricular como una oferta educativa que ¢l centro ofrece a padres y
alumnos. El respeto mutuo, la aceptacion de las deficiencias personales y la
colaboracién nos esta permitiendo desarrollarlo.

Organizacién curricular

La seleccién y organizacién de contenidos que vamos a hacer ests orienta-
da por los tres objetivos globales que hemos asignado a Primaria y €xpuesto
€n paginas anteriores. Es decir, se trata de seleccionar aquellos saberes y des-
trezas, de incidir en el desarrollo de aquellas capacidades y de estructurar
nuestra intervencién de modo que nos aproximemos a la consecucién de los
objetivos propuestos: crecimiento personal y auténomo, socializacién cons-
tructiva 'y formacion integral.

Ademas de tener los objetivos citados como norte hemos de considerar
también la idiosincrasia de quienes son en realidad los protagonistas. Los ni-
fios y nifias de estas edades son personas que se estan abriendo al mundo, que
desean conocer cuanto les rodea, que se interrogan acerca de todo. Al mismo
tiempo, son individuos que avanzan en |a conformacién de una imagen de s
como seres sociales, adaptandose a su medio, adoptando sus pautas de con-
ducta, su marco de valores,.... Y son seres que aprenden, sobre todo, median-
te la experiencia, en la accién directa sobre las cosas, (sin que esto suponga
dejar de tener en cuenta otras formas de aprendizaje: observacional, imitati-
V0, recepcion de informacidn, ... )
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Obviamente, tanto su desarrollo personal y social como su aprendizaje
discurren por un camino diferente al dictado por la concepcién instructiva
por disciplinas. Igualmente, la concepcién del aula como nicho cerrado al
margen del medio sociocultural en el que se ubique la escuela no parece ayu-
darles ni a conocer su entorno ni a una socializacién adecuada.

Las consideraciones anteriores (y otlras que pormenorizaremos més ade-
lante) nos conducen a situar el "area" de Conocimiento del Medio en el cen-
tro de nuestro proyecto curricular, como 4mbito diverso y vivencial del que
parten y a la vez confluyen la mayor parte de los contenidos de esta etapa. Es
el entorno, concreto o mégico, y uno mismo como parte integrada de ese en-
torno lo que constituye el eje central del conocimiento.

Por otra parte, la intencién expresa de superar las barreras que separan ¢l
aula de lo que acontece en el extérior asi como practicar una ensefianza acor-
de con el desarrollo vital de los nifios, con sus ilusiones, con sus intereses y
expectativas; la intencién, en fin, de ne aislar la escuela de la vida nos con-
duce a tomar dos decisiones metodolégicas importantes:

. Determinar los temas a trabajar partiendo de las propuestas de los nifios,
asf como de los hechos y fenémemos que les resultan significativos. Y ello
ensamblando la evolucidn de esos intereses con la evolucién de las caracte-
risticas logicas o disciplinares propias de los objetos de estudio.

. Y practicar una metodologia por experiencias tendente a favorecer el
tanteo y la investigacién personales. (Cuestién que se comenta en pardgrafo
aparte) -

La decisidn de sitvar el drea de Conocimiento del Medio como eje central
de nuestro curriculo es importante por sus consecuencias didicticas: organi-
zativas y metodolégicas.(2) |

(2) Al termino "4rea" damos un significado didictico también. O sea, no lo restrin-
gamos al epistemol6gico de disciplina o de amplio conjunto de conocimientos agrupa-
bles en disciplinas similares. Teniendo en cuenta esas connotaciones, por "rea"
entendemos el "conjunto de contenidos y de actividades que realizamos en la escuela
en torna a ellos, que tienen como denominador comiin hacer referencia a saberes y
destrezas relativas a alguna de las dimensiones culturales basicas, que son necesarios y
convenientes a fodas las personas, y que tratamos en la escuela con fines educativos".

Distinguimos un 4rea de otra por la dimensién cultural y/o humana que trate. Asi
"Conocimiento del Medio" es un 4rea y no Geografia, Antropologia o Historia. El
"lengnaje” en tanto que area se refiere a la dimensién comunicativa de la actividad hu-
mana y engloba contenidos y actividades muy diversos, si bien su niicleo lo represenia
la lengua propia, Etc.
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No aislar 1a escuela de Ia vida es un principio que conduce a ver aquella
como prolongacién matizada del entorno, Matizada por cuanto, al hilo de Ia
dindmica interna, los nifios aprecian la necesidad de normas para poder "en-
tenderse", poder estar juntos sin agredirse, poder relacionarse: valores y nor-
mas que han de ser contrapuestos, frecuentemente, a los que imperan en
su(nuestro) medio. EJ aprendizaje de normas de comportamiento y de valores
por los que regirse es fundamental para el desarrollo del criterio moral. Y
fundamental también en el proceso de socializacién progresiva. A ese con-
Jjunto difuso, pero importante, de aprendizajes, -(al que le dedicamos parte de
nuestros esfuerzos en el aula)-, va dirigido el "4rea" que denominamos salén,
¥ que comentamos més adelante.(3)

Conocer ¢l medio y aprender a desenvolverse en €l es una necesidad a la
Ve€z que una finalidad educativa basicas ¥a que vivimos en sociedad, que so-
mos seres sociales, que nos relacionamos ¥ comunicamos unos con otros ine-
ludiblemente. Y para esa necesaria relacién comunicativa hacemos uso del
lenguaje. E1 lenguaje (conjunto estructurado de gestos, sonidos y/o signos
mediante los que nos comunicamos) se presenta como imprescindible en todo
desarrollo humano en tanto que éste es social.

Ir conociendo el entorno y adquiriendo valores y normas de comporta-
miento no se produce sin el lenguaje por lo que es de €special importancia el
desarrollo del mismo. E] lenguaje hace unas veces de soporte mediante €l que
Tecogemos informacién, otras de medio de eXpresion, otras muchas se consti-
tuye €1 mismo en objeto de estudio Y, permanentemente, viene a ser soporte
de nuestro pensamiento. De ahi que resaltemos la importancia de dedicarle

-buena parte del tiempo escolar al lenguaje.

Nos referimos al lenguaje como 4rea, es decir, a la acepcién plena del
término "lenguaje" para diferenciarlo del de lengua castellana bastante mas
restringido y disciplinar. El desarrollo del lenguaje, cuestién también socio-
cultural, incluye (en nuestro curriculo)el conocimiento y dominio de la len-
gua propia y el aprendizaje y dominio de la lectura y Ia escritura,

bajo intelectual.

Mas nuestro entorno es eminentemente cultural. Conocerlo y desenvolver-
nos en €l implica conocer también las claves culturales sobre las que se
(3) Quizi extraiic que califiquemos de 4rea los juegos; trabajos y objetivos que

perseguimos con el "salén", En epigrafe aparte se desarrolla mas adelante su conteni-
do.
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asienta y utilizarlas. Esas claves hacen referencia al orden y la estructura de
las cosas; a modos ordenados de razonar; a las relaciones cuantitativas que
establecemos entre las cosas o entre cualidades de ellas (magnitudes); al
modo en que establecemos esas relaciones y, sobre todo, al cddigo con el que
las expresamos. En este sentido, el medio deviene en entorno simbélico pues
simb6licos son los instrumentos que utilizamos tanto para su organizacién
como para la reflexién sobre esa organizacién: nimeros, otros signos y las
normas reguladoras de su funcionamiento. La matemdtica se revela desde
¢sta perspectiva como inherente a la propia actividad de todos los individuos,
a la propia actividad cultural y, en consecuencia, a la propia actividad esco-
lar.

La actividad "matematica" es eminentemente cualitativa, aunque se reali-
ce con frecuencia sobre aspectos cuantitativos de las cosas o de las repre-
sentaciones de las cosas, pues hace referencia en estas edades a la
elaboraci6n de abstracciones, a propiedades de esas abstracciones y a modos
de operar con ellas.

Como resultado de las reflexiones anteriores articulamos nuestra propues-
ta educativa para el ciclo sobre dos ejes:

-Uno, basico y globalizador, constituido por ese amplio compendio de
pretensiones, contenidos y actividades que se agrupan bajo el titulo de Cono-
cimiento del Medio y que nosotros, con ¢l deseo de enfatizar los aspectos in-
vestigativos de su didactica, llamaremos Investigacion del Medio.

-Otro, referente a la comunicacién y las claves simbélicas de nuestra cul-
tura, formado por ¢l Lenguaje y la Matemética.
En forma gréfica podria representarse asf:

Matematica
Lenguaje

. del Medio u

Lenguaje Mate-
mética I
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El proyecto de Primaria se vertebra sobre esos dos ejes, que responden a
las necesidades educativas de Cualquier persona. Ahora bien, la pretensién de
ofrecer una formacién integral lo méds completa posible nos conducen a in-
cluir dos é4reas mas, que responden también a dimensiones de lo humano y
cultural: educacion corporal y educacion artistica,

Agrupamos bajo el titulo Educacién Corporal la intervencién didéctica
encaminada a promover ¢l conocimiento de s{ mismos, del cuerpo propio y
su cuidado, de las posibilidades y limitaciones,.... Esto es, se prosigue y
ahonda en los aprendizajes de este carécter iniciados en la etapa Infantil
avanzando hacia un mayor dominio del propio cuerpo, al control en el juego
y el acercamiento a lo deportivo.

Con Educacidn artistica nos referimos al compendio dé actividades y €n-
sefianzas dirigidas a promocionar el desarrollo de la dimensién artistica, el
aprendizaje de ciertos conceptos y ciertas técnicas y la aproximacién a len-
guajes no verbales. Lo musical y lo plastico-manual centraran el 4rea.

Educacién Corporal y Educacién Artistica completan el planteamiento ba-
sico del ciclo compuesto por la triada anterior: C. del Medio en la que con-
vergen Lenguaje y Matematicas. LLegamos de este modo a dar una Tespuesta
aproximada a interrogantes como los formulados al inicio del apartado: yqué
seria aconsejable que aprendieran lps nifios y nifias del pueblo?, etc.

El ensamblaje de 1o seleccionado necesita algunas puntualizaciones. La
primera es que las 4reas no se corresponden con disciplinas. Hemos optado
por un significado didactico del término, lo que nos conviene mas en orden a
construir un curriculo integrado y experiencial. La segunda, que no siempre
©s posible discernir la frontera entre un 4rea Y otra, lo cual es ventajoso y
propiciador de una ensefianza no disciplinar..

Y la tercera, que la seleccién Yy organizacién efectuada (cuyo desglose se
hace més adelante) ha pasado por el tamiz de nuestras preconcepciones, de
nuestras propias ideas acerca de la sociedad, del hombre y de la educacién,
Quiere esto decir que el proyecto curricular, que es laico , no es neutro sino
que esta orientadoideol6gicamente. Esa orientacién ideopedagégica la hare-
mos explicita en el apartado siguiente, a propésito de los llamados temas
transversales.
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Incluyendo los llamados temas transversales graficamente el proyecto po-

dria visualizarse asi:
Matemdtica

P

Orientacion
g

‘ideopedagégical

i

Lenguaje
Matemitica

Pretendemos con esa organizacién que el enfoque dado a las areas y su in-
terrelacién, metodologia e intervencién educativa formen un todo coherente
en si mismo y con relacién a los planteamientos globales del centro respecto
de la escuela y la educacién expresados en los dos primeros capitulos.

Orientacién ideo-pedagdgica

Hay conjuntos de contenidos a los que no damos el rango de "areas" por
dos razones:

- Una porque no forman un bloque diferenciado y especifico, ni tampoco
poseen un cuerpo de conceptos incluibles en alguna de las principales areas
de conocimiento.

-Otra porque conllevan, sobre todo, aprendizaje de comportamienios, de-
sarrollo de actitudes y asunci6n de valoraciones morales determinadas.

Mas que bloques o grandes temas vienen a ser &mbitos de conocimiento
cuya separacién de la experiencia diaria no es posible hacer. Todos y cada
uno de los nifios y las nifias reciben influjos directos (cuando no 6rdenes re-
solutivas a seguir) sobre cémo deben comportarse con los demés, sobre su 1ol
sexual, etc., etc. La escuela, creemos, debe intervenir en ello procurando el
aprendizaje de comportamientos, valores y normas acordes con ¢l proyecto
educativo del centro. (Cémo? Organizando la dindmica del aula de modo
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que favorezca esos aprendizajes , mas que abordandolos puntualmente en al-
gunas ocasiones del curso, como si de saberes académicos se tratara.

Pues bien, destacaremos los aprendizajes relativos a la consideracién so-
cial de uno mismo y su comportamiento con los demas, a la percepcién de si
mismos y la asunci6n de roles diferentes en funcién del sexo, al cuidado de
la salud propia y, por dltimo, el réspeto a la armonia natural. Los titulos bajo -
los que colocamos esos nticleos son, respectivamente:

Educacion para la Paz
Coeducacion

Educacion para la salud
Educacion ecolégica

En definitiva, el proyecto curricular del ciclo lo hacemos teniendo en

. cuenta nuestras concepciones educativas Y su plasmacién consensuada con

las familias, las posibilidades del centro y del entorno y, finalmente, nuestras
propias capacidades y limitaciones.

Oferta educativa

El modelo de proyecto que hemos intentado hacer explicito antes desde
instancias pedag6gicas y filos6ficas necesita ser concretado. Asf pues, tras el
esfuerzo realizado en el establecimiento de los objetivos globales, en la idea-
cién de una organizacién curricular y los criterios desde los que seleccionare-
mos aquello que, creemos, es valioso ensefiar: tras todo ello llegamos, en fin,
a determinar y articular unas ensefianzas concretas. Somos conscientes, no
obstante, de que nuestras limitaciones, las deficiencias del centro y la pecu-
liaridad del medio mediatizarin su realizacién.

El conjunto de ensefianzas que el colegio, esta en disposicién de ofrecer
en este curso ha quedado estructurado en los siguientes conjuntos o "dreas"
para la etapa de Educaci6n Primaria.

-"Salén"

-Investigacién del Medio
-Educacién Artistica
(pléstica y musical)
-Educacién Corporal
-Lenguaje



I —— T

66 | El proyecto curricular

-Idioma inglés
-Matematicas

Con su articulacién y ensefanza pretendemos ayudar a los nifios y nifias
del pueblo, en la medida de lo posible, una formacién integral y equilibrada.

Enfoque metodolégico

Describir la metodologia que intentamos practicar en Primaria es diffcil
ya que va referida a nifios de edades muy diferentes y €n agrupamientos hete-
rogéneos. No obstante, hay unos principios comunes, puntos de acuerdo que
dirigen la accién didactica en los tres grupos. Esos principios comunes son
los que expondremos en este apartado, dejando aspectos més concretos para
el disefio de cada area en el capitulo siguiente.

Entendemos por metodologia la articulacién de las normas, las decisiones
y las actuaciones que conforman la accién didéctica. En esa articulaci6én so-
bresalen los siguientes elementos: organizacitn de 1as actividades y modali-
dad de las mismas, distribucion del tiempo y del espacio, organizacién y
secuenciacién de contenidos y tareas, papel del maestro y de los nifios, elabo-
racién y uso de materiales y recursos. La orientacién teérico-practica que da-
mos a la articulacién de esos elementos s a lo que llamamos enfoque
metodologico. :

El centro mantiene un enfoque metodolégico comun en las tres etlapas
educativas. Sin embargo, hay diferencias notables en lo que respecta a la con-
creci6n real de los aspecios metodoldgicos enire unos grupos de nifios Y
ofros. :

En el proyecto educativo que pretendemos concretar (el proyecto curricu-
lar se incluye en aquel) los aspectos metodolégicos son tan importantes O
més que los referentes a aprendizajes instrumentales. La ambientacién, el
contexto comunicativo, 1a significatividad de lo aprendido, nuestra relacién
con los nifios, la expresién libre, etc., eic. son elementos que enfatizamos en
el modo diario de hacer escuela. En las paginas siguientes intentaremos €xpo-
nerlos de modo coherente.



Primaria | 67
1. La escuela y el aula

La idea de escuela que preside nuestro proyecto se ha hecho ya explicita
en ¢l capitulo ESCUELA Y ENTORNO. Igualmente, la concepcién del aula
como lugar de convivencia y trabajo cooperativo se hizo explicita en el capi-
tulo 6, apartado "Sobre organizacién cooperativa de las aulas".

De la concepcitn de la escuela como institucién al servicio del desarrollo
moral, social y cognitivo de los nifios. Y de 1a concepcién de aula como lugar
de estancia y trabajo en el que se comparten el poder, las responsabilidades y
el saber, se derivan consecuencias metodolégicas importantes de cara a enfo-
car la organizacion del trabajo, las relaciones entre las personas que forman
el grupo, el papel que ha de jugar cada una de ellas asi como la seleccién y
organizacién de actividades y contenidos.

Con otras palabras, 1a metodologia a emplear, las formas de evaluacién y
la fundamentaci6n teérica misma de ambos aspectos ¢s coherente -(procura-
remos que 1o sea)- con la concepcién de escuela y de aula ya mencionadas.

2. El aprendizaje

Consideramos el aprendizaje como un proceso personal, pero a la vez so-
cial, que cada individuo efectia al relacionarse con los objetos, los fenéme-
nos, las personas y la cultura de su entorno. Es un proceso activo, es decir,
en el que se participa activamente.

Lo que afirmamos del aprendizaje vale también para los aprendizajes "es-
colares". Se aprende no s6lo interactuando con los objetos sino, igualmente,
mediante la interaccidn social siendo el lenguaje y las relaciones de comuni-
cacidn esenciales en el proceso.

Esta idea genérica del aprendizaje nos conduce a resaltar en el aula los
procesos de comunicacion interindividuales, las relaciones personales y las
relaciones maestro-alumnos. Con esa orientacin intentamos hacer que la es-
cuela y el aula sean contextos organizados de procesos comunicativos, inter-
viniendo en la organizacién de esos contextos maestros y nifios.

En tal contexto comunicativo cada nifio va construyendo sus conocimien-
tos con la ayuda de los demés compaferos y del maestro, pero, sobre todo,
gracias a un proceso de tanteo € investigacién personales. Lo que no significa
que el aprendizaje sea un proceso estrictamente individual.
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Bajo este enfoque de como se aprende y en qué contexto se pretende orga-
nizar el trabajo en las 4reas curriculares. Consecuentemente, la globalizacidn
y la jnvestigacién son dos principios que, interpretados a nuestro modo, in-
lentamos que caractericen el trabajo en todos los niveles del centro: desde
preescolar hasta 8° curso. No obstante, no menospreciamos la importancia de
1a ejercitacién para determinados aprendizajes tales como rutinas algoritmi-
cas o correcciones ortograficas. Ni tampoco descuidamos la retencién memo-
ristica, pero priorizamos por encima de ella el descubrimiento, 1a elaboracién
de iniciativas y estrategias, el desarrollo de procesos adecuados.

De la constatacién de que el aprendizaje es un proceso activo,(individual
y social), se desprende alejarse de la posicién que concibe al aprendiz como
simple sujeto receptor-procesador de informacién extema, lo que nos condu-
ce a intentar practicar una ensefianza activa, no estrictamente individualizada
pero intentando adecuarse al ritmo de cada uno. En este sentido, el frabajo
enfocado a partir del libro de texto tinico no es adecuado.

3. Aprendizaje y escuela

Somos conscientes de que la escuela deberia adaptarse al modo "natural "
de aprender de los nifios. Desde el nacimiento se aprende mediante procesos
de tanteo, de imitacién, de recepcién de todo tipo de informacién, estando
esos procesos en funcién del desarrollo de las capacidades cognitivas. Cada
individuo construye su propio conocimiento dependiendo de muiltiples facto-
res: estimulacién ambiental, entorno afectivo, motivaciones, .... y, sobre
todo, en funcién de su propio ritmo dependiendo éste, a su vez, de variables
como conceptos y destrezas previamente adquiridas, nivel de desarrollo evo-
lutive, capacidades especificas (grado de coordinacién cspacm—tcmpural ra-
zonamiento verbal, etc.), motivacion e intereses.

Pero la escuela no es una institucioén "natural" sino cultural, destinada se-
gin opinién ampliamente compartida, _(no es la nuestra)-, a dirigir la adqui-
sicion de determinados aprendizajes en el menor tiempo posible("eficacia");
aprendizaje de contenidos en gran parte extrafios € impuestos a los nifios. Se¢
produce de este modo un choque, una contradiccion doble entre €l modo na-
tural y propio de conocer de cada individuo y los modos institucionalizados
escolares por un lado y, por otro, entre los intereses y expectativas de 1os ni-
fios y los contenidos y ritos mismos que la escuela impone.

Una de las ideas base del enfoque metodoldgico es intentar superar esa
contradiccién. Por una parte, adoptando formas de trabajo y de organizacién
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que se adeciien al modo natural de aprender de los nifios; y, por otro, basarla
cleccion y desarrollo de contenidos en los intereses, propuestas Y expectari-
vas de los propios aprendices. Ahora bien, la escuela, creemos, ha de ir mas
alla de los intereses momenténecos de los nifios y del aprendizaje esporadico
cumpliendo asi, con su funcién formativa, no sélo instructiva. Por elio es mi-
sion nuestra: '

- Fomentar intereses de conocimiento nueévos por medio de actividades
atraclivas y sugerentes, organizar el ambiente relacional del aula de modo
que los nifios expresen sus propuestas, obviamente, respetarlas y establecer
contenidos y actividades en base a ellas,

- Impartir técnicas de trabajo adecuadas, esto e, ir ensefidndolos a traba-
jar, pues es el escolar un trabajo peculiar que exige determinados hébitos y
destrezas.

- Organizar el aula y el trabajo desde presupuestos cooperativos, 10 que
favorece la formacién de un contexto relacional adecuado,

En definitiva, creemos, la metodologia ideal serfa aquella que favoreciera
¢l que los nifios aprendieran eq el aula como se aprenden las cosas en la vida
normal; es decir, aquella que supiera convertir las situaciones cotidignas en
situaciones de aprendizaje, sin forzarlas ni desvirtuarlas, Pero que, ademas
de respetar y orientarse en esa direccién:

-permitiera crear situaciones nuevas;

-favoreciera la reflexi6n individual y colectiva sobre ellas

¥, én Gltima instancia, conj ugara las variables metodoldgicas orientén-
dolas hacia el desarrollo afectivo, moral y cognitivo de las personas
que forman el grupo.

Este enfoque metodol6gico general adopta algunos rasgos particulares en
el tratamiento de las 4reas y en la organizacién de tiempos y espacios, rasgos
que se comentan mas adelanie. Pero, ademss, la concrecién del mismo no es
idéntica en cada uno de los tres ciclos, pues su aplicaci6én estd en funcién
siempre de los propios nifios.

4. El marco de los aprendizajes

Para que el aprendizaje sea adecuado €s preciso que los contenidos a
aprender se relacionen unos con otros sobre ]a base de un marco que resulte
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atractivo a quienes aprenden. Ese marco en el que se relacionan, del que sur-
gen y al que retornan los aprendizajes son las experiencias globlales.

La accion didactica ha de basarse, preferentemente, en experiencias. Des-
de el punto de vista metodol6gico conviene diferenciar entre experiencias de
corta y de larga duracion.

Son experiencias de corta duracién una visita, un experimento, la cons-
truccién de un aparato o de un juguete, 1a elaboracién de un cartel, medir el
aula, una representacién teatral, averiguar formas distintas de repartir deter-
minada cantidad, diseccionar una semilla, etc., etc.

Las experiencias de larga duracién requieren un tratamiento algo sistema-
tizado. Son de este tipo: siembra y seguimiento del desarrollo de una planta,
el uso intermitente de la "tienda" en clase, observacion sistemética y cria de
animales como insecto de la seda o anfibios, €l juego corporal,la asamblea
inicial diaria, la observacidn y registro sistematico del tiempo, etc.

De las experiencias, -término de significacién amplia-, surgen los interro-
gantes de los nifios, al tiempo que en la realizacién de las mismas van toman-
do sentido los diversos contenidos que se traian especificamente: conceptos,
técnicas, ....

Este enfoque genérico de basar la ensefianza en experiencias no se opone
a la evidente necesidad de dedicar también tiempos especificos a actividades
que impliquen mecanizacién tales como aprendizaje de algoritmos, practica
lectora, correccion ortografica o memorizaciones diversas. Pero los saberes
interiorizados a fuerza de repeticién también revierten en la ejecucién de ex-
periencias y toman sentido en el desarrollo de las mismas.

En suma, optamos por una metodologia basada en experiencias alejando-
nos de otras opciones posibles tales como "centros de interés prefijados" o
cumplimentacién del programa de esta o aquella editorial de libros de texto.

5. El aula y el trabajo en ella

Hasta aqui hemos expuesto el intento de practicar una metodologia cohe-
rente con la idea global de escuela y educacién contenida en el PROYECTO
EDUCATIVO DE CENTRO(punio 1). A continuacién, nuestra idea del
aprendizaje y la problemética aprendizaje-escuela. Como consecuencia de las
posiciones tomadas llegamos a la adopcién de una metodologia basada en ex-
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periencias, al ser éstas el marco idéneo y més frecuente de aprendizajes con
significado.

Ahora bien, ;c6mo articular fodo eso en el aula?, ;c6mo organizar nuestra
intervencién y el trabajo de los nifios en clla?, ;qué materiales y c6mo usar-
los?, ;qué contenidos nuevos aporiar y c6mo organizar su secuenciaci6n?,
-.La respuesta teérica y practica que vayamos dando a esos interrogantes
conforma realmente nuestro quehacer diario. ;

Algunas "respuestas" se €xponen en la parte dedicada al desarrollo de las
dreas. Sin embargo, y con independencia del 4rea (la cuestién del 4rea es muy
relativa en estos cursos) hay un modelo de aula Y una concepcién unitaria de
la vida en ella que permanecen en todo momento. Tal modelo y concepcién
se traducen en la organizacién de la dindmica de la clase en torno a cuatro
principios:

a. a co; 0 ivo-relaci Ti

Si concebimos el aula asi organizaremos el espacio y el mobiliario de
modo que favorezca la relacién comunicativa enire los nifios: grupos varia-
bles, espacios multiuso, rincones, ... Pondremos especial atencién en el
aprendizaje de normas y valores de cardcter cooperativo, animando a los ni-
1ios a elaborar ellos mismos normas Y a que intenten respetarlas, erradicando
el castigo moral o fisico como sistema, suprimiendo todo intento de discrimi-
nacién y humillacién, ...

Dar la palabra a los nifios es necesario. Que puedan éxpresar cuanto de-
seen es vital para el desarrollo de procesos comunicativos si ello va acompa-
flado de nuestra aceptacién. Por otra parte, sus manifestaciones y propuestas
nos serdn la mejor gufa para saber por donde canalizar y orientar el trabajo.

Estar agusto en clase es una condicién clemental para el desarrollo de ta-
reas y aprendizajes. Y ello referido tanto a los alumnos como a la maestra y
el maestro.

Nuestro trabajo i e i ino fundamentalmente rela-
cional y educativo. El término "maesiro” adquiere asf su verdadera dimensién
al priorizar el crecimiento equilibrado y armonioso de los nifios sobre log
aprendizajes "académicos", al concebir su trabajo como educativo y no mera-
mente instructivo, al considerar a los nifios como personas que han de ser tra-
tadas desde el respeto y la igualdad, al establecer unas relaciones de amistad
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y colaboracién con sus alumnos y no de sumisién y obediencia, ... Conse-
cuentemente, ¢l planteamiento y desarrollo de las areas curriculares se hace
desde la comunicacién, desde el aprendizaje compartido, desde el desarrollo
personal; asi Lenguaje, Matematicas, elc. tendran en la préactica un enfoque
similar.

b. El juego, motor de aprendizaje v desarrollo

Cuando hablamos de juego lo hacemos refiriéndonos a algo mas genérico:
lo lddico. Si tomamos lo hidico como una dimensién humana que adquiere
mayor relevancia en la infancia, actuando como factor esencial en el aprendi-
zaje u desarrollo sano de toda persona, lo integramos en la dinidmica del aula:

.Aceptando la necesidad de movimiento y de manipulacidn;
.Favoreciendo la expresi6n libre (verbal y no verbal);
.Tomando el juego como recurso natural para el aprendizaje.

El silencio permanente, la colocacién aislada de los nifios, 1a inmovilidad,
el ajuste perenne a la cumplimentacién del material de texto, la prohibicién
reglada de la expresién esponténea, ... hacen del aula, creemos, un contexto
deseducativo, angustioso y represor. Dejar el "juego” para el tiempo de re-
creo y el "trabajo" para la hora de clase conduce a una disociacién falsa: jqué
diferencia hay entre juego y trabajo?, ;acaso no es juego el verdadero traba-
jo?.

C: i6n v respeto i cidades per

El nifio es un ser en crecimiento, una persona que se estd abriendo a su
entorno, adaptindose a él desde sus posibilidades. Por otra parte, cada perso-
na es finica y diferente a las demés. La aceptacién por parte nuestra de esas
peculiaridades personales favorece la integracién en el grupo; la adecuacion
de nuestro trabajo a las posibilidades de cada nifio mejora no sélo su rendi-
miento académico sino su desarrollo global equilibrado.

En definitiva, se trata de organizar la clase desde la adecuacién a la diver-
sidad, haciendo una escuela para todos lo que tiene sus consecuencias en la
planificacién del trabajo y en la intervencién educativa nuestra.
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Hacemos referencia con ese término a la forma primordial de orientar y
desarrollar ¢l trabajo tanto a nivel de alumnos como a nivel nuestro.

Orientar la ensefianza desde la investigacién transforma el aula y los plan-
teamientos de las diversas areas. Rincones, disposicién de materiales, sentido
de la intervencién nuestra, .... pues no s6lo se trata de que aprendan datos y
conceptos sino, ademas, de desarrollar actitudes de indagaci6n, de favorecer
su natural curiosidad por cuanto les rodea, de dar la importancia debida a los
procedimientos, de que, en definitiva, participen activamente en la elabora-
cién de su propio saber. De ello se comenta en el desarrollo de cada 4rea.

Cierto es que la "investigacién" no es la inica forma de aprendizaje; cier-
to es también que no siempre en la escuela se puede estar investigando; como
también es cierto que el aprendizaje por investigacién exige iniciativa e im-
plicacién activa del que aprende y hay nifios que en algunos campos son pasi-
VoS, receptivos, mostrandose reacios a esa forma de trabajo escolar. Es decir,
la investigaci6n ni en su versién psicoldgica ni en la didictica puede ser to-
mada como dogma. Sin embargo, dar prioridad metodolégica a la investiga-
cién conviene por muchas razones.

Orientar ¢l trabajo didactico mismo desde la investigacién personal da un
sentido especial a nuestro papel de ensefiantes. En pocas palabras: preparar la
clase y determinadas actividades con alguna finalidad tedrica especifica, ir
comprobando si lo previsto lo vamos consiguiendo, reorientar el camino ini-
cialmente trazado en funcién de las observaciones y reflexiones que vayamos
haciendo, elaborar materiales para su experimentacién, ir escribiendo nues-
tras reflexiones y teorizaciones, ....; todo ello va redundando, poco a poco, no
s6lo en mejoramiento de nuesira preparacién préctica y teérica sino también
en intelectualizar el trabajo didactico, en tomar actitudes investigativas noso-
tros mismos.

. Al bidel febain Audvidual con el |

El sistema de trabajo montado en base , en exclusividad, al dialogo indivi-
dualizado nifio-material impreso (libro de texto, sobretodo), aiin en la situa-
ci6n ideal de que cada nifio tuviese un material adecuado para €l, no es
coherente con el enfoque educativo ni los principios metodolégicos que esta-
mos comentando.
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Por el contrario, la dindmica del aula desde esta perspectiva (propuestas
de los nifios, salidas al entorno, etc.) implica que el trabajo individual se rea-
lice en alternancia con el grupal. El trabajo en grupo ofrece cualidades y ven-
tajas educativas importantes. Y mas alld del trabajo en grupo pequefio esta
incluso ¢l de todo el grupo, que comentaremos en el disefio de 4rea.

Alternar el trabajo individual con el de grupo, es decir, la realizacién de
pequefios trabajos en grupo en combinacién con un tipo de trabajo comiin a
todos ofrece la posibilidad de diversificar contenidos, dar salida y satisfac-
ci6n a investigaciones personales o grupales, y, al mismo tiempo, procurar
una base de contenidos comin al grupo de clase.

Obviamente, la adecuacién de este principio es diferente en cada ciclo. En
el primer ciclo es dominante el trabajo individual en combinaci6én con sesio-
nes colectivas; pero la diferencias de ritmos y su incapacidad para llevar a
cabo actuaciones de equipo impide el trabajo de grupo. En el segundo ciclo
.conviene iniciar ¢l aprendizaje de comportamientos necesarios para el desen-
volvimiento en un equipo con pequefios trabajos. ;

En el tercer ciclo el trabajo en grupo forma ya parte importante de la me-
todologia. En estas edades es importante la alternacia que comentamos.

6. La planificacién y el desarrollo del trabajo

Con la expresién "planificacién y desarrollo del trabajo" nos referimos a
los clementos mas "técnicos" del enfoque metodolégico: la seleccidon y orga-
nizacién de contenidos, la secuenciacion de actividades, la preparacion o
elaboracién de materiales y el control de esos aspectos mediante la evalua-
cion,

Si hemos optado por respetar las propuestas de los nifios, por enfocar el
trabajo escolar teniendo en cuenta sus motivaciones y expectativas, jsignifica
€50 que dejamos la organizacién del trabajo diario a merced de la espontenei-
dad de los nifios?. Obviamente no es asi; entonces, jcomo enlazar la acepta-
cion de sus propuestas con el seguimiento de un disefio previo de cada area?.
Es ese un problema metodolégico central.

Por otra parte, si la opcién ha sido la de metodologia por experiencias,
itodo ¢l trabajo a lo largo de la jornada escolar se realiza en base a experien-
cias, a investigaciones?. Como es 16gico, tampoco es pretensién nuestra que
estén "permanentemente investigando", extremo éste imposible, ademas.
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Pero si enfatizamos el partir de la experiencia, ¢l aprovechar la experien-
cia para avanzar en el aprendizaje, ;c6mo enlazamos las €xperiencias con la
organizacién de contenidos?. (Deben estar las experiencias supeditadas a la

En efecto, articular los elementos que conforman la organizacién del tra-

bajo es el punto méas complicado de cualquier enfoque metodolégico ¥, por
lanto, de nuestra acci6n cotidiana.

Por nuestra parte el planteamiento es como sigue:tras hacer un recorrido
siguiendo el orden de los epigrafes anteriores (concepcién de la escuela y del
aula, del aprendizaje escolar, de la di nédmica del aula,...), llegamos a conjugar
dos elementos bésicos:

A. La previsién de contenidos por dreas, su organizacién y secuencia-
cién hipotéticas. Resulta fundamental conocer el itinerario aproximado que

itinerario con cierta aproximacién al objeto de que nos sirva de referencia en
el trabajo diario)

para la ejercitacién o el juego. Ese estilo peculiar es el que se adecta al ver-
dadero oficio y sentido del "maestro”. No es maestro el que sabe mucho sino
el que sabe conducir a otros hacia el saber, aceptando la personalidad del que
aprende, permitiéndole la eleccitn de opciones y el error, orientandole. Ac-
tuar de capataz imponiendo un programa externo a los alumnos, exigiendo
silencio y obediencia, ignorando la realidad humana de quienes forman el
grupo de clase, confundiendo "alumno" con "subalterno".

Tener elaborada una concepcion de las éreas y una secuenciacién aproxi-
mada y posible de sus contenidos, con sus dificultades y actividades clave, es
decir, tener una idea clara del camino a seguir nos da seguridad en ia prdc-
tica. De ahi la importancia de elaborar un disefio previo(punto A). Cierto es
que elaborar un disefio Propio y razonable sélo es posible tras afios de expe-
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riencia. No obstante, y para empezar, lo adecuado es adoptar uno ya hecho o
elaborar uno en base a investigacién y recopilacién bibliografica propias.

El disefio o planificacién global se elabora siguiendo la linea educativa
implicita en los objetivos generales, ya sean éstos referentes al ciclo o a los
globales de cada édrea. Y la intervencién nuestra (uso de materiales, activida-
des, ...) va orientada hacia la consecucién de esos grandes objetivos.

Ahora bien, el trabajo concreto y diario €s minucioso. Si la planificacién
del curso se hace en base a un proyecto global, la intervencién diaria es una
toma continua de decisiones sobre situaciones y aspectos muy concretos.
Aqui es donde adquiere relevancia el desenvolvimiento de las actividades
que se realicen a lo largo de la jornada (conversacién inicial, propuestas de
trabajo, juegos, ¢jercicios,... ). Llegados a este nivel es necesaria una peque-
fia planificacién de lo que vamos a, tenemos intencion de, realizar. Esa plani-
ficacion corta (para una o algunas sesiones) se hace en base al interrogante:

(Qué haré y cémo lo haré para que aprendan éstos o aquellos conteni-
dos?

No es més que una preparacién de las posibles actividades a realizar y de
los materiales a usar para trabajar algin o algunos contenidos: "estrategias
para sumar nimeros terminados en 0 o en 5"; "la simetria axial en el entor-
no", "alguna estructura oral", "la germinaci6n", .... Elaborada esa preparacién’
comenzamos ¢l trabajo con la intencién de, en la pretension de que los nifios
aprendan lo previsto; es decir, teniendo como objetivo nuestro que adquieran

un/unos contenido/s determinado/s.

Pero, muy a menudo, la dindmica real va por derroteros no previstos, sur-
giendo obstaculos y dificultades que revelan que los aprendices estan en un
nivel anterior y carecen de esquemas de conocimiento adecuados para traba- h
jar lo que habiamos previsto; o bien no les atrae suficientemente el tema a
trabajar o la forma en que proponemos hacerlo; o bien, ... En definitiva, nos
vemos forzados a reelaborar las actividades y los objetivos previstos ajustan-
donos a lo posible, reorientando en ese momento lo planificado. Es asi como
las actividades escolares y las pequefias metas relativas a los aprendizajes
que pretendemos que consigan(objetivos) estan supeditadas a los nifios, a sus
avances y retrocesos, a sus expectativas.

Cada dia, al entrar en clase llevamos algiin o algunos objetivos pensados,
alguna pretensi6n: "intentar que fulanito haga el grupo bl ", "elaborar colecti-
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vamenie alguna estrategia para medir distancias", "insistir en que ¢l material
quede recogido", "iniciar con este grupo la clasificacién de las aves", "inten-
tar la distincién entre adjetivos y sustantivos", .... Después, segitin se vayan
desenvolviendo los hechos reales, iremos avanzando o retrocediendo, desesti-
mando lo previsto o reorientando nuestra accion en otra direccién. La evalua-

cion, es decir, la reflexién permanenie sobre lo que hacemos nos ayuda, pues

vista asf la evaluaci6n es parte misma de la docencia.

Evidentemente, la intervencién nuestra viene a ser una toma continua de
decisiones, con un porcentaje elevado de improvisacién. Pero €sa improvisa-
¢ién se realiza tratando de ajustarnos al nivel evolutivo y motivacional de ni-
flos y nifias y sobre la base de un proyecto y una planificacién general
previos. Desde esta peérspectiva, obj etivos'y contenidos no son clementos que

conforman una planificacién rigida de metas que el nifio ha de salvar, pues
Do es esa ni nuestra concepcibn educativa nj nuestra opcién metodol6gica.

7. La vida en el aula

En coherencia con la idea general de escuela y de aprendizaje y teniendo
€n cuenta los principios comentados, se organiza la vida en el aula.

La organizacién del aula (espacio, grupos, ubicacién y cuidado de utensi-
lios, etc.) y del trabajo en ella se hace en base a las iniciativas de las personas
que forman el grupo; en ello al maestro loca la mayor responsabilidad.

Si bien la dinamica de cada clase tiene caracteristicas propias se tiende a
organizar aproximéndose al modelo de aula del agrupamiento de tercer ciclo.

En ésta hay dos elementos ¢senciales: la agsamblea y el plan de trabajo.

La ASAMBLEA es la institucién que gobiena la vida del grupo y tam-
bién el momento en que, colectivamente, se tratan los temas oportunos y se
toman las decisiones.

Hay dos modalidades de asamblea: la gcasjona] y la institucionalizada. Se

denomina asamblea ocasional al tratamiento colectivo de un tema surgido en
un momento determinado: una discusifn, una rotura de algo, una propuesta
de trabajo, elaborar el plan de trabajo, etc. Decidir colectivamente es impor-
tante. '
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La asamblea institucionalizada tiene lugar, ritualmente, un dia a la sema-
na . Presidida por el "moderador" va tratando los temas que le competen. Es-
tos son:

a). Leciura y debate de las notas. Es costumbre disponer en ¢l aula de una
caja("buzén") donde van echando sus notas. Esas anotaciones se clasifican en
"criticas", "propuestas", "felicitaciones" y "otras cosas" como poesias, deci-
res graciosos e ingeniosidades. El "secretario" las va leyendo y cuando hay
algo que debatir se hace.

b). Revisién del cumplimiento de las responsabilidades o "cargos". El
aula tiene cargos institucionalizados que se desempefian voluntaria y rotati-
vamente: "biblioteca", "material colectivo","adornos", "mantenimiento",
"toallas y servicios", etc.

La asamblea es un instrumento idéneo para impulsar el aprendizaje de la
préctica autoorganizativa. Y también lo es para favorecer la expresion y las
relaciones de comunicacion. Pero ello si es guiada con habilidad por el maes-
tro, porque en caso conirario se convierte en un elemento de culpabilizacién
colectiva y de fomento de la tendencia a la represién y el castigo, como "me-
dios" para solucionar los problemas.

El PLAN DE TRABAJO es ¢l otro elemento fundamental de la organiza-
cién, referido en este caso a las actividades. Es la previsién organizada del
trabajo a realizar durante un periodo de tiempo.

La determinacién de "qué vamos a estudiar", de "a qué nos vamos a dedi-
car" se realiza por €l grupo a propuesta de algin/algunos alumnos o del
maestro. Los nifios suelen expresar sus propuestas en lenguaje no académico:
"investigar los animales", "medir el pueblo", "los volcanes", .... Una vez
puestos de acuerdo, el maestro se toma un tiempo para preparar-guiar el tra-
bajo. Y, posteriormente, se va anotando en una hoja "lo que se va a estudiar”,
"qué actividades", "con qué materiales" y "durante cuanto tiempo". Esa hoja,
llamada por los nifios "plan de trabajo" sirve de guia para el trabajo indivi-
dual y grupal.

En el tercer ciclo, dado que estd a cargo de cuatro maestros, hacen un
PLAN para el trabajo a desarrollar con cada uno. A nosoiros nos corresponde
conectar las actividades y prever su desarrollo. E1 PLAN en el segundo ciclo
€s una prevision mucho mas simple.




Primaria | 79

El PLAN DE TRABAJO no S un contraio, es una guia de trabajo; su no
cumplimentacién no conlleva sancién o castigo alguno. Al final del periodo

ferencia, examen, eic.), cosa que se se comenta €n péginas posteriores, y se
comienza otro PLAN,

La finalidad de esta modalidad organizativa es favorecer el frabajo auté-
4 nomo de cada nifio y la asuncién de la idea de que quien aprende es él con su
esfuerzo; el maestro est4 Para orientarle y ayudarle.

8. Actuacidn conjumta

Uno de los peligros que puede acarrear la organizaci6n efectuada en el
ceniro, especialmente en el ciclo tercero, es el de practicar 1a ensefianza por
asignaturas. Al relegar la estructura de clase-tutor y adoptar otra en Ia que se
trabaja en grupos Pequefios y por areas se tiende a incurrir en la ensefianza
aislada de saberes disciplinares. :

periencias de corta o larga duracién, de tal manera que los contenidos estén
relacionados entre sf,

b) Objetivos comunes, Actuando quienes tienen a Su cargo un agrupa-
miento en la perspectiva de los mismaos objetivos. Es decir, si un objetivo
para el agrupamiento de 5° Yy 6° es, por ejemplo, el uso correcto de concor-
dancias, cada uno de nosotros incide en él desde su accidn especffica, Asi, en
clase de Mateméticas se interviene desde Ia escritura de problemas, la expre-
sién oral o la comprensién de textos; en la de Investigacién del Medio en las
"conferencias", en el trabajo con textos Y en las actividades escrifas; y en la
de Lenguaje ese objetivo tendr4 un tratamiento particular,

Obviamente, los aspectos metodolégicos citados, que son referentes a toda la eta-
Pa, tienen una particular adecuacién y puesta en practica en el Primer Ciclo, De ello
trata el capitulo siguiente.



80 | El proyecto curricular

Evaluacién

Concebimos la evaluacién como un proceso continuo de reflexion sobre
el trabajo didé4ctico y de valoracién del mismo. Es un factor fundamental en
la dindmica del centro a todos los niveles.

De entrada distinguiremos entre evaluacién, promocion y examen . La
evaluacién es un proceso continuo de reflexién sobre la propia practica que
sirve para reorientar la accién; reflexionar sobre lo que uno hace, valorar el
resultado de nuestros comportamientos son procesos que todas las personas
hacemos en condiciones normales y de forma natural y asistematica. Por ¢llo,
aunque comiinmente se entienda que el objeto directo y central de la evalua-
cién es la consecucién o no de los objetivos y contenidos proyectados, no re-
ducimos su significado a ello sino que lo hacemos extensible a todas las
variables que integran la dindmica escolar. La evaluacién como reflexién y
enjuiciamiento sobre lo que uno o los deméas hacen, €s un proceso siempre
necesario. Conviene que los nifios también practiquen la reflexién sobre lo
que se hace, se acostumbren a proyectar, prever y valorar resultados y accio-
nes.

El examen es s6lo uno més de los posibles medios de recogida de infor-
macién para evaluar; las modalidades de examen son variadisimas. Pero la
deformacién de su uso lo puede convertir precisamente en uno de los peores
medios al ser tomado como acto inquisitorial o/y como arma coercitiva que la
burocracia y tradicién escolares ponen en nuesiras manos.

La promocién de ciclo o de etapa es cosa diferente pues no la supedita-
mos al "aprendizaje" de ciertos contenidos, cuestién que més adelante co-
mentaremos.

Ese proceso de reflexion y valoracién continuas (evaluacién) comentado
més arriba lo establecemos a tres niveles: centro, aula-grupo y aprendizaje
individual.

A. Nivel de centro.

Ir constatando si las previsiones son o no adecuadas, detectar los errores
en la planificacién mediante la observacién de su desarrollo concreto sirve
para corregir errores y elaborar propuestas de accion diferentes. A este nivel
la evaluacién es necesariamente colectiva. La tarde de los mi€rcoles se dedi-
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ca a ello, entre otras funciones. Dadas las caracteristicas organizativas yla
planificacién curricular, las modificaciones a realizar se consensiian.

Esta evaluacién no es un acto formal sino una puesta en comin continua
de los aciertos y de los errores o deficiencias observadas en el funcionamien-
to previsto: adecuacién del horario a las expectativas iniciales, funcionamien-
to del Consejo, la gradual consecucién o no de los objetivos previstos,
valoracién de propuestas nuevas, mejora de la actitud de los alumnos hacia el
centro, .... Tras constatar una observaci6n cualquiera se trata de indagar so-
bre la causa o causas que la han hecho posible y buscar la forma adecuada de
enfocar el problema que fuere. La evaluacién asf entendida es necesaria para
la mejora del funcionamiento del centro.

B. Aula.

La evaluacién a nivel de aula es una tarea colectiva de quienes forman el
grupo: nifios y maestro. Evidentemente, a nosotros nos toca suscitar y guiar
ese proceso continuo de observacién y critica sobre el acontecer diario. La
asamblea es un buen instrumento para ello.

Los aspectos principales a considerar son: la evolucién de las relaciones
de comunicaci6n, la dindmica interna del grupo, las actitudes hacia el trabajo,
la organizacién del trabajo, la distribucién del espacio, la adecuacién o no de
la distribucién temporal, el respeto y uso de los materiales.

Pero la valoracion sobre el funcionamiento de clase es muy diferente a lo
largo de la Etapa. Las actitudes y posibilidades de juicio sobre el comporta-
miento colectivo y exierno son pocas en el primer ciclo. Mas a medida que
avanzamos en edad, también va cambiando la dindmica del aula hacia hacia
una mayor implicacién y responsabilizacién por parte de ellos mismos en esa
dindmica. En el segundo ciclo, y mas aun en el tercero, los nifios organizan y
cambian frecuentemente la organizacion espacial, de materiales y de mobilia-
rio; suelen proponer cambios en la distribucién horaria y en los campos a tra-
bajar. Y se inicia la practica de trabajifos en grupo, lo que conlleva la
necesaria consideracion continua de las opiniones ajenas y la reflexi6n sobre
las propias.

La posibilidad que cada nifio tiene de exponer libremente su parecer sobre
cualquier aspecto y ¢l trato directo y cercano de nifios y maestra 0 maestro
ayuda a enjuiciar y evaluar lo que sucede en clase. El clima distendido y co-
municativo que sepamos crear y unos momentos institucionalizados para el
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intercambio de paraceres y propuestas del tipo de [a asamblea son los dos
factores clave.

Ahora bien, en este &mbito somos nosotros quienes jugamos un papel pro-
tagonista pues hemos de impulsar esos momentos de valoracién colectiva y
ensefiar a enjuiciar a partir de unos criterios. Por otra parte, el funcionamien-
to del aula depende del nivel de exigencia que tengamos de nosotros mismos.
Y esa exigencia conlleva la reflexién y valoracion critica sobre nuestro papel
en clase. En ese sentido siempre hemos de observar, ademés de los aspectos
citados antes:

. Si los nifios estén motivados hacia lo que estemos trabajando.

. Si es aceptable el grado de dificultad o complejidad con €l que este-
mos iratando este o aquel contenido.

. Si nuestro comportamiento provoca actitudes de rechazo o aceptacion
hacia el trabajo y/o hacia nosotros mismos.

C. Aprendizaje individual

Es éste un nivel complejo y delicado. El peligro de que la evaluacién que-
de reducida a un mero ejercicio de cuantificacién de respuestas y el de su em-
__pleo como instrumento de clasificacién y represion nos lleva a utilizar otros
recursos y otras formas. La filosoffa educativa que fundamenta el PROYEC-
TO EDUCATIVO DE CENTRO induce a dar a la evaluacién de los nifios
una orientacién particular.

Desde esa filosofia educativa entendemos que la evaluacion individua de-
beria servir a cada nifio para favorecer el conocimiento de si mismo, de sus
posibilidades; para tener una idea del progreso en su propia formacién y, al
mismo tiempo, para motivar el esfuerzo personal. Es esa la triple finalidad
que conferimos a la evaluacién individual y las intervenciones, frecuentes,
que hacemos con intencionalidad evaluatoria van en ese sentido.

Al ser los grupos de alumnos lo suficientemente pequeos como para que
el maestro o 1a maestra pueda tener una relacién directa con cada nifio, la ob-
servaci6én del avance y dificultades individuales no es dificil. Y realmente se
hace en la intervencién educativa diaria, bajo la orientacidn antes menciona-
da, por lo que la evaluacion como acto formal y esporddico al margen de las
actividades normales de clase no es necesaria para conocer el aprendizaje de
los nifios. En la relacién directa y cercana, a fin de animarles, destacamos el
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[ lado positivo de las conductas o las dificultades, apoyando con frases y feli-
citaciones o estrategias parecidas de apoyo al progreso en el aprendizaje.

Una vez planteados el sentido de la evaluacién y sus niveles resta una
cuestién fundamental: los criterios de evaluacién de los aprendizajes. Tales
criterios se mencionan en la tercera parte, en el desarrollo de cada una de las
areas por considerar més adecuado aquel lugar. Aquf sefalar que los conteni-
dos de las areas no tienen el cardcter de minimos para los alumnos, es decir,
SU 10 consecucién no condicién indispensable para promocionar de ciclo. La
naturaleza y/o el medio trata desigualmente a las personas: hay una cantidad
importante de nifios con dificultades especificas y dificilmente superables;
¢ha de sancionar la escuela esa desigualdad entre unos y otros discriminando
a quienes ya la naturaleza o la sociedad lo ha hecho o, por el contrario, ha de
actuar sin discriminaciones, pero volcandose en favor de quienes necesitan
mayor apoyo?. ; Debe 1a escuela premiar al capacitado y sancionar a quienes
no lo son tanto o bien aceptar la diversidad y trabajar en base a ella?.

La evaluaci6n individual de aprendizajes tal y como 1a venimos exponien-
do forma parte inseparable del enfoque metodolégico y de la dindmica rela-
cional del aula. Es decir, es variable importante en la formacién de un
contexto adecuado para favorecer la no competitividad, la solidaridad y el
respeto a la diferencia personal.

Los ciclos primero Y segundo permanecen al margen de pruebas especifi-
cas evaluatorias tales como los habituales exdmenes. Sin embargo, en el con-
texto metodolégico del tercer ciclo conviene realizar evaluaciones
formalizadas con los alumnos mayores. La razén fundamental es el aprendi-
zaje progresivo de criterios con los que evaluar la prictica de uno mismo. En
el ciclo tercero se produce un cambio imporiante: la entrada paulatina en un
sistema de trabajo algo m4s auténomo presidido por el PLAN DE TRABAJO.

Al término de cada trabajo se realiza un "examen" o prueba. El "examen"
y la valoracién del mismo va a requerir distintos tratamientos y enfoques, in-
tentando ' conjugar la autoevaluacién con la valoracién externa tanto del
maestro como del grupo. Asf pues, y alternativamente, el examen adoptara
modalidades que van desde el de tipo totalmente abierto (comentar un fené-
meno o texto, explicitar lo que se s€pa acerca de lo estudiado, estrategias de
solucién de un problema, ---) hasta el de tipo test.
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Y el enjuiciamiento del mismo unas veces lo hard el grupo en base a crite-
rios establecidos, otras el propio nifio y otras el maestro con el autor del exa-
men. Igualmente, la expresion de ese enjuiciamiento unas veces sera
cualitativa y otras cuantitativa.

En cualquier caso, con el examen como ritual asi establecido pretende-
mos:

-Ayudar a cada nifio a controlar su proceso de trabajo en base a lo ex-
presado en el Plan de Trabajo.

.Ayudar a los nifios a autoevaluarse

.Mostrar formas diferentes de valoracién

-Resaltar la importancia del esfuerzo personal

.Y, sobre todo, que asuman con respeto las diferencias individuales.

El examen no tiene por misi6n ir acumulando "notas" cuya media aritmé-
tica indicard si un alumno ha de pasar o no al curso siguiente. En principio, y
ellos lo saben, todos los nifios estdn destinados a pasar de curso. La no pro-
mocidn de ciclo es una decision colectiva que se toma enire maestros y pa-
dres en base a diversas consideraciones, ademas del "rendimiento académico”
:niveles de aprendizaje, dificultades, posibilidades de rendimiento, desarrollo
socio-afectivo, etc.

Queda, finalmente, por sefialar que en la evaluacion también intervienen,
desde otra Optica, los padres de pequefios y mayores. Segun costumbre del
centro cada madre o padre puede venir a hablar con los maestros cuando lo
desea o, en ocasiones, cuando son explicitamente llamados. Inde-
pendientemente de lo anterior, es tradicién mantener una entrevista personal
al término de cada trimestre. De esta forma, las familias tienen completa in-
formaci6n de la marcha escolar de su hija o hijo al mismo tiempo que noso-
tros obtenemos informacién valiosa relativa a aspectos no estrictamente
escolares y que ayudan a conocer €l porqué de muchos comportamientos.

La educaci6n, segin la concebimos, necesita un apoyo reciproco entre no-
sotros y las familias o, al menos, conocimiento reciproco de entorno familiar
y escuela. De ahi que suplantemos la entrega de un boletin por el didlogo pa-
dres-maestros. En la entrevista o entrevistas estan presentes los maestros que
dan clase al nifio de que se trate, no sélo el tutor o tutora.




Parte IV
EL PROYECTO CURRICULAR

DEL PRIMER CICLO
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12 CONCEPCION ¥ OBIETIVOS GLOBALES

mifias de estas edades Tanto log contenidog como los distiniog COmponenies
metodoltyicos (Orgenizacidn dej aula, espacios y Hemprina, materiales, ..} es-
Lin supeditados g ella

Ambog Brupos de razones (desarrollo Psicoevolutivy y aprendizgjes) nos
inducen a considerar ¢] cicla M como un continum que como un compartj.
MERLS estanco. Por un iado e desarrollo personal (moral, psicoafectivg, so-
cial, intelecmel, edquisicitn de aciitudes, .} no Puide serp parcelado; por g
contrario la orientacan deda & la intervencign educativa habré de proséguir
adecuindose g |g PTOpis evolucitn de los individuos,

Por otra, los sabereg #on bisicos, pero ng exclusivos del ciclg, Ej desarrg-
lio dei lenguaje ¥. deniro de g, g aprendizaie do la lectum ¥ 18 escritupa
(cuestidn central en espe ciclo) ni empieza pj finaliza con el cicg, Igualmen-
1%, la apertura aj Emlomo, of desarrodlo artisticn © piicomotor y la adquisicidn
de contenidps matcméticos elementales deben ser Conlemplados tambiga cop
suficicnte apertury ¥ transversalldad,
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En zuma, en ¢l ciclo Primero s¢ prosigue la linea marcada cn Infantj] al
tiempo que contemplamos |8 entréda ¢n Primaria. En consecuencia, ¢l plan-
teamiemto del ciclo y lof objetivos que en €l perseguimos son anto una conli-
nupcidn de 1os objetives de Infantil como una especificaciin v adecuacidn de
log globales de Primaria.

Teniendo en cuénta wodo lo anterior nuestro trabajo se centrard em

1. Favorecer el desarrollo de la identidad propla y la awionomia
personal,

El progreso en ¢l conocimiento del propio cuerpo, en la valoracién de sus
posibilidades v ¢l control de sf mismo son avances indispensables en la con-
formacién de una pesonalidad cquilibrada, Por oira parte, la escucla puede
apariar cobertura afectiva y situaclones que favorezcan la autocstima, aspoc-
b pecesarios pam odo crecimiente persanal.

2. Orientar el proceso de socializacion.

El desarrolle personal sélo s posible en sociedad. Es importante que nl-
ftos ¥ nifias vayan fomando conciencia de s{ mismos como seres sociales, csto
cf, como miembros de un grupo, En esie sentido, v en este ciclo, s funda-
mental que perciban la necesidad de normas para regular el desenvolvimiento
del grupo, que conoxcan y respeten las existentes, que participen actvamente
en la vida del grapo.

Desarrollo de la identidad y autonom(a personales y socializaciin son dos
caris de un mismo procesn. La escuela creemos, puede contribuir a ello orga-
nizando su intervencidn didéctica en el sentido que mis adelante hacemos ex-
pliciio.

3. Fromover la apropiacidn de saberes que les resulien significativos y
Juncionales.

La ensefianzs de contenddos "scadémicos” tiende, por un lado a proporcio-
narles clementos y medios para ir conociendo v desenvolviéndose en el en-
torno proximo; por ofro, @ favorecer ¢l desarrolio de capacidades y
destrezss. Sin embargo, en todo ello hay que destacar el papel protagonista
que juegan los propios nifios pues ni la ensefisnzs de saberes nl el desarrollo
de capacidades son posibles sin que existan actitudes y valoraciones positivas
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por su pane. De ahi 1a importancia que adquicren las connolaciones de signi.
ficatividad v funcionalidad,

Esos fres grandes objetives no son finalidades Yuxtapucsias e inde-
pendicnies. Entes Jo contrardo, las tres se condicionan e influyen muiuvamen-
te, marcando, en conjunto, la linea educativa por Ia que se movers nuesira
prictica concrets.
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Las coscfianzas pensadas para ¢l Primer Ciclo forman un subconjunto del
tofal mencionado para la etapa en ¢l capiiulo anterior. En la determinncitn de
los contenidos propios dei ciclo se han tenldo en coenta los mismos coco c-
terios que para Primaria. Ahors bien, ello esti mediatizade por la forma en
que concebimes ¢l ciclo, manifesiada anteriormente: continpacide de Infantil
al tiempo que entrada en Primaria. Asf pucs, acogemos la organizacidn en
“areas" propia de Primaria, pero sus contenidos ¥ enfoque metdoldgico son
contermnplados como consecucncia de Ia evolucidn de los de Infentil.

El nifio de cslas edades es una persona que ¢ estl gbriendo &l mundo, gue
desed comocer cuanto e rodes, que se interroga acerea de todo. Al mismo
tiempo, es5 un individeo que avanes en la conformacién de una (magen de sf
como ser social, adaptindose n su medio, adoptando sus pautas de conducta,
50 marco de valores,... Y es un ser que aprende, sobre tedo, mediante la cx-
pericncia, en la accitn directs sobre fas £05a4, (Sin que cslo suponga dejar de
fener en cucnia olras formas de aprendizaje: observacional, imitativo, recep-
cidn de informacidn,... )

Obviamente, tanto su desarrollo como su aprendizaje discurren por un ca-
mino distinto & la concepeidn Instructive por disciplinas que tradicionalmente
hace la escuels; y cstén fuera también de [a concepitn del aula como nicho
cerrado al margen del medio socioculiural en el Que g ubigque la escusla,

En coberencia con lo antetior ¥» o supwesto, con ¢l proyvecto de Primaria
mantenemos ¢l planteamiento hecho explicin en el capitule 11: ¢l "drea® de
Conocimiento del Medio como )¢ central sobre el que incide otro formado
por ¢l lenguaje y la matemitica. A esta decisidn unimos el respeto al princi-
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pio de mo aislar la escucla de la vida, 1o que se traduce en dog consecuencias
que caracierizan el proyecio de ciclo:

-Determinar los temas a trabajar partiendo de las propuestas de los ni-
fios, ...

-Praclicar una metodologia por experiencias tendente a favorecer €] tanteo
¥y I investigacidn personales (Ver Capliulo 11).




14 ENFOOUE METODOLOGICO Y EVALUACION

Los resgos esencisles han quedado deserifos en el capitulo anlerior. Ahora
blen, el ciclo primere presenta una notas peculiares respecto de puntos im-
portantes: el tliempo en las actividades, |a distribucién del espacio y los mate-
riales, etc. Esos y otros ESpecios especificos se irdn abordando en el capfiulo
siguiente, &l comentar ef disclio de las dreas v 1a organizacitn del trabajo.












Esquema organizativo

La inteacidén nuestra es que este documento nos sea vikido para &l trabajo
en clase. Por ¢llo hemos organizado v disefisdo cada frea siguicndo un es-
quema sencillo y claro, mmque no idéntico en todas las Sreas.

El esquema guidn del que hablamos es ¢ siguiente:

1. Introduceidn, en lu que acotamos ¢l campo de referencia de 1a misma,
desde nuestra perspectiva.

2. Ohjerivas generales perseguidos con el trabajo relativo al drea.

3. Contenidor aobre los que Incidiremos con especial alencién. En algu-
nas los contenidos se organizan en blogues.

4. Plan de actuacidn previsio o aspectos metodoldgicos, incluyendo en
algunos cisos secuenciaciones de contenidos,
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Dos tipos

Los nifios formulan sus interrogantes y descos de conocer desde sy propic
mundo y con sus formas de expresion: gde donde macen las plantas?;  par
iqué no- s¢ hunden log barces?., Con frecoencis, sus dudas sc SXpresan en
forma de aseveraciones rotundss en 53U conversacioncs: "De dfa mo hay
luna®, "mi padre ha visto una culebra asf ., " Nogotros, en cambio, lencmos
Ul marco & referencia més amplio de modo que podemos enlazar varias pre-
puntas similares con algin iSpico conceplual: "las plantas®, "la fAotacidn de
log cuerpos®, "el BRIverso”, etc. ¥, cn tonsecuencia, opiar:

- Por dar "salida” puntugl 4 un interragante (o indicarle o que puede hacer
para satisfacer puntualmente su curiosidad: abservar tal cosa, leer aquel libri.

to, preguniar a su abuelo,.... ).

« O par ig € trabajo sobre algiin t6-
pleo. Las formas y recursos para ello son miitiples: proyeciando algin viden,
planieando interogantes, & propésite de una salida, introduciendo en clase
algin animal, con Hbros, posters, eic,,ctc.

Esos 1épicos o grandes temas, que con toda seguridad tratsremos, son los
que conviene tlener previstos y preparados. Bn nuestro Casd son:

-EL TIEMPO. El tiempo stmosférico, su observacidn y representacién,
que @ trabajs casi & diario con la "asambles” inicial ¥ =l “calendario”, El
tiempo cronoldgico que también se aborda en CR0S momentos, & propdsito de
experiencias matemsticas (métrica), y en cxperiencias riimicas ¥ psicomaln-
Ces. &

-LA VIVIEND A, Las casas del puchlo. Bloques y plsos, ...

-ALIMENTACION, Clases de slimentos, limpieza, alimentacién y sa-
o ... .

-LAS PLANTAS. Geminacidn, creci mients, ... Arboles(clases), ...,
-LOS ANIMALES, Nacimiento, alimentacidn, costumbres, ...

-LOS YEHICULOS, Usos, clases, funcionamiento,... Vehiculos del puchio
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Tres de ¢sos nicleds (tiempo, snimales y plantas) son de larga duracitn.
Las experiencias y actividades que en torno a cllos s¢ hacen s¢ extienden a lo
largo de exiensos periodos. Por tanto el aula se adecia 8 ellos: colocacidn de
miateriales, lugares para animales v/'o planias, cfc.

Otros nicleos o gramdes femas son de menor duracitin, pero importanics y
de fratamiento colective; los vehiculos, el pucblo, cic.

Finalmenic, estén las investigeciones puntuales y Ias lecturas breves que
versan sobre interrogantes aislades y personalizados. Son pequefios trebajos
tendenics & satisfacer sus curiosidades. Es imposible preverlos y negativo
programarios. "

Tencmos asi un universo de conlenidos que vinculamos a los trabajos
pricticos y que hemos clasificado en dos grupos:

A. DE TRATAMIENTO COLECTIVO Y LARGA DURACION, gue 500
los que mencionedos: tiempo, animales, plantss, ...La variedad de pequefios
aprendizajes que cada nifio hace a propdsi o de esos nicleos & muy variada y
dificilmente previsible. Nuestra opcidn no cs delimiiar o prefijar qué y cudn-
to sino poner los medios para que sca lo més posible. Por |2 misma taxdn no
fijamos niveles minimos cuyo alcance prescriba promockn de ciclo,

B. DE TRATAMIENTO PERSONAL Y CORTA DURACION. Los traba-
jios cortos versan sobre algln interrogante v objeto de conocimiento nuevo.
Forman esie grupo las experiencias y ofras actividades(lecturas, dibujos,..)
sobre gran cantidad de aspectos v fendmenos: el aire, el agua, Ia sal, ¢l suclo,
€] cuerpn y partes del caerpo, la ropa, los suefios, los dibujitos, los dien-
tes,. o

Pero esa, que es una clasificackin didéctica, hace referencia a contenidos
de tipo conceptusl. Sin cmbargo, este frea £ muy propicia par el desamollo
de conienidos de (ndole procedimental y actitudinal Comenteremos esto en
€] ppartado de metodologia.

Planificaclén

El campo de ia Investigacion del Medio es adecuado para muchss cosas;
enire cllas hay que destacar dos:
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54 virtualidad para ¢l desamrollo de actitudes y estrategias de imvesfiga-
eibn,

-Los recursos que nos offece pars que podamos lener uns clase atractiva ¥
flena de vida.

Esas posibles bondades o consecuencias positivas de enfocas &l drea desde
cala perspectiva radican en combinar el cstilo docente que venimos comen.
tando con una organizacicn adecuada. Precisaremos ambos aspectos a lo lar-
go de los puntos sl guientes.

ELti atribuacia

El rito establecido en ¢l desarrollo de la jornada escolar cuents como pri-
mer eslabin la conversaciin o asambles matinal. Entran ¥ junios mantens-
mas ung conversacln sobre dos tipos de termas:

2} Unos, referidos slempre al calendario v el tiempo: dia, estado del cielo,
frio o calor, cambios cn la naturalezs, eic., ete, (D2 ello también =& comentan
algunos aspectos en cl disefo de las dreas de Lenguaje y Maleméticas por ser
€sia una experiencia globalizadora de largs duracitn).

) Oiros, a sucesos ackecidos yio vivencias que ellos cuéntan. De la con-
versacidn extracremos 14 posible temidtica o trebajar o bien reconducimos la
conversacidn hacia actividades que suelen ser de comunicacién: relativas a
algin aspecio de Lenguaje. De ese modo, €l contenida de lo trabajado e rela-
tivo a su propio munde, derivado de aspectos tratados en la conversacién, de
propuesias suyas o del maestro referidas a algo "cercano®. Mo se trabaja,
pues, sobre un programe externo y [ijo.

Tampoco hay por qué convertir esta perspectiva en dogma. Y asi no estard
demis introducir en ocasiones alguna actividad forzada, pero que se hace ne-
cesaria para svanrar en el aprendizaje de algin campo, capecialmente escritn-
ri o lectora.

Al igual que sucede con olras &reas, y aon Iratendo de trabajar desde la
globalizacidn, es nccesario dedicar un tiempo especifico a 1o largo de ia se-
mena 4 actividades concernicntes & contenidos de esie drea. Ese tiempo espe-
cifico se concreta en una salids y dos sesiones. Salida ¥ sesiones qie som
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dedicadas & trabajar todos ya sea un nbcleo de larga duracitn (plantas, pue-
blo, ete.), yi uno cortos 0y pérsonal,

1.8- La salida semanal

Una sesidn de un dia se dedica por costumbre a salir al enlorno cercano
(la segunda parie de |2 maltana o una tarde). B8 importante que 1a salida se
vays siatiendo como costumbis,

{Finalidad de Ia salida?. Observar el medio acompafindos v guisdas por
un adulte, qué no es igual que observarlo sin algulen que 1 oriente; cstudiar
las cosas in sit, aunque también se haga luego a través de mediadores (rep-
resentaciones graficas, foios, lexio escrito....); servir de paseo al tiempo que
investigar [0s objetos y fendmenos en su lugar.

Cads salida al espacio que rodea la escucla (campo o pueblo) suele ser
distinta. Unz veces se hace con el fin de recoger algin tipo de material:

-Hojas para después clasificarlas v hacer colecciones, aprender a dibojar-

=, ..
-Flores para su clasificacidn , su diu:ﬁdn,

-Fiedras diferentes (un buen matertal para matematizar: pesar, clasificar,
v

Otras veoes, la salida ticne por objeto conocer algn: un cortijd, como nace
el rio, el deposito del agoa, €| molino de aceite, qué animales viven en una
charca, como 2 hace €l vino,....

Y algunas oiras veces la salida tieoe objetivos diversos no planiflcados:
hacemos un itinerario corto, observamos cosas y charamos; lo que nos alrai-
ga especialments o recogemos v llevamos al aula, También hay wisitas fuern
del término municipal que son indispensables: los bomberos, ¢ puerio, la
playa, el zoo,.... por constiluir experienclas enriquecedoras para todos los ni-
aos. Cade afio solemos hacer ires o cuatio,

Obscrvar ¢ interrogar sobre lo observido; recoger material, ordenarlo y
clasificarle; buscar anfes o despuds informacion sobre algo que ha suscitado
imterés; elaborar explicaciones propias a los sucesos y fendmenos que nos ro-
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dean,..... son acciones lipicas del proceder que ahora s “natural® ¥ mis pde-
lante podrd ser catalogado de métedo clentifico. La salida ¥ lo gue la rodea
sc convierte en el mejor mode de Favorecer In conformacion de actitudes da
investigacidn y, por supuesto, en una buena ocasidn.

1.8, Dos sasiones

La salida no ¢s un evento aislado, Le precede ¢l conoci miento acumulado
de experiencias y salidas anteriores; esie conoclmiento previo junto a intérro-
ganies que podames plantear orienta y da sentido ia salida: cads vez qué e
sale 2¢ "ven", s& "descubren® mits cosas.

Pero jqué hacemos al volver a clase?; fqué hicemos con ¢l materizl reco-
gldo?; ;qué hacemos con las preguntas surgidas?. La salida es un factor de
primer orden sl luego tiene continuidad. Por cllo se hace necesario dediear
especificamentc dos sesiones a trabajar sobre c=a tem i ca.

Una de las dos conviens que sca & posteriori de la salida. Esia la sprove-
chamos para:

Trabajar sobre los matoriales recogidos (clasificaciones, compaos|cio-
1es,...}, €0f [0 que la experiencia se convierte en matemétics, o pléati-
¢a o ambas cosas & 1a vez;
A0 bien planificar y emprender experimentos ) objeto de hallar ciertas
respucsias: “hacia dénde va la sombra™"es més larga & mediodia o por
la tarde" "qué comen las plantas”,...;
-0 también (rebajar con material impreso relative a la tematics que es-
temos atando: fichas preparsdas o materiales esthndares,

La otra, en otro ¢fa de 1= semana, ¢s dedicada preferentemente al trabajo
con mediadores, 14 investigacién personal v la exposicion voluntaria de Jo
aprendido o "conferencias”, Esios puntes se comentan mdis adelante.

En la determinacitn de los contenidos a "ensefisr no partimos de una se-
leceidn fijada de antomanc por nosotros o por otro corriculo, Tampoco segui-
mos cf programa de un texto dnico. A pesar de ello sabeimos que trataremos
buena parte de los contenidos comunes a cualquier currfculo. De cstos aspoo-
tos va e ha comentado alpo.
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Una vez iniciado el trabajo sobre un tema concrelo contemplamos su de-
sarmullo en sproximaciones sucesivas. Bn los nicleos de larga duraciSn (el
tiempo, plantas, animales,..) es evidenie que &l aprendizaje ha de ser progre-
give, favorecido por iratar 108 distintos contentdos relacionndos entre si des-
de fingulos diferentes v én situaciones distintas. El caso de "el tiempo® es
elam.

Pero en el caso de temas corlos procedemos de lgual forma. Si cstamos in-
vestigande "los dientes”, "los bomberos”, "los alimentos”,... no csperamos
que én un par de dfas o sesiones, y cumplimentando algin material escrito,
log nifios adquicran los conceptos descados ¢ integren lo nuevo con lo que ya
conocian. Los temas nunca s acaban de conocer lotalmente, sunque los ha-
yamos tratado con cierio delenimiento, pues el conocimiento de ellos s una
consiruceidn que cada cual va haciendo desde sus adquisiciones anteriores y
sus posibilidedes. Por ella, ¢4 bueno volver a retomar, a propdsito de ofros
femas, aspectos de bemas tratados: "los alimentos®,. *los Bomberos”.... En o
SEguNdD ¥ Sucesivos Bcercamicntos la visidn del teme cs més rica y compleja,
pues no sélo se han retenido ya ciertas palabras y/o conceptos sino que esta-
blecen relaciones mis variadas.

Hay nifies que investigan sobre un tema una y otra vez, coss gue les gusta
muche, y cads vez saben mis de cllo: los barcos, los caballos, los piratas, ...
Otros, en camblo, abandonan su "investigacitn” coando han encontrado una
respucsia "suficiente™ a su curiosidad y no hay en ella nada que l¢ provoque
més interés. En ambos casos, ¢l aprendizaje es siempre personal ¢ inconcla-
118

J cQue gveluar?

51 el aprendizaje ez perzonal e inacabade ¥ si o hay exigencin de que o-
dos aprendan las mismas coses y 4l mismo tiempo, enlonces jqué evaluar?:
MG aun, jcs neccsario evaliar?,

En efecio, en esia forma de trabajar medie la cantidad de datos, hechos o
concepios asimilados es bastante secundario. Més que a cso nos inferesa
prestar atencién:

-A lo acerlado o errioeo de los' conceplos que vayan adquiriendn, coss
que podemos saber, sungue siempre de modo muy aproximado, gracias & sus
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manifestaciones verbales (preguntas, respuestas, argumeniaciones,...) y grafi-
cas,

-A las relaciones que esteblecen entre Conceptos y entre los hechos v si las
relaciones son simples o forman una red.

-A la capacidad de hacer preguntas, de formularlas,
-A la capacidad pars hallar estralégias para solucionar situaciones.

- Y, muy importante, & las actitudes indagadoras, que sicmpre habremos
de fomyentar,

La evaluacidn, entendids come reflexitn sobre esos aspecios, e algo que
hacemos & diario o debemos hacer, Es, pues, un proceso de reflexitn conti-
Ul integrade en el irabajo, en la docencia, ¥ que nos sirve para buscar su
Mejora, para orieatarmos.






16 SALON

En el capiiulo dedicado a estructuracidn del proyecto precisamos lo que
entendismos por drea Allf (capitulo 11} haciamos referencia también al sen-
tido y finalidad concedidos a ko quc denominamos: "salin ",

Con coc titulo designamos al bloque formade par las actividades realiza-
dag, principalmente Juegos, durantc:

- El recren

- Bl liempo que transcurre entre las sesiones de mafiang ¥ tarde; desde
las 13 hasts las 15 horas

. ¥, ccaslonalmenie, algunas tardes despuds de clase.

El edificio central de las {nstalaciones del colegio dispone de un espacio o
ball vacio. Se trata, pues, de aprovecharlo educativamente. Ya en cursos ante-
riores ha servido para ciertas actividades recreativis ¥ lidicas, Ahora e pre-
tende dar més comsisiencia a su utilizacidn organizando ¥ ampllando o
realizado en ofros cursos.

Es costumbre en ¢l colégio (que ha costado mucho esfocrzo conseguir)
que dutemie las horas mencionadas las sulas permanezcan abertas y los
alumnos entren y salgan, o estén en cllas realizendo cualquier sctividad, 1i-
bremente, conviertiéndose asf ¢l colegio en un lugar donde estar. El hafl es
un espaclo tradicionalmente usado para adividades puntusles: exposiclones,
Fiestas, belenes, eic, Pero, a encepoidn de csas ocasiones, acoge pErmanefite-
mente diferenics dtiles de juego instalados al objeto de hacer del centro un
lugar no s6lo de aprendizajes "académicos” sino también de acogida, sociali-
zacidn y convivencia,



112 | Ancas
Log dtiles de juege achwmlmente instalados en ¢l hall son:

5 ; 05 en el taller de carpinteria,
Mesa de pmg-pung. MEess :I: brﬂﬂ'r, mEesH dt "maneras” (juego de coording-
cidn moiriz), furbelin de maders. Las normas de uiilizacién son convenidas
por eltos mismaos.

A czos jucgos “de saldn" hay que afadir estos otros lambién hechos por
ellos: komgklak, el puiso y &l monstruo (derivacidn del popular de la rana)
Cada curso suele variar el sartido de juegos.

B) Jucgos comprados. De &1os hay dos tipos:
B.1. Juegos de tablero ¥ [ichas: ajedrez, abalone, sic.
B.2. Juegos diversoa: "guide er quidn”, "los barcos",
"cuamro en linea”, "sdlvese guien pieda”,
"el ahorcads®, ¥ olros semejantes.
Los juegos se van renovando periddicamente, eliminando aquellos que
han perdido aceptacion e intredociende oires nuevos, Para este curso estd
prevista i construccidn de juegos partiendo de la investigacidn malemética,

Los aluminos de 7 y B° nombran "encargados de mantenimienio® de los
juegos por perfodos de tempo definidos por su "PLAN DE TRABAJO". Son
ellos los que ameglan un juego cuando para cllo hay que hacer uso de herra-
mientas. Pero son los componentes del grupo de 5° y 6° quicnes lienen & su
cargo cada una de los juegos ¥ la limpiezd y orden del saldn.

Las finalidades que ¢l "SALON" tmta de cumplir son varias. De un lade,
colaborar al proceso de socletizacion necesaria de todos los nifios: aprender a
Juger respefando las normas, coidar los maledales, no discriminar por razo-
nes de fuerea, edad o scxo, desenvolvense autbnomamente, jogar sin pelearse,

De otro, ofrecer @ nifios y nifias la posibilided de practicar deserminados
jocgos que, sin duda, colaboran a su desarmmollo personal, tanio intelectual
como peicomotriz. Como cada curso, en éste también culminaré 1a practica
de lo |Begos en unos "campeonatos” durante [a Feria del pusblo, en la dltima
semana de mayo.

Y, finalmente, convertir el colegio ¢n una institacidn que ofrezca algo
mis que discipling ¥ "contentdos curriculares™, Bl pueblo e pobre en ofertas
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lidicas y culturales por In que, pensamos, £ colegio puede avudar & rellenar
G834 laguna.

Por ello, el bloque que denominamos *SALON tiene para el proyecio
cducativo del centro muchs imporiancia, fanta que forma parte de |8 ofena
cducativa del centro, come las demdis fireas curriculares,







17 LENGUAIE

Indica
Introduceibn, objetivos y organizacidn del &req
Educaciin para la comunicacifn verbal,

El habla cotidiana, _
Tratamicoto del lenguaje oral
Funciones y usos del lengusje oral

Estructuras texiuales orales

Educacién para la comunicacifn escrita

Flanteamicnto y orlentacidsn del hlogue
La escrijura

Fase dependiente

Fase sutdnoma

Relacidn entre la lectura y la sscritura
La [eciura

Fase depondicnte

Fase autdnoma

El entorno de 1a fectura

Educacidn pars In comunicacién verhal ¥ no verbal
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Introguceidn

Hacemos referencia con el término lenguaje al amplio campo de 14 comu-
nicgcitn & través de la palabra oral y/o escrita, sola o integrada con otros cle-
mentos de comunicacion no verbales como son Ia |magen, el sonido, ¢l EEstn
¥ ¢l movimients corporal.

La gran amplited de este frea ¢s debido a la complejided misma que Ca-
récieriza al lenguaje al ser una actividad humana que sirve para comunicarse
con los dembs, para reprosentar los objetos, situaciones y sucesos que se dan
cn la realided, para Memorizar ¥ CVHCar, ..

El lenguaje pucde desempediar cl papel de instrumento para la comunica-
chén gracies a la gonvencionalidad de los simbolos que lo constituyen. Los
seres humanos han necesitado ponerse de acverdo en las relaciones que exis-
ten enire los signos lingiisticos y los aspecios de la realidad a que se refie-
ren. Ung vez establecida esta convencldn, el lenguaje pérmite a los
individuos ponerse €n coniackn unos con oLI0s ¥ COMUNICATEE §1S i 0 i e -
tos e ideas. Pero también permile , por medio del lengusje interior, ponerse
€O coniacky consigo misme , reflexionar acerca de las propias cxperiencias,
de las informaciones que recibe y organizar sus planes y provectos vilales,

Por otra parie, es de gran | mportancia reflexionar sobre el tema de aporie
kultural que recibimes integrado con el lenguaje. Bl lenguaje represents a vi-
sitn que los hablantes ticnen de la realidad. Con la aceptacion de Ia Jengua se
acepta una visidén del mundo organizada como un sistema complejo de cale-
gorfas. Asf con la palubra adjudicada al "avidn® percibido como un abjelo
que sc desplaza por el aire, o recibe también su inclusién en ¢l sistema de
"medios de fransporte”.

"El mundo de los significados verbales que el hombre ya recibe preparado
por las generaciones enteriores, no sélo organiza |a percepcitn y la memoria
del hombre disponiendo sus daws en un determ nado sistema, no sého ascgu-
ra ¢l proceso de asimilecidn de las experiencias de tode Ja humanidad, sino
que crea también las condiciones principales, para las ulicriores y més com-
plejas formas de desarrollo de la conciencia®(1)

(1) LURHA, A, citado por Malfermoni, B. en “La lecturs coma comprensics”,
Trabajo editada por el MUEP, Sevilla.
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Las Funciones comunicativas y representativas del lenguaje se dan juntas
¥ su adquisicién y desarrello son posibles gracias a la interaccidn social. Ve-
mos, pues, al lenguaje como un sistema complejo que puede ser considerado
Como:

-Un instrumento del pensamiento al que permite traducir en palabras per-
mi;imﬂu el razonamicnto,

-Un medio de relacién social que permiic a los pEOOnas COmunicarse con
los demés y achuar como ellos,

-Un vehiculo a wavés del cual sc expresa la vida rachonal ¥ afectiva.

-Un objeto cultural que se da en la vida real por medio de discursos que
cumplen unas funcionesd determinadas.

Finalmente, el desarrollo del lenguaje considerado desde osa perspectiva
compleja y los usos para los que se Je utilice, van a contribuir ] desenvolvi-
miento de capacidades cognitivas Individuales por k& relacidn de mutus in-
fuencia que existe entre &l pensamicnio y el lenguaje. En consecoencia, el
lmtamienio didéctico que se haga de este dren es de crucial importencia parm
los aprendizajes.

Dhjetivos

El planteamiento que hacemos del 4rea en el Ciclo esti oricntada a lograr
que, 0 la medida de lo posible, los nifios v las nifias :

« Comprendan mensajes orales y escritos.

En estas edades es importante favorecer el desarrolle de 1a comprens idn
de mensajes de modo qoe los relacionen con sus propias experiencias ¥ los
apliquen a nuevas situsciones de aprendizaje,

« Utilicen ¢l lenguaje oral en o Intercambio de deas ¥ experienciaz

La intervencién nuesira priorizari el que ese intercambio se haga en en si-
tuacioncs de didlogo y conversacidn.
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- Hagan uso de la lecturs en sus diferentes aspectos: como medio de ad-
quizicion de informacidn y como ¢lemento de ocio y disfrute.

- Pucdan transmitir mensajes usando recursos lingiisticos (escritura) y
oo lnghistieos (graficos, gestuales, iconicos, .. Tgualmente recbir ¢ inters
pretar mensajes vehiculizados en los mismos recursos,

. Finalmente, que valoren positivamente su habla propia y reconozcan
diferencias con la lengua estindar.

Organizacidn del drea

En orden a planificar el trabajo contemplamos ¢ amplio campo de conte-
nidos que forman este frea desde tres puntos de referencia simultéineamente,
puntos de referencia que den lugar a tres grandes BLOQUES y que tienen
por depominador comin la comunicackén. Les llamayemos:

Educacidn para s comunicaciin verbal.
Educaciin para la comunicaciin escrita.
Educacido para la comunicacidin verbal y no verbal.

Los describiremas por separado, pero su trammicnio en clase s |niernde-
peodiente. En la descripeidn de cada uno de ellos iremos exponiendo aspec-
tos relativos dl sprendizaje de los nifies , asf como los contenldos v la
descripcibn genérica de |a forma en que los abordaremos (secuenciacidn, ac-

tividades, ...).

Educecién para la comunicacion verbal

La comunicaciin oral se presenin como la base fundamental de relacian
entre las personas. |guaimente, gran parte de les relaciones que ge dan entre
¢l nifio y &l medio en que vive pueden ser expresadas por medio del lenguaje.
Sus necesidades, sus sentimientos, sus ideas, sus acciones, sus deseos, pue-
den sef enlendidas por otros, en gran parte & través de jas palabras,

Por medio de lns palabras y del lenguaje corporal y gestual puede com-
premder a oiras personas v relecioneme con ellas. B lenguaje interviene como
acompananic permancnie. Las cosas y sus nombres, 188 acciones nombradas,
las cualidades de las cosas, todo pucde ser dicho y hablado; ¥ Io no dicho,
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por ne poder seér expresado, puede ser entendido pero no puede ser comparti-
dir con odros.

La comunicacién verbal es, pues, indispensable a las personas. La escugla
debiera coniribuir al desarrollo dé las copacidedes comunicativas en 108 mifios
Yy nifias. Por ello sufcribimos esa finalidad como uno de los objetivos de
nuestro trabajo.

Sentada csa premisa, planteamos el traiamiento de este bloque partienda
del habla propia de los nifios, de la acepiacidn de sus formas v significados,
asi como de los niveles en que se cocueniren. A partir de ahi nos proponemos
unas metas sencillas en tomo a los contenides propios de este dmbito, que
mis sdelante hanemaos explicitos.

Aproximacidn al habla

El lenguaje oral sc encuenird en los nifios y nifiss que pccedon @ Primer
Ciclo de Primaris en diferentes niveles ¢volutivos si stendemos anlo su com-
pelencia como sus aciuacioncs oraies. 5in embargo, podemos considerar que
Hienen desmrollados une beses orales comunes, que nos permilen organizar
nuesiras actuacciones pedagdgicas para continuir promoviendo so evoloeifn,
Estas bases conseguidas son:

A~ Una capacidad bésicamente desarrollads pars expresar sos necesida-
des, gustos ¥ expericocias que les permiien relacionsrse facilmente con ofras
persongs. En sus scsciones orafes manifiestan va un desarrollo Fonético
complete ¥ un desamollo morfoldgice v sintdctico adecuados. Sus niveles es-
tin, con varaciones individuales, dentro de las carscierdsticas generales del
lenguaje social del entorno.

B- Pueden expresar textos orales de una longitud ¥ de una ampliftud varia-
ble construides eon cohesitn y coherencin; aungue su desarrollo del vocabu-
lario conlinde siendo muy bAsico, por no ser |a precisidn una de las
caracieristices del lenpguaje local,

Este andlisls del lenguaje oral estd contemplado dentro de las caracterist-
cas del habla especifics local, que ticne onas cualidedes fonéticas, [Exicas, de
construcclon gramatical v sintfctices peculiares. Peculiaridad que tiens ras-
gos comunes con algunas de las varienies generales del habla andaluza. Va-
mod B enumerar algunos de ellos.
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e,

JAspiracion del fonema H: jilo, jaring, jincar, almojd.

JAspiracion del fonema 5/C: ji, nofotres, jancailla ..

Supresitn del fenema D en posicién sildhica intermedia mae, pae,
ruilla, reonds, quecia, ruca, deo...

Otras camcteristicas del habla local son especificas de la zona, o son co-

muncs a algunas viriedades socioldgicas del habla andeluzs, Hay que desta-
(CET

Reduplicacitn del fonema "L” en e articulo "EL" acompafiando a una pa-
labra que empicza por vocal: ef lagua, el loso por el agus, el oso.,,

Construccion del plural eolocando sélo el delerminante en plural mante-
nrendo el sustantivo en singular: los ldpiz, los sol, dos mitad..

.Diptongacin de aigunas palabras: Escuends, cueze, juegar, por escondo,
Cos0 (coser) ¥ jugar..,

-Pronunciacidn del forema "Y" como vocal en posicifn consondntica:
leiendn, card.., I

-Supresidn o adicién de la vocal A inicial de palabra cn algunas casos: pa-
gar por apagar, asoplar por soplar, garrobe por algarrobo...

-Adicién de fonemas a palabras: mancho, oravia, por mucho y todavia...

Consiruccitn de los toponimicos en "Lo" para denominar a los caserios o
cortijos de la zona: Lo Mate, Lo Baltasar, Lo rey ...

LConsiruccién de fos diminutivos por medio de! sufijo -illo: garillo, me-
nuille, ..

Manienimicnto de palabras antiguas que ya no se usan en la actualidad en
¢l habla cotidiana: kogade, atario, zaing...

Estas caracierfsticas del lenguaje oral marcan se huella en:

- El campe de 14 codificacitn escrita del lenguaje oral en la ctapa Inicial;
elapa que cn alguenos nifios se mantiene como una iranscripeidn del habla jo-
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cal duranle largo tiempo, mientras van interiotizando modelos de lenguaje es-
crito.

- El campo de la reflexidn sobre la lengua espafiola v o habla andaluzn v
local. Las expreaiones de: "asf hablamos” o “se hebla en.. y asf se escribe”,
500 una constante en ¢l irabajo diario .

En definitiva, hay gue tener en coenia un hecho fundamental: el habla lo-
cal, con sus carnoterfsticas, es el vehfculo espontdnes de comunicacién, En
consecuenciy, la edocacién para la comunicacion verbal parte del habla
i isma.

Ahora bien, nuestro trabajo consiste en favorecer el desamollo del lengua-
j& acogiendo las formas propias del habla, pero aporiando elementos nuevos.
Con 84 premisa y teniendo en cuenta que nuestno enfoque va orientado en la
direceidn que s¢ expresa cn los objetivos generales, centramos el irabajo pro-
pio de este campo en avanzar en fres pantos fundamentales:

1. Producciin de monsajes orales, que complan diferentes finalida-
des y con estructuras distintas.

2, Comprensidn de mepsnjes orales producidos por ofros con finali-
dades, esiructuras ¥ soportes diversos,

3, Reflexitn sobre ¢l lenguaje propic valorando positivamente las
conguistas realizadas por ¢llos en este campo.

Alcangar un nivel apropiado cn ¢505 ires aspectos o una de las melas que
orienta nuesinge trabajo.

La conversacidn

El trabajo que s¢ hace en la clase tene una base dé partida, que ¢s 1o ox-
pericacia de los nifos. Esta experiencia es relatada por ellos en la arambilea
inicial diaria y ticne un medio que & a conversaciden

Liamamos azambica al primer periodo de la mafians. Todos juntos, des-
pués de haber colocado en los lugares adecusdos sus abrigos, carleras, me-
rienda, ... manienemos una reuniGn. En ells, primero se habla acerca de



122 | Adess

aspectos relaclonados con el calendario y el tiempo y, después, la converss-
ciéa fibre sobre asuntos, vivencias, etc. que deseen tratar.

A fraves do esld conversachkin se establece una comunicacién entre los ni-
hos y entre ellos y lo maestra, que permile abordar varios planos que e dan
simuldncamente en &l lenguaje: el aspecto relacional ¥ comunicativo, el as-
pecto social y el aspecto formal, Se pretende trabajar cade uno de esos aspec-
tox en funcién de los contenidos de las intervenciones infaptiles en los
MOMERIS &0 que 86 van produciendo. La cotversecifn asi considerads s di-
ficil de mantener en un equilibrio para que la inlervencién en cualquier plano
de los enumerados anteriormente no 1 desnaturalice demasiado,

La asamblea cumplird también otre papel: ser el vehiculo apropiado para
organizar y elaborar los resiantes trabajos escolares y no s6lo los que surjan
en la reunidn inicial sino también los que se realizan en Cislguier momenic
del dia.

La conversacion en grupo, que ya ha venldo practicéndose a diario en In-
fantil, ha servido, entre oiras cosas, para aprender algunas pautas, BUTHUC 1O
por cllo suficieniemente interior|zadas v ritualizadas:

~Hablar respetando los turnos o mantener une inlervencitn capontinea sin
turng, solo en relacidn al ems o 3 14 experiencia que se esté comentando,

-Escuchar a los demés menteniendo una sctitud respeiuoss con las formas
¥ con los conlenidos que expresan, sabiendn que ese contenida podrd ser cn-
riquetido, matizado o transformado con la intervencidn del grupo,

CUrganizacidn de contenidos

El conjunto de aprendizajes deseables de esie bloque lo organizamos en
o grandes secciones. Una va referida al habla ¢sponténca ¥ cologuial, que
denominaremos HABLA COTIDIANA; 1s ot seccidn, que tiwlomos ES-
TRUCTURAS TEXTUALES ORALES, a la tradicidn oral.

A su vez, la seccifn del habla cotidiana tene dos nicleos: las formas en
jue se habla (Trataméente del lenguaje oral) y la refiexion sobre los glgnirl-
cadog (funciones y usos del lenguafe oral), En el cuadro signiente s¢ {lustra
la orgamizacidn:
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LENGUAJE ORAL

e i .

El habla cotidiana La tradicidn oral

' Las formas Los significad
del lengunje del lenguaje

El habla cotidiana

Thtaviltc di g

El lenguaje que usan en la conversacién diaria cs ¢l propio de 1z zona
donde viven. Este lenguaje constituye el medio natural de expresitn del nifin
¥ &u gran importancia radica en que gracias a €1 pueden intcgrarse en la vida
cultural ¥ social y pueden, lambién, captar el mundo y entenderlo, Aceprar
eale lenguaje ¥ valorarfe como 1a bese cultural de nuestros alumnos, consti-
luye ¢l punte de partida de nuestro trabajo. Sobre esa base iremos dinami-
zando y promoviendo adquisicioncs nuevas pars que vayan evolucionando e
sa discontinuided que exisic entre ef lenguaje escolar y ef lenguaje del en-
Lormo.

Como dinamizar ¥ promover nuevas adquisiciones respetando y valoran-
do sa habla ratural?

L& exprasion fibre

Tanto en la conversacidn de la asamblea como en los restantes momentos
del dia favorccemos que los nifios se expresen con naturalidad, sin ser inie-
rrumpidos constantemente con referencias nuestras al habla pormativa, Sus
intervenciones suelen presentarlas con una estractura abierta & la intersceidn,
peco riguross en la presentacién de 1a informacién, con grandes dosis de re-
dundancia, datos irrelevantes, repeliciones, cic., aunque deben mantencr une
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coherencid general. Esas caracieristicas no son propias de un "bajo nivel de
lenguaje” sino que son caracieristicas constituyentes del lengnaje hablado v
nuestras intervenciones van orientadas & apoyarlas,

Junto 2 las camacteristices ciladas favoreceremos las pausas, las entonacio-
MEs ¥ DU0s recursos paralingiisticos como cambios de ritmo, de velocidad,
de tono, wo de oldigos no verbales, movimientos oculares, corporales, ges-
los y referencias al contesto situacional. No obsiacullzamos el qu para co-
municérse oralmente  wsen, tambiém, eclementos cotporales ¥ recursos
EXPresives gue se unan & fas palabras,

Alin cuando los nifios endan o user estreciuras variebles, con palabras no
marcadss formalmente, ¢on uso de muletiflas, eic., permancccremos atentos
4 la ayuds que pucden precisar las formulaciones, los giros v ¢l vocabulario
adecuado que pueda ser empleado.

La lengua matema se enriquece en situaciones de 1a vida diaria, pero este
enriquecimienie serd menor si fas situacioncs son repetitivas y pobres. Pre-
lendemos que, a trivés de situaciones reales y/o eslmchuradas, pero siempre
llenas de sentido, conozcan distintos estilos y uiilicen una forma de hablar
Dexible adaplada a los distintos contextos situacionales,

Mifios y nifias al hablar aticnden predominantemente o los significados
que quicren expresar y a la mejor forma de hacerlo para ser entendidos. Tam-
bién infentan comprender lo mejor posible Lo quc estéin escuchando, haciendo
preguntas aclaralorias y participando para ssegurar |a comprensidn de los sig-
nificados.

Reflexicnar sobre el lenguaje

Es ofro aspecio a considerar. Una cosa es la cxpresion libre ¥ oira la refle-
xifn sobre csa expresidn. Adn manieniende como fundamental la eEpresion
de su pensemiento 10 mas profunda y sdecusda posible, también es funda-
mental, didicticamente hablando, que reflexionen sobre el lenguaje que utili-
zim al hablar. Esa reflexidn les permitird ir haciendo explicitos aspectos de la
estructura del lenguaje como son las unidades del habla, grupos de significa-
dos, palabras, silabas, fonemas y aspecios referidos a la sintaxis de lenguaje.

Es fundamental en este primer ciclo 18 reflexién sobre & lenguaje que wti-
lizan al hablar, por los beneficios que les reportard en el aprendizaje de la
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fectocscritura al permitirles relacionar el texto oral con el ftexto escrito pars
VEr 8us seméjanzas y diferencias y poder establecer elementos de conexidn
entre cllas. A ese utilizar el lenguaje para reflexdonar sobre &l propio lengua-
je s le conoce como reflexidn metaling@isiica.

La reflexitn metalingiistica, que surge espontineaments s edades tempra-
nis, {en “las reparaciones del habla® cuando los nifios se autocorrigen al pro-
nunciar alguna palabra; en l# correcciones de las pronunciaciones del habla
de los otros; en las palabras dificiles de promunciar; en las palabras que riman
Cofl Olrds...) liens una importancia primordial en ¢l aprendizaje de la-codifi-
eacidn y descodificacin del lenguaje,

El trabajo acerca de la estructura del lengusje permiticd & los nifios tomer
conciéncia de la estructura fonoldgics, 1éxica, sintéctica y pragmitica que po-
s su lengua meterna. Ese trabajo se describe en los cuatro apartados si-
gulentes,

&.- El desarrollo de la conclencia fonoldgica

Les actividades sobre este aspectn tienen come finalidad ayodarles a que
reflexionen sobre los sonidos que producen al hablar, de modo que vayan
slendo conscienles de que el lenguaje se puede segmentar paulatinamente
hasta [legar a unos miveles fonémicos,

Los nifios comicnzen a darse cuenta de los sonides del lenguaje & través
de las palabras que sucnan Igual, que riman; en sus cquivocaciones v en sus
esfuerzos por encontrar y declr algunos sonidos que son diffciles ¥ complica-
dos. En los primeros afios ya autocorrigen su habla o corrigen a olros cuando
$€ equivocan, pronuncian con dificultad delerminados sonidos o cambian el
orden de las silabas en las palabras.

En esos primeros afios, cuando el desamollo del lenguaje estl completin-
dose, csta boma de conciencin os fundamental para:

.1a edquisicitn de fonemas que no han aparecido.
-La correccidn y afirmacidn de otros que no estdn claros,

. -La diceitn adecuada dé las palabras .
-E, igualmente, para meniener activados o8 mecanismos fue $& usaAron
para aprender a habler, cuando bacian un wse intuitivo de la sintaxds, la
fonologia ¥ 1a semédntica
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Por otra parte, ¢l habla de los nifos comtribuye a csa reflexidn cotidiana
por [as controversim que surgen cuando dicen exprosiones del tipo:"Ayer me
Jud com mi pae a ", Coando comentamaos en clase que también se dice *fui®
y "padre” ¥ hecemos un trahajo cncaminedo a pronunciar cass sonidos (6,
drefe ) apoydndonas en el lenguale escrifo, que oy ayuda a fijar ¥ a hacer
permanenie el lenguaje oral, estamos preiendiendo que tomen conciencia de
que pucden pensar sobre su lenguaje para usarlo como descen

Los sonidos del habla van siendo panlatinamente analizados, pronuncia-
dos ¢ inferiorizados de una forma consciente a partir de comentarios Teales.
Las semejanzas ¥ contrastes entre los fonemes, Jos que se hacen haciendo so- J
lir el gire, los que hacen moido, los que necesitan abrir la boce, separar o jun-
tar los labios..., son tratados a partir de los situsciones lingdistices que van
surgiendo en la clase. Bstos comentarios serin la base pars el aprendizaje de
le lectura.

Otros casos permiten evidenciar los conifastes entre &l andaluz (con sus
varianies de ceceo v sesea) v el castellano, A partir de sien ¥ cies pronun-
ciadas de la misma forma por sér ceceo-parlanies, s¢ puede COMENtaT que esa
pequedia diferencia (3/c) &5 1a que hace diferentes significatvaments a las dos
palabras. El pronunciarles en castellano y sescéndolas permitird practicar so-
bre las diversas formas de hablar que se dan dentro de fa misma lengua. |

En las ocasiones en que surjan comentanos coms..."Mdgala o calamedn,
p.&." Jos comentarios sobre silabisme, "mé-la-ga®, "ca-me-le-6n", ¥ los jue-
gos ritmicos que se peeden hacer con ellos llevan a los niflos a tomar una
conciencia de la segmentacion sildbica de las palabras.

Los juegos de: " Vamos a decir palabras gue fengan a <mas...como Md-
laga son una motive para pensar ¥ rellexionar sobre las palabras Qoo compHs-
nen 50 archivo mental y que pueden cumplir esia condickin Las
observaciones del tipo..."Mdlaga empiecza como mamd, o la tiene Emma..."
permiten ¢widenciar gue van atendiendoe a los componentes de su habla

Otro tipe de actividades necesariss son las ritmicas. Los componentes si-
iébicos de las palabras podrén integrarse en estrocturas ritmicas tales como

aFEm wEEE® FEd

B
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A la estruclura ritmica *** *** *** _ oerjenccen las palabras trisflabas
o pa-lo-ma ; pe-lo-ta, etc.; @ esta estructurs pertenecen también las palabras
bisilabas 2 las que se afmden los sufijos -ico, -ito, -ille, como muy bien averi-
guin én los juegos de rondas ritmicas. Estos juegos permilen a los nifios ope-
rar con los componentes silibicos de las palsbras, poniéndolos én situacidn
de tener que alender & forma satural de dividirlas,

Si estos juegos de estructaras infroduecen también los acentos ritmicos, po-
drén extenderse a los acentos maturales de las palsbras. Asl por cjemplo;

LA SR B R4 commespondera si-110n me-lon;
LA & & &, corresponderd sol, fren, pan... ;

<A B AT DR, cin-ta-ro, pli-ta-no, pAjars ...

Otras actividades que nos permitirin trabajar en el sentido que venimos
desarmollando son:

-Los jucgos de retahilas y canciones rimadas
-El escribir como una actividad primordial que requiere de la segmen-
tacidn del habla,

En definitiva, esta toma de conciencia fonoldgica que va teniendo lugar a
lo large de ciclo prefende:

1-Contribuir al avance del propio proceso de desarmollo del lenguaje oral
de cada nifio.

2-Proparar algunas d¢ [as habilidades requeridas para realizar la codifica-
ciin del lenguaje; Ia babilidad pare la segmentacion e una de ellas,

Comio &5 obvio el desarrollo de la concieacia fonolbgica no constituye un
blogue de conocimiento aislado, ni tampoco unas habilidades cuyo tratamien-
to sea especifico. Por ¢l contranio, esa toma de conciencia se produce & pro-
posito de muchas sltuaciones y actividedes variadas. Por ejemplo, las
ratahilas, trehelenguas y juegos ritmicos también sc tratan a propdsito de la
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tradicién oral. Los juegos ¥ estruciuras ritmicss son parie del trabajo planifi-
cado para la educacidn ritmica y musical, etc.

b.- El desarmollo de fa conciencia oe fas palabras

Pretende lievar a los nifios a tomar concicncin de que las palabras son in-
dependicntes de los significados que cxpresan y que son clementos distindos
de los gropos de significado y de Jos sintagmas,

Al wmar ¢l lenguaje entomilicamenie, fratando de expresar Tundamenial-
mente gignificados, los nifios no comprenden Lo difereocias que exisicn anirs
los significados que expresan y las palabras que ayudan a lormularios. Han
aprendido que las palabras represenian las cosas del mundo a I que se refic- -
rem; y &sto, que aparentemente ¢ muy facil porque s6lo se necesit una pala-
bra pare cada cosa, no ko & [anto porque:

a).Hay palsbras gue tienen significados diferentes cdmo l&s palsbras ye,
i, dore, aqul, e,

b).Las palabras designen no s6lo algo preéciso sino también categoriss.
Asi, las palabrag gato y perro se refieren @ unas clases de animales de 4 pa-
tas. Pero hay otros iEminos gue se refieren a calegorias mayores como la de
mamifero, por ¢jemplo, en la gue estarian ineluidas |2 dos categorias ante-
riores. Realmente las palsbras més que designar referentes significativos o
que indican fundamentalmente es como los humanos han ordenado el mondo
y chmo lo dividen, no sdlo cuando s¢ refieren 4 ia reafidad zino cuando se re-
ficren a 1o ficticio @ imaginario como suefios o fantasias.

c)Otra caracioristica de las palabras ¢4 que manticnen relaciones enire
sus significados, Las principales relaciones son:

.De sininimia: tener el mizmo significade o muy parecido porgue rara-
mente coinciden aquellos iotalmente.

.De antonimin, o sea, fencr un significedo opuesto pero on relecidn &
algo comiin: frio-caliente, por ejemplo.

.De Inclusién: rojo, verde, azul participan del significado de color.

De redes contextonles, que o5 12 que manticnon las palabras que sue-
len presentarsc juntas en relscidn a dewerminados contexios: gallina,
huevn, granos, pollitos, gallos, galliners, cocarea, plumas...
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d). Olras observaciones interesantes que haremos sobre las palabras se re-
ferirdn & su propia estroctura,lo cual nos llevard a determinar su significado:
lexemas, sufijos v prefijos, que llevarian al concepio de familias de palabras:
las terminaciones inflexivas, como son los finales de las palabras, que se afia-
den pera indicar o ndmero, género ¥ tiempo...Y palabras compuertas.

El juego viene 4 set ung de los mejores recursos para tratar el tema, en ¢s-
pecial los juegos de vamos 8 como 5108

"Vamos a decir palabras que sean nombres de personas, plantas y ju-
Bueles..”

"Vamos a decir palabras que scan muoy cortas..."

*Vamos @ decir palabras que sean muy largas..."

"Vamos a decir palabras cortas que se refieran a cosas muy largas..."
"Vamos & decir palabras que se refieran a cosas de tal color, gusto, ta-
mhEiD, forma "

*Vamos a decir palabras difcrentes que sirvan para nombrar algunas
COSa%, (Bintnimos )"

*Vamos @ decir contrarios de...”

*Wamos a formar la familia de palabras de.. .~

“Vamos o decir las palabras que s relacionan con ..*

*Vamos a buscar la palabra pirata *

c.- EL desarroiio de la conciencia sintactca,

Permitird & los nifios practicar sobre los aspecios gramaticales de las ora-
ciones, (P.e Concordancias entre la diferentes palabras y partes de la frase
¥ €l arden adecuado de las palabras parg mantener el sentide) con la finali-
dad de poder extraer los significados correcios de los fextos que neoesite
comprender. No se pretende con ello que bos nifios hagan juicios gramaticales
para adquirir conocimientos tedricos sobre esta materin, sino que se persigee
que ugen ¥ evidencien ese conocimientio Hcito y natural que tienen de su pro-

pia kengua.

Grecias 8 ese conocimienio [niuitivo se pucden distinguir las oraclones
que son gramaticeles de las que no lo son, & oraciones que son ambigias y
las gue significan lo mizmo gue ofras. Permile lambién hacer predicciones y
anticipar los componenies posieriores y significativos de una frase, permi-
tiende poder ondenar las secuencias omacionales.
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Lo gue determina la gramaticalidad de una frase son las palabras que la
componen (con sus morfemas constiiuyenies) y €] orden en ¢ que aquoellas
ven unldas. Fero el orden no a8 sdlo ¢l dnico aspecio que conforma el signifi-
cado de la frase. Otro de lo= aspecios importantes es Lo forma en que se divi-
den las unidades o grupos que forman el &rbol estructural de una oracion
Asi, en la orackin: Samuel excald una montafia con e papd, las divisiones
(5}~ (Famuel).. [P). (escald una montafia con su papd ), v las subdivisio-
nes. . dFameel Y...lescald )._..(una montafa )..(con o papd ) son 108 que
marcan ¢l significede de la frase. Podremos ver tamblén que la organizacion
de 1o cosfiluyentes menores tienen un orden determinado.. (usa monieda ) y
v (Com 5w papd ).

Hay otro aspecio sintiictico que es interesante v ¢s el referido a 1a diferen-
cid gue existente entré los planos superficial y profundoe del lenguaje Es de-
cir, como ¢l significade [undamental de la frase anferior s¢ manticnc cop
ESITUCIUTES Variables: "Lina montafia fue escalada por Samusel con su papd”,
"Saniuel y su papd excalaren pna moniaia”,

Esfos elementos perlenecientes a la gramdtica de las oraciones, que los ni-
fos conocen intuitivamente y han ido adguinendo mediante ¢ uso pueden ser
trubajados y reflexionsdos en la clase mediante varios tipos de actividades,
Incidiremos en:

-Completar frases heciendo usoe de su capacidad para anlicipar semin-
tica vy morfosintécticamente Ios constiluyentes de las frases. Bj: La ga-
Hlina se comid log ....... de maiz.

. pr— relincha,

~Componcr frascs y usar signos de puntuacion .

-Ordenar kas palabras de una frase.

~Buscar elemenios que cumplan 1a misma funcidn en la frase.
-Encontrar las variaciones posibles & una oracitn manteniendo el sig-
nificado.

Para log nifios que esian aprendiendo 8 leer, son fundamentales los apren-
dizajes obtenidos & propdsi de esas sctividades porgque les ayudan o resol-
ver los problemas de comprension que s les presenten.

Los ejercicios de cordel que luegn presentaremas en el bloque de 1a eseri-
tura permiten trabajar de una manera fheil este apartado. Ver pig.. 166 {Jue-
go de infercambio de palabras),



d.- El desarrolio de la conciencia pragmétics,

Este spartado tvabaja los aspecios relacionades con la comprensitn de los
signlficados de los mensajes que se reciben, & cdmo se interactis con ellos
para delerminar su seniido més ajustado ¥ como se va aprendiendo a utilizar
algunas las convenclones sociales que rigen el uso del lenguaje.

Es conocido que los nifios manifiestan un desatrollo de las estructuras
sintécticas avanzado, pero que, en general, comprenden bastante menos de lo
que aparcntan. Uno de los problemas que se les presenta habitualmente en la
estucla €5 ¢l de no entender por completo el leaguaje que usamos los macs-
+ 1T08 ¥& que, mucha veces, contiene un vocabolario técnico, ¥ UDE eXpresion
Imprecisa y de [rases complejas,

Ast, en un comentario que puede ser cotidiano cn una close de Primer Ci-
clo como "vamos a fifarnos en lay letras que corresponden a la primera pa-
labra de la siguiente frase..” suele suceder que no comprenden ¢lementos
importantes de esa locuciin como palabras, letras, frases, concepios que
permanecen nehulosos durante mocho tiempo y que son de uso diarlo en 1
escuela

Los nifios han de tomar conciencia de esa ambigiedad ¥ lratar de acceder
al significado por medio de preguntas. Y por nuestra parte hemos de adapiar
las expresiones a sus posibilidades, precisando, contextualizando y aclarando
8 gué nos estamos refiriendo.

Por oira parte, convient que los nifios analicen también el grado de funda-
mentn que tienen 108 mensajes que reciben basdndose en su propia experien-
cia vital. Una buena activided para ello es hallar las frases fue 10 son
coherentes con ¢l significado general de un texlo dado. Por ejemplo, en el
caso de " LOS BOMBEROS"

I-Los bomberos sienen escaleras para subir a las casas.

2-Log barcos Ravegan por el mar.

3-Los bomberos apagan el fuego con agwa, con poalvo y con espuma,
#-Cuando oyen la sirena acuden rdpidamente a sus puestos.

Esa [nlerpretacitn del sentido general de los mensajes les ayudard a orde-
nar lis frases o los parrafos cormespondientes a un bexto adeceado & so mivel,
mejor i es exirafdo de los suyos mismos: " EL DIENTE ©
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s le ha caids | El ratda Péresfd Emma [ caramelos! un disnie /le ha trai-
do caramelos.

Oiro de los aspecios relacionados con este bloque &3 wsar el lenguaje con
varaciones adaptados a

La familiarided que tengan con el interfocutor (conocido o descono-
cido).

La edid yfo stishes del interlocuior o inberloculores

Y las condiciones del conlexto: sifudcidn formal (hablar en una enire-
vista, a toda la clase, ...), [rente & la énformal (hablar coo un ami-

B0y}

El wso de las peticiones indiredtas (incluyendo Jas drdenés) frente a les di-
recias (" Me puedes pasar of dpiz 7 frenie a "Pdsame 2] piz,.. ") son con-
tenidos de cste apariado del lenguaje oral. Asimismo, el uso de las formas
que (ndican cortesfa, como son ¢l uso de las preguntas, el uso de las formas
querrfa, o podria y la adlddn del por favor como Indicadores de que se les
esté haciendo un requerimicoto de algo o pidicnds alguna informacidn,

En resumen, los contenidos propios de cste apartado van referidos; funda-
mentalmente, a ires aspectos:

-Contextualizaciin de la informaciin que se recibe.

-Factores socinles de la mformacion;

JUsar las formas indirecias frente a los directas ¢n los requerimicntos:
{marcadores de coriesia)

Liferenciar ¢l uso del lengoaje en funcidén de la formalidad o [a infor-
malidad de s situacidn.

JAdecuer del tipo del lenguaje & las carecieristicas del interlocutor.
Utilizar los rifueles sociabes de la conversacidn: furnos, sctihedes, nor-

mas ¥ signos de participacidn, ...

-Establecimlento de significados compartidos a través de la conversa-
Clfm.

Funciones y uses del fengusje oral

Podemos decir que los nifios y Ias nifkas de 6 a 8 afios lienen ya adquirido
el codigo oral. Pueden bablar con los demds, conlar sus expetiencias, expli-
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car como son 1as cosas oon las que han contsciado, hacer peticiones, contest-
ar @ 3us preguntas. ... Utilizen ¢l lengusje para situaciones diferentes. Al co-
miemzo de Ciclo estin dejando atrds los mondlogos propios de Infantil, pars
ir tomando concicncia de los otos come inteducotores que intentan com-
prender sos expreslones. Y empiezan & uiilizar el lenguaje pata hablar consi-
fo mismos, reflexionando sobre sus proplos pensamisnios,

Pero tembién tienen dificultades en el uso que hacen del lenguaje para co-
municarse con los demés. Comunicerse verbalmente no e facil y, para poner-
sc en ¢l lugar de los otros que intentan comprender, pama hacer sa lenguaje
expliciio de modo que contengs los elemenios necesarios pard hacer posible
la comunicacidn, neceshian ir alcjéndosc de los niveles cgocdniricos propios
de etapas anteriores.

Ademés de la funcidn comunicative el lengusje sirve tambidn para repre-
Senlir, THEONAT, MEMOTIEeT, imaginar,.. .. Cada una de cstas funclones se lleva
o cabo adoprando ¢l lenguaje un uso diferente,

lmm_[mmwmﬁ, M:admm: Ia nhal:nrmﬁn :11:. AL mpn:sm—
nes ¥ neestro didloge con ellos podremos saber cudles 500 £305 W05,

Desde esie enfoque didictico convienc saber cufles son sus usos habitoa-
les,-{que serdn oz nocless de contenida)- ¥, en adecuacidn a elos, prever
| una intervencidn que creamos iddnes actividades, situsciones, recursos, ...
teniende presente gue ¢s0s usos s¢ dan en tode actividad, gque no €3 cosa es-
pecifica del rea de Lenguaje v que, por 1o tanto, nuestra interdencién debe
hacerse en cualquier sitwacion que consideremas apropiada.

Algunoa ueos coma ¢l rolato de experiencias presentes, los giros de autog-
Tirmacién y las expresiones que prelenden dirigir las propias acciones o las
de los demds aparecen profle v en la mayoria de los nifios. Esfo lo compro-
bames 8 diafo én las conversactones infaniiles. Pero olras expresiones pue-
den aparecer mis raramente y ser uiadas con menos asideidad, o gue indica
que laz formas d¢ pensamientt gue subyacen 3 €535 EXpPresionds EO0 Menos
sy,

Estos usos de aparicidn més tandia corresponden a lis oxpresioneés que
prefenden justificar las autoafirmaciones, & los wsod que hacen referencia a
los detalles, a la secuenciacidn de los acontecimicnios v 4 lés comparaciones
cnire los mismos. Son también tardios: ¢l relato expliciio de experencias pa-
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sadas, | anticipacidn y prediccidn de resuliados de acontecimientos, el reco-
necimicnlo de problemas y el reflejo de soluciones v la proyeccidn en la vida
y sentimicnios de los oiros .

El trabnjo sobre estos usos del lenguaje oral deberd desarrollarse 2 Jo lar-
go de toda la escolarizacidn pero lo comenzamos en este Primer Ciclo a unos
niveles basicos. §Como? Propletands, unas veces, siluaciones que requleran
la cxpresiGn explicita y lo més profunds posible de los sucests que e ella sc
desamollan: ®conferencias”, la convemacitn, relato de un suceso,., Y, otras
veces, aprovechando las que se dan & diario en el aula: situaciones de razona-
miento, guifiol, wna disputa,...

En. coalquier caso, nuestro trabajo va encaminado a favorecer que su ex-
presion sea lo més elaborada posible. Una forma adecuada cs a ravés de pre-
guntas, Pero las respuesias que dardn los nifkos estarin muy influidas por ¢l
tipo de preguntas que se les hace, por lo gue hay que tencr cn cuenta que
cualquier pregunta oo ok adecusds en todos los casos,

Hay preguntas "ceradss” que solo requicren unas pocas Tespucsiss pogi-
bles del tipo: ;Chué er esto?.... Una.... Hay preguntas *abiertas” que requicren
und amplia gama de respuestas posibles del tipo: ;(Pwé crees que esid pasan-
de agui?... y quc permiicn &l nifio hacer una interpretacidn individual. Hay
preguntas que son “capaciiadoras”, que son las que pretenden ayudar al nifio
& elaborar sus respucstas y revelar sus capacidades reales. Estas preguntas
#0n fas que recogen las respuestns del nifio v le @yudan a centrase en
ellas. "Por qué crees exo?, ;Cémo hicistes eso?, Cudntanor mds detalles. . Si
queremos conocer ¥ valorar el lenguaje del nifio para poder desarrollarlo, de-
beremos bicer pregunias més ablerias y capacitadoras que cerradas, que de-
berfan quedar restringidas a aquellas en las que s¢ necesita dirigir la atencidn
del nife hacia coracteristicas particulares dtiles para sus respuesias.

Fero también es imporisnte trabajar sobre sinsciones organizadas. Debi-
do &l enfeque metodoldgice del ciclo y al estilo de trabajo, Ias actividades
tipo serfin:

Lxposiciones por parte de los nifios de pequefias conferenciss sobre los
irabajos reslizados: algin animal, planta u objelos divesos, Son pequefias {n-
vestigaciones que hacen y presentan ayudados por posotros cn Su prepara-
cidn. La exposicion va seguida de comentarios, préguntas o intervencionés
que ampifan la informacién presentada.
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Leciura de imagen con matcriaics preparados especialmente para €l de-
sarrollo de los usos del lenguaje: lotos de imigenes, carteles murales de dife-
rentes fpos.

Descripridn  de actividades, acclones yfo trabajitos realizados en clase:
cuando explican su dibujo, como ha conseguido un determinado color, quoé
juego han inventado, clmo es cste o aquel animal,.....

Situsciones de debate sobre algin toma que se haya planteado: una peli-
cula, un sucesd,.... Podemos presentar una sintesis del problema y luego invi-
ar a que parlicipen, deflendan sus puntos de vista y centren sus
intervenciones sobre el lema Intado. Al finsl aysdaremos & extraer las con-
Clhesiones.

Las actividades citadas van referidas a aspecios del lenguaje oral. Sin em-
brairgo, hay que tener en cuents que el lenguaje es una totalidad ¥ que las hue-
llss de los aprendizajes conseguidos a propésite de esas sclividades sc
observan en otrog &mbitos: escritura, lectura, ete.

Estructuras textuales orales

Les estructuras lextuales orales serin, |unto a la conversacion {habla coti-
diana) tratada bajo la perspectiva anteriormente enunciada, a hase en que s¢
desirrollard of lenguaje oral

Las estructuras lextuales orales de mayor tradicién en la escuels son las
NATAciones y los cuentos, los fexios informativos sobre diversos aspechos, las
poesiag, lus retahilas y las canciones, Por nuestra parte también irabajaremos
bos chistes, los anuncios, las notas, y las cartes. Todas elias tienen en comin
una forma especifica de organizamse y de estructurar Jos significados,

A partir del dltimo perfodo de este primer ciclo, cuando el lenguaje escri-
o comience & ser tratado como objeto de estodio, estas cstrucluras deberin
ser leidas y comprendidas en sus clemenios principales, ya desde el lexio es-
crito ¢n si mismo. Pero tanto ¢n los afios precedentes de Bducacidn Imfamntil,
Comi én estos en los que s¢ va produckendo un scercamiento paulating al fex-
to e5Crilo, 1a compronsion de cstos mensajes se realiza verbalmente.

El maestro o la maestra, aciuando de modelo, van narrando, contands, le-
yendo, lextos que exponen diferentes aspectos de la realidad v de distinia for-
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ma: Cuenios, poesias, cancioncs, rélahiles, adivinanzas,... Luégo, al ser co-
mentados, comprendidos ¥ memorizados se constituirén en referentes necesa-
rice para la comgrensitn en los textos escritos,

Esa lectura o narracién vive proporciona momentos recreativos, lemas
significatives, modelos y formas do hablar, vocsbulario, expresiones y cs-
tructuras de argani scidn de esos signdficados,

El rabajo sobre esie blogue lo centramos -en coatro puntos!

+ Modelos narratives, fundamentalmente ¢ cusnio,
. Canciones y poesfas

. Remhilas y trabalenguas

. Chistes v edivinameas

Las actividades sobre los modelos namativos sendrin |a finalidad de:

-Trebajar sobre la estruciua fundamental v la extraccion de la informa-
gldn clayve de la historia: tema, person@jes, escenaro, problema, accidn y re-
solucibn,.

-Observar [a secuencin de 108 hechos. (Lo que sucede a) pringipio, durante
el desarrollo y &l (Soal.)

-Loneclay Aspectos que cstin relacionados: las causas y las consecucncias
que producen.

-Referime & los getalles secundarips que no son relevantes pira la com-
prensidn de 18 historia

Concretar estrategias de prediceifn v anticipacidn de los hechos, proble-

mas ¥ posibles soluciones,

-Distinguir entre la realidad y lo fantéstico, bo posible y o imposible.

-Conectas con las formas claves de la estructura que indican que son tex-
105 narrativos , de sus formas de cohesidn y de las secuencias de desarrol o,
(Evase un vez....y sus varantes. En aguel lugar... entonces.... Al final.. ¥ Co-
forln eolorado.... ).
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Segin Gordon Wells, una de las actividades que se consideran claves pars
aprender & leer y escribir, €5 la de oir cuentos. (2) Los cocntos permiten al
fiifi;

-Empezar a adquiric experiencia acerca de la construccitn del significado
propia del lenguaje escrito y de sus estructuras y ritmos. Asi, cuendo empie-
ccn.a leer el lenguaje les resultard familfar,

-Por medio de las historias los nifios ampiian indirectamente su campo de
experiencia mucho més alki de los Limites de su entorne inmediato, desarmo-
llande un modelr mental mis rico y un mayor vecabulario. También, los
cucnios pueden proporcionar un punte de partida excelente para conversar.

La relacién entre €l lenguaje v s experfencia que se manifiesta en los
cucntos ex diferente de la relacidn que se manifiesta en la conversacion ooti-
diana. En €52 los interlocutores se encuentran frente 3 frente y pueiten @oor-
dar los significados en varios turnos. En el lenguaje escrito, el escritor y el
fector no ac cocucniran fremie a frente y el lector para comprenderlo, debe fi-
Jf 5u atencidn ¢n el propio lexto, y en las palabras que encierran log & gni fi-
cados que son independienies de la experiencia que exponen, de los sucesos
¥ de la relaciones simbolizadas.

Los nifios 8l oir cuentos, se van agostumbrando a prestar atencidn al pro-
pio texto y & los contenidos que encierma preparfindose para cuando tengan
que enfrentarse directaments con el texto escrilo,

Las canciones y poesias desde la dptica de 1a comunicacién oral (junto &
las caracierislicas propias de la educacién musical ) nos son de gran utilidad

pam:

-Insistir sobre todos o algunos clementos de la estructurs narrativa: perso-
najes, escenario, problema accion y resolucion.

~Jugar com la estructura ritmica, silébica y la rima entre 18 palabras per-
mitiende un reflexidn sobre los planos fonoldgico, silibics y morfosintéctico
de la lengua.

-Permitir imaginar y recresr contextos pasados a través del folklore popu-
lag, entrando en el conocimicnto de 1a historia y de las costumbres passdas a
trvés de ellas.(Quiénes jugaban, ddnde, cuando, cdme y para qoé, .."Al pa-
sar In barca..", & bailar canciones de corro y maregaies...eic.,,)
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-Permitir enirer en contextos imaginados sl igual que fos coeentos: "Era un
barguito chiguitifs...".

Las retabilas y trabalespuss, jugando con €l riime ¥ con la rima que 1le-
van todas las palabres de una forma slegre, sin grapdes complicaciones de

significado, permiten estimular el desarrollo de la conciencia fonoldgica y si-
Iibica

Los chistes y las adivinanzas permiten jugar con los dos planos de la len-
gud, con la estruchurs superficial y profunda incidiendo en una u ofra al arbi-
irio del que los cuents, sin respetar el uso npormal del lenguaje cotidizno.

En &l uso normal de In lengus la estructura superficial ¢3 transparente y
sirve para expresar significados que suelen estar organizados y estructurados
&n campos v categorias. En cambio, en los chistes esta relacidon esti alterada,
lo cual los hace graciosos pero & la ver imcomprensibles aun para muchos ni-

flos, al cstar acostumbrados a usar normalmente €l lenguaje, a hablar aten-
diendo los significados.

En las sdivinenzas ese mismo jucgoe con los planos superficial vy profunda

de la lengua permitird encontrar el significado, Por ¢jemplo, en aquella que
diu.. .

"Oro parece, plite-no 8; el gue no 1o aciere, lonlo 5",

Otras adivinanzas permiien jugar con las analogias: por ejemplo en esta
oire que din :

"Vuela ¥ no tiene alas, Corre ¥ no Heme ples. jOué ea?”

Les estructuras orales (cuentos, canciones, poesias, adivingneas,..) ademis
de esie trabajo de ser comprendidos como mensajes emitidos por ofros, deben
ser iramdos como estructuras a ser recreadas por los nifios v nifas. Las acti-
vidsdes sobre inventar cuenios, bien sobre aspectos generales o particulares
de ellos, inventar adivinanzas, recrear, inventar o completar letras de cancio-
nes y algunas poesias son trebajos fundameniales en este ciclo.

A todas estas actividades referidas a la tradicibn oral popular geperal se
unen olres gue realizemes a partir de l2 tradicidén oral local: los "belenes” y
las "maragatas”. Los belenes son cenciones que se centan cn Mavidad con le-
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Iras, musica y estructura peculiares. La |shar que durante afins 5¢ ha venjdo
haciendo desde cl colegio ha favorecido su recuperaciin v revitalizacidn,

L& marsgats son canciones de corro ¥ baile. Bailatias y memorizar sus
leiras es importante. Para Navidad, Carnaval ¥ Feria del pueblo los nifos par-
ticipan cantindolas en los coros de| colegio confribuyendo de ese mado a su
conocimiento v conservacidn.

Finalmente, hacemss notar que si bien en este epigrale hémos resaliado
los aspecios refcrentes al aprendizaje de estruchiras orales por estar siuados
en ¢l drca de Lenguaje, no menos importante que esos son 105 relativos o la
culture del entorng, a los soclales y lidicss, ¥ al desarrollo de la fantasia v la
credtividad.

Educacién para la comunigacién escrits

Yamos a desarrollar en este blogque los aspecios que¢ hacen referencla a los
contacios ¥ relaciones que van 4 mantener los nifios ¥ L= nifias con los men-
S8)¢5 escritos en la cscuela en este Primer Ciclo, Conlacios que 00 3¢ Van a
iniclar en este periodo, pues desde la entrads en ol colegit 4 edades tempra-
nas, estan inmersos en una ambientacién motivanic hecia el lenguaje escrito
que enriquece la recibids en su ambiente familiar, {ahora que bastantes de [os
cscolares mas pequefios son hijos de padres que ya han cursedo uns educa-
cidn general bisica compleda),

Adn asi, la estimulaclén social proviene escncialmente del medio televisi-
YO POL pErlentCer estos nifos @ un medio donde Jos MAYOINES Do usan & len-
guaje escrito como un instrumento usual.

Congideramos que estas reliciones que ¢l nifio va & tener con el lenguaje
CSCIH0 50n pasos de un proceso muy lango que evolucionard a [o largo de su
vida. Nuestro trabajo ird encaminado en cse sentido: a mantencr vivo £l pro-
cesn, estimulando so conecimicnio ¥ sus relacioncs con ese campo cuoltural
de modo que pueda ir haciendolo propio de una forma adecuada g SuS carag-
terilicas persomales y cognitivas.

El periodo amplio que va desde los 4 afios 1 los § afios, es o] dedicado en
nucstro colegio & iniciar, reflexionar ¥ apropiarse de los secreing hésicos que
encicran los mensajes escritos para lleger a una fase de sutonomia inlcial en
$us relaciones con cllos,



140 | Aseas

En ese largo proceso de adquizicidn del cddigo escriio wvamos a distinguair
dos fescs naturales, gue son slmilarcs a las que e dan en el lenguaje oral:
wna fase de dependencia del nifo respecto al adulto que le sirve de guia y de
modelo ¥ ung fase de aufonom o

El tratamiento metodoldgico a aplicar o adapts a cada una de cllas ha.
clendo wso de recursos, materiales y actividades diferenies.

Cada Fose, sdemés, tiene ciertos contenidos que le son especificos. Res-
pecio a los contenidos hay que precizar que:

a)-Los correspondientes a la fase dependiente son comunes & los yva inicia-
dos en ¢l periodo de la Bducacidn Infantil. (Perdodo en el que en el centro ya
bastantes nifod v oifias acceden a lo ¢tapa d¢ sutonomis respecto al codigo
5o},

b}-Los correspondienies & la segunds fase, la de aulonomis, son especihi-
cos del primer ciclo de Primaria, en noestro caso,

5i pos planteamos como meta a alcanzer of gopocimiento bisico do g leg-
lora ¥ 1 cicritura en cile primer cickp Intentaremos que, @ o largo de él, los
nifins v nifias logren ser capaces de:

Lonocer y usar, bisicamente, el obdige escrito, de mode que puedan
leer ¥ escribir cualquier texto adecuado a su aivel de experiencia perse-
nal y soclal.

Leer los textos com um nivel de astomatizaciin adecuads, pudiendo
campreader los significados con sufickente veloddad |, correcciin ¥ exncii-
tud lectora.

Escribir textos

=con un amplio nivel de automatizacién, que ¢ manifieste en una
escritura clara, kegihle ¥y correcta caligrificamente;

< com una sintaxis elemental que les permita estructurar ya sus
pensamirntos en frases, sepirar ks palabras dentro de ¢lla y dar la
coherencis ¥ cobesidn necesarias para que se comprends el sentido
general del texto.
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Lo relacionado con la evaluscién de la consecucifn de csos y otros ohjet-
vos 8c coments al final de este drea, cn un epigrafe eapecifico.

El bloque de la educacitn pars la comunicacion escrita 1o YEmOA & desa-
rrollar atendiendo a dos dmbiios, dependientes entre sf ¥ de li comunl cacidn
oral:

=La escrilura.
‘-l.-l Iiﬂll.l'l‘m

Ests separacitn s6lo poede considerarse desde un punto de vista descripti-
ve del trebajo en este campo, pero no desde el punto de visia de nuoestro
quehacer diario, ya que las {nterrelaciones que sc dan entre hablar, escochar,
leer y escribir o caracierizan como un blogue unitarin,

La escritura

Vamos a hscer la descripeidn del irabajo relativo a la escritura de acuerdo
COn esle guidn:

1-Bemejanzas y diferenclas entre el habla ¥ la escritwra y entre los pro-
cesos de adquisicidn de ambas, g

2-Fase depeadiente: reflexidn sobre el proceso de gdquisicidn del codigo
en esta fase; contenidos de aprendizaje, meiodotogia. El texto libre oral, el
fexio cacrilg colectivo y ¢l pemsonal-espontinen.

3-Fase auténoma: proceso de adquisickén de Ia escritura en ests fese.
Contenidos de aprendizaje. Metodologia .

4-Retwciin entre Ia lectura y la escritorn.
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Semejanzas y diferencias entre 8l habla y la escrifura,

Muchos de los comeniarios que hemos hecho en ¢l blogue de lenguaje
oral serin el punto de partida que nos permitinin entender en qué consistir ¥
el serd 1a orientacltn que e domos &l lenguaje escrilo.

A iravés del contacto que desde ¢l nacimiento ha mantenide el pibo con e
lenguaje hablado, ha adquirido muches ideas sobre el habla que provicnen de
su prictica constante en 188 relaciones sociales. Gran parte de esas reflexio-
nes y conoci mientos los aplican al lenguaje sserit.

Lo nifios conocen que €l lenguaje oral vale para poder comunicarsc con
otros, felacionarse con ellos y poder expresar sus descos, necesidades y pen-
spmignios, Seben, también, que & través de 1 y por oiros medios que lo ha-
cent posible(radio,ieléfonn,la lelevisibn,) podemos saber qué hacen, gqué
piensan ofras persenas 0 qué pasa por olroes |ugares.

Conocen que = lenguaje oral es fugie enf ¢l iempo ¥y qué Una vez dich,
permancce en la memoris durante un corlo periodo de tiempo; que se olvidan
las palabras después y se recuerdan s0lo 1os signibicados; ¥.- £sto no siem-
pre, También que es fugaz espacialmente porque sélo unas determinudis con-
diciones de cercania y acdstica permiten percibir ese mensaje.

Saben, ademds, que cuando sc hubla s¢ estd sujcto a convenclones, como
ta e guardar unes turnos, intervenir-escuchar, mirar al que habla. Y, por su-
pucslo, CONOCEn que hay que ajusiamnse o unas NOTmas que regulan el orden en
las palabras, de los sonidos, de la cotonacidn, de las lemas que st Comen-
tam,...

Muchos de csos clemenios que conocen y usan intuitivamente sobre el
lenguaje oral podran trasladarlos al lenguaje escrilo como SOpOTiEs que les
ayudarin 8 comprenderlo,

Adin cuando por ser instrumentos de comunicacién habla y escritum tie-
nen una solids base comin, sin cmbargo, €l lenguaje escnio mantiene unas
diferencias bésicas con ¢l lenguaje oral que ¢l nifie deberd ir conoclendo con-
forme se vays familiarizando con &

Por otra parie, hay otras similitudes y diferencias que conciemnen a los
procesos de adquisicién de esos codiges y que nos inlcresan a fos macsiros
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de cara a aprovechar las ventajas de cada uno de ellos, a organizar nuesiras
intervenciones didiciicas,

El proceso de adquisicion del habla tiene, entre otras, csias caracteristi-
as:

-Es Incidental, se realiza sin esfuerzo; vicarial, se realiza en colabora-
cifn, insconsciente, s¢ aprende la lengua en uso, y se aprende para per-
tenecer al !

-En ¢l proceso de¢ adquisicidn, cl nifio se fija més en el contenido que
en la forma, wiillzando en gran medida su intuicidn lingiistica

-Gran motivaclhin ¢ mierés en sdquirir la lenguea hablada,

-Exposicién & una estruchurd © uns palabra (ha escuchado o ha leido)
muchas veces antes de producicla por 1 mismo.

Por su parte, el aprendizaje de la escritura guarda notables diferencias con
reapecto al anterior. El proceso de adquisicidn del codigo escrito estd adjodi-
cado ¢n nuestr cultura a la escucle Bs la escuela quicn prescribe y sistema-
Hza el proceso de ensehanze-aprendizaje de la escritura, programa las formas
¥ los conlenidos, lo gradda y lo hace depender, én buena medida, de 1a apti-
tud de los nifes para aprendesio. Por lo lanto, es normal que el aprendizaje
de | escrllura sea, o diferencis del proceso de adquisicién del habla, menos
gspiniineo.

Nuesiro irabajo consiglird en planificar v desarrollar un proceso de ense-
nanza-aprendizeje de |a eacritura que trate de aunar las ventajas de lo oral
con las propias de ko escrito, imitsndo en lo posible el proceso de adguisicitn
del hebla en los niBos.

Es por ello, qoe al igual que ¢n ¢l proceso del lenguaje hablado, en el pro-
cesn de la escrilura también podemos distinguir dos fases, que nos ayudarin
a organizar €l trabaje ¢acolar permitiendo introducir en la enseflanza Formal
del lenguaje escrito algunas de las ceracteristicas de tiempos, formas, motiva-
cibn y foncionalidad propias del lenguaje oral

En ese largo proceso distinguimos:

-Una fase dependiente del nifio respecto del ambenie social (familia, es-
cueela y medio culfural) ¥ del adulto, que le sirven de guis ¥ de modelo,
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-Y una fase awténoma, que cs el punto de partida para caminar solo en
£50¢ CAMpO.

Fase dependients

L& fase dependicente comicnze cn ¢ medio Eamiliar confinda en el ceniro
cn & etapa Infantil, Precisa de la presencia de materiales escritos en torne al
nifin pare que éste pueda observarlos, compararios y hacer las deducclones
neccsarias para apropiamse del codigo escrito © it conociendo sus secretos.

La metodologia que empleamos ¢n €1l es una meodologia mixta, ghobal
£n un primer momento, con intervencioncs analiticas despuds para ir aclaran-
do las relaciones que existen entre ¢l codigo oral y codigo escrito ¥ una auto.
matizaciom final. !

En estn fase pretendemos poner en contacto & nifios y nifias con la com-
plejidad real del chdigo escrito & raviés do sus proplos texios, a (ravés de sus
propias cTeaciones, enfre oftras, Es imprescindibic, pues, permitir que escri-
bamn fanio U8 exos personales como los colectivos, (mecinicamente, prime-
o, cligréficamente después). Pero, ademiis, e relacikin conla complejidad
de |0 eserito va a necesitar [a observacién cotidiana, la comparacidn v ¢l ani-
lisis paulatine de varados decumentos escritos colocados en las paredes y
iiras paries de ja clase.

A lo largo de ese proceso de relacidn con la expresidn escrita y su cidigo

&5 necesario que obtengan ciertos aprendizajes significativos acerca de lo
impreso, principalmente:

-Oue o hablado puede ser escrito.

Jpe lo impreso Heva un mensaje.

Reglas direccionales convencionales: izquierda-derecha y arriba-aba-

Jo- '

Loncepios de lo que son las letras, las palabras, las frases v o8 signos

de punfuaciin.

Del mismo modo s¢ hace imprescindible ¢l descubrimiento de aspectos y
relaciones relativos a las semejanzas ¥ diferencias entre el habia y la escri-
fura:

JFugacidad frente a permencncia,
ASueesidn lemporal freote a espacial
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-Relativa lentited en su produccién frente a |2 instantaneidad de la cap-
lecidn de 1os escrito,
-Ejecucidn oral del habia frente a la ejecucidn manual de la escritura.

Pero nuesiro trabajo va més alla de los aprendizajes puntuales, por oece-
sarios que sean. Es objotivo de esta fase gue puedin relacionar significantes
escritos con sa significade, ayudandoles en la comprensidn de los menszjes
cxpuesitos ¥ en la formacion de los conceptos sustentadoes en ellos, Es éste un
ohjetivo amplio vy de lnies imprecisos, pero que pecesaniamenie ha ¢ ser
LLTR

Por dltima, indicar que un objedve neesing, fanio en &5l coma en |a fase
giguienie, €5 la motivacién a la escritura. Para elio una bucna cosa ¢8 hacer
ostensibles los usos del lenguaje egcrito animandoles a participar en ellos
Esa participacidn voloniarda v motivada cs posiblc sl ofrecemos un ambiente
que les permita aprender en colaboraciim, respatando la progresidn de
cada uno en sy aprendizsje.

Plan de actuacion

Enfocamos 1a iniciacién ala escritura como otra forma de expresar o ex-
pericncias, como una veriienie mas de la globalidad en gue se vive la reali-
dad. La cxpresidn de sus emociones, vivencias, ¥ descos €5 1o que permitird
que los nifkes aprendan gobre el cédigo escrito con WeXi0S UE N0 SO0 AJEN0S &
sy experiencia vital, con relatos que cuentan por escrilo sus acontecimientos:
¢l nacimiento de sus hermenos, Sus paseos, sus socidenies, SUs CONCIONes, Sus
snefios.. .

Esta misma experiencia vital ez la qoe permificd wlilizar de modo naiural
Ia globalizacidn metodoldgice, porque globales serédn los temes de donde par-
famos. Los lemas objeios de conversacidn, (el cambio de los dientes, el ra-
foncite Pérey, el frabajo del padre én la consiruccion de puenter ¥ cagas, Io
que pica el gol, log canarios gue cria el padre, [a visita a los bomberos,ta
revisidn del médice, erc.) son tralados bajo dpticas diferenies y complemen-
iarias @ la vez: con la ohservackin directs del soceso, con el trabajo manoal
(el dibujo, 18 pinturd, pequefies construcciones), con la misica y las canclo-
nes, con ¢l lenguaje corporal, con b leclura y eseritura v ¢l lenguaje matemé-
tica,
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La metodologiz a cmplear en la ensefianza de la escrilure en estn [ase
aconscja proceder on clase de acuerdo con los siguienies pascs genéricos:
construccién del texte colective, escritura Individual del mismo ¥ elaborn-
citn de materiales para los texios

1.- Comsirnccion del texio colectivo

Primer paso que a su veg s¢ compone de dos momenios:
g-Selecridn de [ lematica del texio.
b-Legibilidad de ese texio. Como escribirio

a-Selecclon de ln temdbiica del texio.

Los textos nacen de la cxperiencias de los nifios que son relatadas o la
asamblea inicial de |a mafisna. El tema, suceso o snéodola individual que
haya suscitado gran interés o que por sus caracleristicas se putila converiir en
televante, se desarrollari con la mayor amplid posible. Para ello convicens
que los nifios aporten los datos que conocen; que £l maesiro aporic informa-
cién complementaria & nivel oral o informacidn escrita, leyéndoles algin li-
bro gue contenga datos sobre el leme organizando uns salida breve al
entorao inmediato; ele,

Ese tema deslacado y tratado ¢n |8 conversaciin Se inlenlars expresar pot
cacrito. BEn un primer momento sefemos nosoiros guiencs 1o transcribamos,
con log criterios que consideremos adecusdos; més tande lo haremos en cold-
boracidon con los nifios.

b-Legibilidad de ese texto.

Los primeros podrén ser textos compucsios, gencralmente, de una a cua-
tro frases y que vayan (iulados par centrar ¢ fema & que s€ refieren,

Conviene gue las frascs scan lingsles y sencillas (sujelo-verbo-comple-
mentos), pero que reflejan los distintas elementos dé 1i escritura: comas, pre-
guntas, respuestas, admiraciones... Y que las escribamos con las palabras
propias del habla de los nifios: con sus nombres, sus gires, SUs CXpresiones,
con frases afectivis y poco intcleciualizadas,.. -

Es importante la redundancia. En los textos se ropetirin las palabras y las
estructuras que lo requieran. Esta redundancia les permitird identificar y adi-
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vinmar (roeos eoteros ¢n le lectura de 1o lextos. Pricticemente estarén escriias
sin referencias pronominales para favorecer 1a legibilidad del texto.

Una ohservacidn o tener en coenta: los fextos podrn estar escritos en un
primer momento con rasgos de cursive sokamenie patra ir introduciendo 5 Lo
largo del curso los rasgos de mayisculas ¢ imprenta, Las maytsculas podrin
ir siendo introducides com los titulos hasta ir extendiéndose v ser utilizadas
€n lexlos completos. Igual proceso se podrd seguir con la letra de imprenta
para que [os nifios puedon acostumbrarse & wtilizar los ires tipos de cidigo
mis usidles.

Por dltimo indicaremos 1a necesaria costumbre de que 1os lextos los escri-
bamos Acsolros con uns escritura caligrifica correcta, clara y fijn. Es bueno,
tambicn, que estén orientados con una fecha al inicie de las frases y puniua-
dos al final de ellas,

NOTA IMPORTANTE: en el proceso normal de la clase las aclividades
de hablar, escuchar, leer y escribir se suceden muy interrelacionadas, (Les se-
paraciones meiodojogicas como fas que estamos plantcando ahora son artifi-
clales, ng reales. La parcelacidn realizada sdlo pretende aclerar la exposicidn
narrativa de momentos y aspectos metodoldgicos), Al proceso real quo esta-
mos describiendo ahora, corresponderian actividades sobre lectura del fexio
eolectivg elaborado: se intenta leer ¢l fexio que ha sido cscrito, Las obvlamos
acui, pero las describiremos despuds en el apartado de lectura.

2.-Ezcritera individoal del texio colectivo.,

El texto colective, una vex ¢scrito en ¢l cocerado o en grandes caricles, o
reproducido en tiras de papel o en folios,... ¢5 copiado, mejor dicho, los niflos
intentan su copla.

Ahora blen, 1a escritura, para poder ser realizada, requiere unas habilida-
des delerminadas ya que precise del uwso de instrumentos (18pde, rotulador,
eur)o LOOMO podremos escribir desde un primer momento, cusndo esias habili-
dades en muchos casos estarin por desarrollar?

Dado que la escritura es un procese que permite la impresitn de unos sig-
N0 en un soporte que los fija, plantesremos que und escrilurd mecinica que
exija destrezas mas elementales que las que exige s escritura caligrifica po-
dré wiilizarse con anterioridad a aguella,
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El desarrollo de las destrezas que requiere la escritura caligrifica se va ¢
reslizando de modo acorde con ¢l desarrollo del dibujo ¥ el aprendizaje de la
utilizacién de instrumentos manuales. El coloreado de dibujos, €l picado,
recorte y segaimiento de puntos y los intentos de razar rasgos para dibujar
van preparando para una escritura caligrifica personal, por lo que considers-
mos que 10 hay que csperar o que las "destrezas cscritoras” s hayan desasro-
llado para escriblr con medios mecénicos sencillos.

La egeriture por medio del recorie y pegado de trocos de papel escrilos
por ¢l maestro, la escritura con una imprenta de etiguetas autoadhesivas, de
letras de cartén o de tampones permitirin que los nifies escriban mucho antes
de poder dibujar las letras con rowlador o lipiz. En el centro disponemos de
ura "imprenta” o bateria de letras de cartén adhesivas y sc trabaja con clla.
Las primeras copias eatarin adiptadss, por tanto, al nivel de cada nific o gro-
pos de nifios, (Probablemente, la utiiizacion do ordenadores o de maquinas de
escribir estaria mis acorde con Jog Hempos que vivimos).

Iniciaremos |2 escriturn individusl del texto con uno resumido en una fra-
sc y preparado én una ficha.

La primeéfa #cré una copia global (primer nivel). Los mifios ilenden & rea-
lizarla identificando las palabras que forman ja frase; frase que les habremos
escrito en una Hra de cartulina & cada uno.

Los mifios irocearin 1a ties dividiéndola por palabras, primero, (LLamare-
mos 1 atencidn sobre similitudes y diferencias enire las palabras del texto ¥
la escritas en Ia tira). Después gleginin las palabras correspondientes y, final-
mente, las colggapin encima o debajo de las escritas en su fexio,

Esta primera copia precisa de unas habilidades muy hdsicas - SROET InCear
papel, pegar ¥ un desarrollo de la atencidn y de la percepeitn que ies permita
it identificando los elementos que son iguales y diferentes.

El acgundo peso de la copia lo podrin hacer utlizando ana imeprenfa de
caridn que permite [1jar las leiras impresas en unos cartoncillos a una tiras de
maders por medio de veloro auto- sdhesivo.(2)

{2} La imprenta s¢ compone de un tablero con tres [l de clavos. Cada fite e=
para us tipo de letras mayisculas, minisculas, e imprents. Lag letras estin dibizjatss
e cartoncitcs de upoe 5 x 7 cm. Por el envés tienen adherido an oo de velaro. Las
Jeires ae van colocandn en nbias de upos 20 x BO om (y de longitudes variadas). Cada
1shda tiene una im contisua de veloro que scoge al de Jos cantoncitos de las letma.
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Esta copia letra o letra , dada su relativa dificuliad deberén comenzarla
copiando por parcjas palabras aisladas empezando por su nombre. Primero
acompafiedos por ¢ maciiro o por un nifio que ya sepa hacerlo. Poco & poco
podran ir copiando palabras y grupos de palabras hasta poder copiér una frase
conria completa.

Como la imprenta de cartén estd compuesta de 3 tipos de lotras(mayiscuo-
las, cursiva & imprente),fos nifios ¥ nifiss mas avanzados podrin copiar fos
fextor cambiando los eddigos segin las indicaciones gue se lea ofrezean,
Coplar en mayisculas un Exio £scTiln e CUTSivE, o en imprenta...cte,

La capia calignifica I realizan después de un proceso muy largo de habj-
tuacidn y uso de dtiles de escritora pars dibujar y colorear. Primero debere-
mos esperar & que aparezca on ellos cl deseo de imifar 1o escrito, cosa que
podremos comprobar cuando veamos que infenfan reproducir los rasgos de
su nombre.

Deberemos esperar a qoe esta conducts de imdtar la escritura, comiencen &
transterirla espontincamente a los textos escritos qoe les escribiremos junto a
#uf dibujos. Estos escritos serfdn la transcripoitn de los comentarios que ha-
Cefl & sus primeros intentos de dibujar y de representar |a realidad.

Posteriormentc, eslos lextos comentados y escritos por nosolros en el es-
pacio adecuado del dibajo podién ser repasados por ellos con roluladores,
constituyendo cste ifemica del retintado otro paso en el desarrollo de la es-
critura caligrifica. ’

Gradvalmente podrén copiar. va la escritura del lexio impresa en el folio
¥ por dltimo podrin copiar directamente de la pizarra,

Pretendemos eliminar los ejercicios de preescrifura sislemitlica v las co-
pias de fexios ¥ palabras que no hagan referencia a $us comunicaciones, Pero
cuando csof cjercicios puedan ser introducikdos en contexios gignificativoa,
los utilizaremos al modo que creamos méis adecuadi,

Este proceso que hemos descrito lo ulilizaremos para ir motivando sus in-
tentos de escribir. Procuraremos [gcoger estos materiales fechados en una
Ccarpeid de escrilura que oos permilirdn observar ¢ i conociendo sus niveles
de apropiscidn del lenguaje escritg,
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3-Fubricadidn de materiales para trabajar los textos

Pasaremos a reproducir ¢l texto elsborado en papel continue y lo coloca-
remos en grandes carteles en la pared que puedan permitir su obscvacion y
lectura desde cuabguicr punto de la clase.

A continuacién escribimos el lexto 2 veces mis en tiras. Una para servir
de modelo individual para los nifios y otra més pequefia para partiris en pala-
bras y guardaria en un sobre que servirl pary hacer aclividades de componer-
led como purzles, respeclo al modelo antenor.

Tembién s puede reproducit €l texio en folios (adaplindolo y preparin-
dolo ) para un frabajo individual . Con elios preparamos libros (giganies con
zna misidn colectiva, e individuales para irtabajo personal)

Prepararemos imprentas de cartén ¢on velero autoadhesivo y de eliquetas
autoadhesivas para que puedan escribit los niflos que oo tienen un adecuado
desarrollo grafomsior -

4-Como motivaremos e uso libee de la escriturs

-Preparando momentos en los gue puedan lees a los demés |o que han cs-
Crilo €n casa

“Organizindolos por parejas para gue poedan ayudarse cn sus intentos de
escrbir en el dia dedicado a 1a caerilurs personal.

-Preparando la caja de las potas, que les permilind intentar escribir los re-
cados ¥ quejas que necesilen para sus relaciones sociales en la clase, Esta
caja ¢ 1as notas sc convertird en el buzdn de la asambles posteriormente, que
recogerd los lemas de orden relacional, y sus propuestas de organizacion ya
£n 2® corsa,

-Animéndoles a coniar sus cosas que luego verfin reflejadas en la vida dis-
ria e 1a clase y en ol peridadico escolar

-Busciindoles cormesponsalés con los que poder manicner correspondencla
para interca mhi&r sus escribos .

Esa animacidn les llevard & cxpreserse mediante 1o gue cllos saben de la
escriturs, Sus escritos esponidneos reflejar@n los conceptos que van adgui-
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riendo, sus conocimientos de los rasgos y giros de la escritura, de la oTgani-
zicitn cscrita en lineas, de 1a distribucitn espacial de 168 escritos ¥ los dibu-
jos en la pégina y su conocimientos de 13 escrilure como o medio que Jes
permilira expresar los significados que clios deseon,

Por medio de estos escritos tomaremos datos que nos permitirin en lo po-
sible, proponer | aclividades cscolares més adecuadas para cads momento
evolutivo,

Al final de esia fase log nifios expresan sus pensamientos con lexios que
€stén escrites con su propio codigoe personal. Esta codificacién creative da
luego paso pavlatinamente & Ja codificacién convenclonal, entrando ya en fa
fase de awonomis escrita,

Guardar sug estos escritos espontiincos en una campela especial como ar-
chivo en la escritura, sirve para hacer el seguimiento de su evolucitn perso-
nal.

Egse gulonoma

Se cntra en esta fase 8 medida que se van desarrollado progresivamente
las habilidedes necesurias para analizar la cadena hablada. El conocimiento
de la relacién que existe entre las letras v los sonidos [leva a establecer una
correspondencia fija que se ajusta a la convenclonal .Es un periodo de tan-
leos y de aproximaciones en ks escritura de Jos textos,

Es &sta una fase en la que, desde ¢l punto de visia metodoldgico, es nece-
SArO que:

~Comiencen a expresar por escrifo algunas cosas de las que enfes EXpre-
saba por of canal gral,

-Practiquen las habilidades sobre segmentacién que requicre |a refle-
xitn sobre su propio pensamiento y Ia conversién de aquél en lenguaje, refle-
xionande sobre las palabras y los sonidos que los componen.

~Comotcan y aufomaticen 108 convencionalismos del cddign.

-§e inicien en lo aufocorreccidn de sus eseritos releyendo pasa mejorar
#U propia expresidn.
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El texto libre . Tratamiento metodologics

Animeremos a loé nifios a expresar por escrilo sus pequefias ancodoias
primere ¥ cucnios despuds. Bstos pequefios escrilos scrén lefdos por los nifos
a los demds compadieros, en un tiempo del horario cscolir fijo, dedicado &
esta actlvidad,

Independientementc de que scan leidos piblicamente estfi ls lectura que
cada nifio hace dé su texto con nosolros. Comentamos con €l el contenide,
sia incidir demesiado en los errares; lo que primarcmos serd su deseo y su in-
terés por escribir. Los textos recscrilos por nOSOITOS, multicopiados y grapa-
dos servirin para hacer con ellos pequchios "|fbritos de lectum"”, gue pucden
ser trabajades como libros de fecturn, dibujo ¥ copia.

Con la escritura d¢ $us propios textos el nifio va aprendiendo @ eacribic. B
desarrollo de la escritura auténoma pasa por varias clapas o niveles que refle-
jan una crecicnte habilidad para codificar el persamiento. Organizamos 1as
actividades en Funcidn de csas etapas. Sebemos que csas ciapas forman pane
de un proceso general de desarrollo de la escTitora y que 0o =00 comparti-
mentos estancos, como también sabemos que un nifio que 484 en una elapa
determinada puede presentar datos de la clapn anierior & i manifestands ras-
gos de 18 siguiente.

Asf, un nifio que estd cn la claps de la palabra puede seguir codificando
creativimente en maydsculss, o que estando en el etepa de codificacion ind-
cial de frase, gusturie escribir escribir ¢l nombre de 1os elementos que forman
sus dibujos al lado de clios.

Una clasificacion de esas stapas pucde ser

Eipa (-

Lo nifies expresan sus peasamientos por medio de combinacioncs de va-
rlas letras del alfabeto perfectamente escritas que no s¢ rigen por las corres-
pondencias grafo-fonéticas adecuadas. Estgs combinaciones pueden formar
un grupo compacio a imitscitn de las lineas de la escritura, o formar grupos,
quc imitan la separacién de lag palabras en la frase: codificacldn creativa.

Fste momenie de codificacion creativa ¢s el dltimo de |2 fase dependicn-
te y reflcja lo que el nifio "yi sabe” sobre la escritura v o que necesila pars
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Con la escritura de sus propios textos ¢l nifio va aprendiendo a escribir. El
desarrollo de la escritura suténoma pasa pof varias elapas o nivoles que refle-
jan uma creciente habilidad para codificar e ponsamicnto, Organlzsmos las
actividades en funcidn de csas clapas. Sabemos que csas efapas forman pane
de un proceso general de desarrollo de la escritura ¥ que 0 som Compart]-
menlos estancos, como también sabemos que un nifio que estd en una etapa
determinada puede presentar datos de 1a ¢lapa anterior ¢ ir manifestando ras-
gos de la siguients.

——

Asi, un nifio que estd en la etapa de ia palabra puede seguir codificando
Creativamente en mayisculas, o gue cstapdo en ol clapa de codificacidn 1ni-
clal de frase, gustaric escribir escribir el nombre de log elementos que forman
suk dibujos al lado de ellos.

Una clasificacitin de esas etapas puede ser:
Elapa 0-

Los nifios cxpresan sus pensamientos por medio de combinaciones de va-
rias letras del alfsbetn perfectamente escritas que Do ¢ figen por las corres-
pendencias grafo-fonéticas sdecusdss, Estas combinaciomes pucdon formar
UR grupo compacto @ imitscidn de las lineas de la escritura, o former grupos,
que imitan la separacin de las palabras en la frase: codificacion’ creativa,
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Este momenio de codificaciin creativa es ¢l altimo de la fase dependien-
te y refleja lo que el nifo "ya sabe” sobre |9 escritura ¥ 10 que necesila para
seguir evoluclonendo. For e inferrelackin que existe eotre 1o lectura y la cs-
critura, esi¢ mifio necesitard ir conociendo las correspondencias grafo-fonet-
cas pars que pueda reflejarias en la escrilura.

A pivel de leciura, o5 convenienie seguir desarmoliando una metodologia
global avanzando 4 108 niveles dllimos de andlisis, para que el nifio pueda re-
tomar esa informacion ¢ introdueciria en sus escrilos.

Etapa ]

El nifio sdlo escribe palabras. Pone el nombre g algunos dibujos que aca-
ba de realizar pudicndo cobrir con ellos parte de la representacidn. (Estos
pombres pucden no cstar escritos con correceitn. Fue. alo por arbol)

Siw producciones en esia ctapa manifiestan que no escribe, porque oo
puede hacerlo, ni la frase més elemental, gunque su pretensitn al ir escribien-
do haya sido conlar una pequehia anécdota bien estructurada sinkdctcamente.
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En cste caso intenta escribir las palabras claves del texto o las semdinticamen-
te llenas eliminando las palabras newo o funcidn.

A nivel lector estos nifios estan en fase inicial de automatizacitn, reflejan-
dr 50 escrifura sus conoci mientos del eddigo ¥ de la combinaloria formal,

La metodologia adecuads para cste nivel, pasa por seguir promoviendo 1o
dutomatizacion lectora individual, manteniendo la lecture dependicnic del
adulto, seguir manteniendo ¢l trabajo de escritura de 13 fase dependiente, in-
dicado anteriormente v favorecer ¢l fortsleci miento de du nueva téenica, dén-
dale ocasiones para practicarls disriamente, poniendo nombres a sus (rabajos
¥ etiquetande dibujos.

Intentaremos evitar en esta etspa el estudio repetitivo ¥ mondtono de las
combinaciones silibicas y fonétcas, asl como la uiillzacion moenidiena del
dictado para que ¢l nifwo reproduzca Jas palabras eorrespondientes a la serie
que el maesito quiera ensefiar. El didado lo utilizaremos como una Lécnica
de ayuda al nifo que pregunta como se escribe tal cosa,

En este momento, cuando los nifios nos pidan &yuds para escribir algunas
palebras, deberemos utilizar ese gran srehive mural de palabras que constitu-
¥en log carteles de la clase parn indicarle gue busque esa palabra si estd en al-
gune de clios o para orientar su atencién hacia alguna palabra que contenga
e8¢ rasgo fonético y silibico que necesita; evitando en Io posible darle Is res-
puesta y peniendolo en el camino adecuado para que pueda resolverlo sdlo.

La observacién de las palabras escritas (de sus intento de escribizlas,p.e.,
ala por 4rbol en ¢l ejemplo anterior), debe ser un indicative de sus necesids-
des de conocimento. Pero ésto no debe ser interpretade asi con rigidez |le-
vindolo & un exhaustivo andlisis y estudio de log elementos que le Ealtan, por
considerar que no los ha escrite por desconoci miento de ellos;unos instanles
después puede cscribir palabras que contengan esos fonemas y combinacio-
nes silibicas,

Eiapa 2

Pucde escribir un pequedio texto sin ayuds, La extensitn del texto es b
tante pequedia; sélo alguna frase o un par de ellas coordinadas por {4 conjun-
citn y que cs ol clemenio que cobesiona el texto. Suelen carecer por
completo de coalquier signo de puntuscibn
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huh

En glgunos fexios correspondicnics a esta clapa se puede ohsorvar que:
-Les correspondencias grafema-fonema no son exacias en su iotalidad.
~Cyue estd iniciando la separaciin de palabras cn una frase.

-Chae sustitaye fonemas.

“Clue sliming fonemas y & labas,

-Cue no mentiene la linealidad de Is estructura, haciendo retrocesos men-
tales que lamhbién escribe,

Elspad

Los texios de esle momento cxpresen una relafiva fuidez para expresar el
pensamiento per medio de la escrifura, escribiendo las [rases linealmente sin
regresiones. Estos 1exios tlenen ya afianzada ia ortografia natural ¥ los nifios
manifiestan un dominio completo de la separacitn de las palabras en la frase,
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excepto &0 los pronambres &lonos que antcceden a los verbos que se mantie-
nen uiidos o ellos.

Los textos pueden estar formados por un gran nimero de frases. La cohe-
sifn entre il la realizan por medio de la conjuncién y por los adverbios de

liempo despeids, entonces ¥ hiego,
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1 0ué podemos observar ademis en eslos textos?

-Que siguen mantenicndo sus lexios como un gran bloque compacto sin
mINgUNa Separscidn grafica, o con un inicio de separacion que revels las difi-
cultsdes de ajustar las nociones seminticas con las gramaticales.

Son Hpicos los lexios que presentan cada linea de la escritura acabada en
punio, © que estén puniuados en cualquier lugar que no corresponde al final
de la lrase.

-Que se intercsan por la ortografia convencional al haber superado ya la
dependencia que los ataba al proceso més elemental de la decodificacin.
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- les lleven a reflexionar sobre el concepto de frase a través de su expe-
riencis prictica de expresarse & iravés de unldades de sentido compleis. Es el
momento de comenzar a hablar sobre signos de puntuacidn elementales, con-
venciones sobre el uso de las maylsculss v observaciin de 188 palabras que
componen la frase.

= permitan (rabajar ¢l sentido global de los {extos y lse freses como come-
ponenies ssenciales en cllos. El trabajo sobre entonscitn al relecionar la lec-
tura oral con lo escrito en el texlo, permitich iniciar la particién en frases de
eens hlogoes compactos que constiluyen la forma inicial de escribir sus tex-
fos.

Los nifios ¥ nifies a través de los coontos y de sus propios lextos se estin
preparande para dominar el medio cscrile y lag regles y téenicas que lo cons-
tituyen. La escritura come un médio de transmitic los significados deberd ser
completada con larcas de lectura. Algunes estudios indican que la compren-
kidn leciors €3 la activided que estd més relacionads con la expresidn escrila
¥ que &5 laactividad didactica que parece ser mé efectiva para la adquisicidn
del cddige,

Para allo ¥ por ello, en la organizecién de la clase PIOCUTAFCMOS U G8pd-
clo horario diare que dendminaremos como "Biblioteca" para que [os pifos
¥ nihas lean [os libpos que [orman |4 dofacion de la clase. Esia franja horarla
destinada a la lectura récrealivi nos levard 8 incrementar continiamente los
fondos del colegio para satisfacer las demandas de Jeciura.

Deberemos dinamizar ¥ animar estas lectures con la organizacidn de acti-
vidades que Heve a Ios pifos a feerlos ¥ a crearles e interés hacia ellos. La
preacntaciin de libros por parie de los nifios que los hayan lefdo, la lectura
en altg vor de ¢apitulos divertidos © interesanies que les anime a terminar de
Ieedos por elkis mismos y la creacion de vnm ambicnte agradsbie v acogedor
de club de lectura pueden ser una parte de la dinfimica gue favorezes la leciu-
ri.

Sin embargo aungue cstdé planteada ¢n este punlo como un elemento que
favorece ¢l desarrolio escrito no llevaremos & los nifios a hacer resimencs de
los libros que leen como una actividad sistemdtica después de cada lectura,
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Esta actividad puede contribuir por o dificil, & lograr e] efecto cofilrano, 3
frenar el deseo de lees,

Preferimos que las adquisiciones sobre codigo escrito realizados a través
de la lectura recreativa se realicen de manera natural, Ya tendremos oCasio-
nes de intervenir en ¢l aprendizaje, en las sesiones de escriturd posteriores a
L leclura dirigidas de los textos que propofigamos 8 los nifics durante el pe-
Tiads escolar.

La lectura

. La consideramos como un proceso evelutive ¢ interactivo ¥ que tlene una
Fancién comunicadora. Su aprendizaje estd besado en el desarmrollo oral del
mific al que posteriormente enriquece contrbuyends imbos &l desarrollo del
pensamdento.

La lecluta £s un proceso interactivo entre un lecior y un texto. El este pro-
cese el lector construye los significados desde su experiencia ¥ conocimien-
s provios que liene de los contenidos, contexios y funciones de los
mensajes,

La leciura junto a la escritura que le acomparis constituye una actividad
muy bica estructurads, cuyo ejercicio permite un desarrollo simeltines de
und serie de aptitudes y habilidades fundamentajes: percepoitn visual, per-
cepeldn awditiva, percepcibn téctil, conirol de i mismo y que desirrollan 1a
capacidad de aiender, |z capacidad de sgguir con los ojos, 18 coondinacidn
ojo-mano,las relaciones espaciales,la organizacién del pensamiento, onden,
simbotismo y aptitudes verbales.

En ¢l proceso de cnscfiamea -Bprendizaje de la lectura nos basamos en
unos principios que nos llevarin a una organizacion de la ciase que pasibilile
desarrallados.

Estos principios son:
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1-5u aprendizsje estd basado en el desarrollo del lenguaje oral del pifo,
mantenicndo una relacidn dialéctica con ¢ en su evolucion.

2-Frecisd de una relaciin de comunicacidn perzonal poRitiva enire el en-
sefiante y €l aprendiz ¥ enire éste ¥ los demés com pafcrs.

3-Frecisa de la presencia de materiales escritos en torao al nifo para
que pueda observarios, compararlos y hacer las deducciones necesaries par
aproplarze de €1 y conocer Sus secretos,

4-Tiene una vertiente ideoviswal (de coptacitn global de los significados,
del cddigo largo ) y otra de decodificacién de los mensajes{ conocimiento
del eddigo corio ).

. 5-Bsti basado en la imitaciin de modelos lectoescrifores y en la imte-
riorizaciin de los mismos.

Vamos a desarrollar este sebblogue reflriéndonos a bos sigulentes punlos:

-Fases en el proceso de aprendizaje de |a lectura de los nifos:Fases depen-
diente y eutbnoma.

~Organizacidn escolar de los recursos materiales y humanos para favore-
cor e aprendizaje; Bibliotecs, modelos leciores ¢ interrelaciones lectoras,

Easg dependieate
Es la primera fase que se da en la lectura, en la que el nifio necesita de un
lector que e sirve de gule y de modelo. Vamos & desarrollarla en dos elapas,
Estas elapas no ticoen por qué ser consideradas como svcesivas, exceple en
el primer periodo que debe ser exclusivamente global.
1% etepa: GLOBAL.
2% etapa; ANALISIS

Las aclividades que realiza el nifio durante la fasc dependicnic lo permiten
ir pdguiriendo muchos concepios gue sc den en lo escrito comao:

1-Cue lo Impreso [leva un mensaje. Que son las palabras v oo bos dibu-
jos kos que cuentan la historia
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2-Cémo se orlentan los libros, Cudl es la parte delantera de un [jhro,

3-Las reglas diveccionales. Que cuando se Jee e avanza de lzquicrds a
derecha y al fnal de la Ifnea se vuelve a ls fzquierda de la linea siguieate.
Este en lecturs integral, Hay otros tipos diferentes de lectura que se utilizan
cotidianamente que tenen otras reglas direccionales, como In de rastreo al
buscar algin clemento de un listado, lecturus superficiales al buscar o0 ¢atd-
logos. .ic,

4-Lo que son las letras. Que Jas palabras se dividen en letras que son de
| diversos tipos, mindsculas y maydsculas que pueden mantener variaciones.

3-Lo que son lus palabras, Superpalrones que se pucden sefialar COH
entidades separacas.

7-La relaciin que existe entre jo oral ¥ lo escrito,

8-Una toma de conclencia fonolégica, de las palabras ¥ de las estructa-
ras sinticticas,

2-Un inicio de Ia adguisiciin de un cidige largo,

10-Trabajar sobre chdige corto, deshacicndo ¥ mehaciendo las palabras,
utilizando fas aporiaciones del silabismo ¥ la fonética, ssi como de una toma
de conciencia sistemética de cémo se Producen los sonidos para analizarlos,
producirios conscieniemente e interiorizarlos después.

En su proceso de relacién con los texios escritos el nifio pass desde un es.
tado de captacién global e indiferenciado de los elementos que componen ¢l

E lex1o hasta ofro en el gue ya pucde aislar y distinguir las unidsdes del [engua.
je. Vamos a ver csas dos ©tipas.

6-Lo que son los slpnos de puntescitn.

| 19 efapa; GLOBAL

En cl apartado de escritura, en la fase dependiente, indicibamos cémo
preparibamos fos materiales de lectura que partiendo de sus nombres podian

EET [EX108 qué estuvieran adecuados al nive| de evolucidn linglfstica de los
nifios y nifias.
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Ese texto preparado por ¢f maestro en la pizarraes presentado a los nifios
haciendole & los nifios un anticipo del contenido, gque les ayude a centrir &l
pensamiento en ¢ tema al qoe hace referencia.

El trabajo sobre léctura persigue que los nifios utilicen para jeer también
oiras esirategias diferentes & la decodificacidn, Como yva indicibamos en el
bloque correspoandiente a la comunicicién oral y ¢n ¢l subbloque de la comu-
nicacion escritala activacitn de los conocimientos intuitives que tienen los
nifios sobre la seméntica, la merfolegia v la sinfaxis les permite utilizar tam-
bién para leer esirategiss bassdas en la ad|vinacidn y en la anticipacitn de los
contenidos.

Pasa poder ayudar o los nifios a leer asd, los iexios estdn cacritos con tio-
P08, con muchs redundancia y con une temética de la que conocen 105 conte-
nidos, el comtéxio y ¢l lenguaje porgque han salide de sus propias
CE e encias.

Bse texto preparade por el maestro en la pizara cs presentado @ los nifios
haciéndoles un anticipo del contenido,para ayudarlcs a cenirarse €n el lema
al que hace referencia. Posteriormente les proponcmos gue lo observen pam
wer sl conocen &lguna palabra, algin elemento, o para leer lo que sepan. En
los primeros textos como minimo, suclen yn cmpezar & TCCONDCEr SUS NOM-
bres que frecusntemente forman parte de es0s textos.

El siguicnte paso , una vor recogidas todas las aportaciones de los nlfios
{que conocen va ¢l tema del escrito), & el de adivinar v anticipar la leciura
del texto. Como los nifios leen scflalando con unos palos larges el trozn de
CECTitUTE que van comentendo on alla vor, 105 maestros podremos observar en
esfa lecturs inicial lo que saben de las relaciones enire lenguaje escrito y ha-
hlado.

Unas veces silabean una palabra para adaptarla @ las divisiones del texto
en pelebras; otras veces se sorprenden de que hayan terminado de *leer” ¥ to-
davia les quede texlo para ¢l que no tienen palsbras; esto los obliga & buscar
esiralegias para hacer coincidir [a dorscidn de 1= emizidn del fexto oral con el
texto escrito, llevando a algunos a alargar el sonide de una palabra hasta que
terminan de sefalar ¢l texto.

Después de esta lectura por algunos nifios leemos ya ¢l texto y los nifios
Lo repiten. Las signicntes actividades son va actividades de escritura. Los pri-
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meres meses de lectura son eminentemente globales v permiten que ¢] nifio
¥aya conociendo muchos de los ¢lementos implicades en la loctura,

La lectura se ve beneficiada por los trabijos que sobre ¢l lenguaje oral se
han presentado en el apartaco correspondiente. Lo juegos de silabizmo, los
Juegos sobre pronunciscisn de somldos, influirdn para que los nifios centren
5u alenclon sobre las relaciones entre el lenguaje hablado v escrito,

A Ccontinuacion presentaremos varios Juegos y actividades que se pueden

hecer en csita primera fase de leclura Blobal. Los ejercicios cstin plantesdos
sobre el siguiente texto:

Pedro ha traido una macela

{OUE PODEMOS HACER CON ESA FRASE O CON CUALQUIER
OTRO TEXTO QUE YA PODEMOS LEER GLOBALMENTE 7

-Leeria segin secoencias rfimicas distintas,palmeando o golpeando can
dlgin Instrumento sincronizadamente 3 Ta dectura de cala palabra,

Podemos hacerle refiexionar sobre el sentido de la Oechg gue se corres-
ponde con el sentido de la frase. Dénde empicza y dénde lermina,

Cuintas palabras ticne ¥ las podemos contar. Podemos resaliar £l samadip
de las palabras hacendo unas rayas debajo de ellas. Quedardn rayas largas y
cortas ¥ mis tarde medianas (cusndo éste termino ses conocido) que se co-
fresponderin con las palabras largas corfas ¥ medianas,

Les pediremos que se fijen en los eosgos de 1as (etras, si suben y bajan ¥

que les pediremoas que los sefiben... Ele,

-Escribir 1a frase en una tira para colocaria en la parde, Esa frase debe ser
i par 108 nifies en grupo y cuando ellos quiersn hacerlo
voluntariaments [ndividualmenie,
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-Escribir la frase de nuevo en 4os liras mas pequedas. Una para hacer jus-
gos con clla cuando sc vayan acumulando otras frases diferenies v 1a scgunda
para meterla en un sobre y hacer con clla trabajos de leciura conforme com-
ponen €l puzzic respecto al modelo de 1a pared '

-Dibusjar 14 frase.En el dibujo deberdn aparecer los elementos fundamen-
1ales que encicman su clave significativa: Fedro, macets, la accidn de trecrla
¥ plantarla

-Dramatizar la frose. Un nifio puede representar gue irac una maceta y los
nifos schalan la tira que Lo expresa.

-Freparar una ficha con un dibujo relacionado con &l tema y con la frase
que trebajamos y Ia frase impresa en ella en ¢l tipo de letras que hayamos
clegido para frabajar ¢n 1 clase.

-Egcribir 1a frase en una tiri de cartulina de color para que los nifdos la
carlen en palabras, |4 compongan ¥ peguen debajo del modelo Impreso en el
papel. Ls tira deberdl llevar las palabras FEDRO vy MACETA repetidas para
que las peguen en e lugar correspondiente del dibujo

-La fraze puede ir escrits en diferentes disposiciones prificas: Horizontal,
vertical, diagonal o imitando ¢l dibujo de ona maceta, por ejemplo. La pre-
sentacitn de |8 frase pucde calar dispuesta en las partes logicas que lo for-
mam: Separar &) Sujeto dal Predicado o el sujeto v ¢l verbo del objeto directo.
Asf puede estar prescntada:
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a)_ PEDRO
HA TRAIDO UNA MACETA.

b)_PEDRO HA TRAIDO
UNA MACETA.

¢)_PEDRO
HaA
TRAIDO
UNA
. MACETA.

dy PEDRO
HA
TRAIDD
UnNaA
MACETA.

MACETA

E A
D M
R u
o
HA TRAIDO

-Escribir la frase con su Hiulo en digpositivas para provectaras ¥ favo-
recer la velecldad lecior,

~Aislar las palabras PEDRO Y MACETA, fuera

e su contexto. Los nifios la leen en silencio. Para verificar la comprensisn se
pueden sefialar los significados.

palabres parecidas a ellas eq so comienzo, medio o final,

Asl por cjemplo puede presentase una ficha con [a fotocopia de 1a folo de

PEDRO para que reconozea o identifique su nombre eatre las palsbras PIE-
DRA-LADRO-PEGO-FEDRO por cjemplo,
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La palabra MACETA puede ser réconocida ¢ identificada ¢nire las pala-
bras MALETA-PESETA-RECETA-MACETA, por ¢jemplo.

Hager fichas con estas palabras pars formar ficheros con ellas. Por uns
cera de la cartullna podra ir el dibujo o foto, Por 1a ofra ka palabra.

La primera clasificacidn de estos [icheros puede ser inicialmente de
NOMBRES, ACCIONES y COSAS. Al primer sobre o caja pertencceria la
palabra FEDRO, al segunde TRAER Y PLANTAR ,al tercero MACETA o
LA MACETA.

-Fotocopiar esas fichas cn cartulinas para cngrosar El Libro de Lectura in-
dividizal de casda nifio jéste deberd irse incrementando con las frases v exiog
que peridddicamente vayamos trabajando. Este Libro de Leciure puede y debe-
rfa ser leido en casa con los padres y eariquecido en los cursos posteriores .

-Hacer jucgos de INTERCAMBIO DE PALABRAS que esiruciural mente
puedan corresponder enire |4 frase que estemos estudiando y las palsbras que
formen parte ya de nussiro archivo,

De PFEDRO HA TRAIDO UNA MACETA podemos intercambiar los
nombres de los nifios o los carteles que corresponden & objetos que estén ro-
tulando los enseres escolares. Es posible con la practica camblar también las
BCclones:

PEDRO HA  TRAIDOD UNA MACETA.
ISABEL HA ROTO UNA MESA.
RAQUEL HA PINTADO UMA  PUERTA.

PAGQUITO HA RECORTADO UMA SILLA

Estos juegos permiten jugar con ¢l lenguaje como sl fuera un objelo y per-
miten jeer ¥ [ormar nweves frases cscritas utilizando los conecimientos que
lod mifios tienen del lenguaje oral y los que ya tenen del lenguaje escrito para
soriquecerio y mulliplicarlo. As considerado, esie jucgo puede ser una du-
téntica imprenta en I8 que 1a onidad de andlisis es la palsbra

-Jugar a BINGOS  Tanto ¢on les tiras que habfamos duoplicado como con
las palabras que alslamog de las Tases, Asi por ejemplo:
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naciones de 4 frases a un grupo de 4 nifos. Uns persona (Nifios o MLEEAITD)
les una frase. El grupo que la tenga la recibe como premio ¥ Ia coloca sobre
la 2008 correspondiente. Se va repitiendo ¢l juege hasta que EAOA Un grupo
con las 4 partes de la cartulina completas. Ej ETUpD que gana lec las frases en
¢l nuevo juege, S inlercambian las cartolings y se voelve s comenzar,

+ 5¢ reparten dos tiras a cads 2 nifios que leen al reci-
birlas. Une persone lee en alto una frase ¥ log nifios que la tienen le dan la
vuclia. Gane la parcja que ha vuelio sus dos frases en primer lugar, Ellos ten-
drim como premio ser los que dirjan el juego siguicnie despuds del cambio
de las tiras entre los nifios.

Bingo de palahmas: Se EMITega & cads grupo una cartulina dividida cn 4
panes con 4 palabras diferentes de las que éstamos cstudiando cscritas en
clla.

L¥el sobre de las palabras se sacan las correspondientes al jucgo y se van
leyendo ¢ incorporando como premio encime de I8 zona de la cartuling cg-
rrespondiente. Gana el grupo que hega bingo en primer lugar, Se (nlercam.
blan las cartulinas los grupos ¥ &€ recomienza el juego. Leen las nuevas
palabras los ganadores anteriores.

scilala rhpidaments con "sl palo de leer” Jas palabras que formen la frase y
los nifios Henen que saber g qué frase o texto se relfiere.

Por gjemplo:

HA TRAIDO

DEL

PEDRO UNA MALAGA
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-ldentificacidn de 1os rasgos distintivos de las palabras aisladas o reforza-
das por el contexto.

Para ello podemos escribir la frace:PEDRO HA TRAIDO UNMA MACE-
TA A continuacién borrmmos horizontalmente algunas partes e sus compo-

neotes ¥ defamos que los nifos "adivinen® y lesn el lexto que bhemos
interferidoe,

Puede qundu: asl: PEDRO HA TRAIDO UNA MACETA.

Esta misma actividad se puede realizar manchande o borrando algunas le-
tras de las palabrag aisladas o de la frase en su conjunio.

Puede ser asf:

PEDR: TUNA MACET

FEDEO HA TRAIDG UNA MACETA

Dado que estas actividedes suponen buscar en la memoria individual lo

que s& conoce de las palabras, deben algo tardias porque primero deben fijar
|23 palabras completas.

5 [H
P L l 0
E A
| v R

da Smular el Lrﬂhajn d: |dl=ﬂllﬁI:-'?|I und m.w. m:cla:m con ntm anterior ,pue-
de haceme un jucgo de mezciar las letras que formen dos nombres diferentes

Al por cjemplo:

~Alin cuando esta fase a la que nos estamos refiriendo, 5 una fase ¢mi-
Denlemente global, los ejercicios de escritura caligrifica o de copla por me-
dio de la imprenta van orientados a favorecer un andlisis Infcial. Este ir
namnrm:ln los -::rmpnnentes de las p.aJnhma p-ll-nd: vierse favorecido jugando
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Azl podria ser:

Ante ¢l lexto: PEDRO HA TRAIDO UNA MACETA, podemos ir fijindo-
nes en algunas palabras de ella por cjemplo en PEDRO y en MACETA.

Este gjercicio ya lo hemos hecho anteriormente con olros objelivos. Aho-
ra podemos enriquecerio con un juego de este lipo:

Podemos borrar ¢l resto de la frase delante de los nifios ¥ dejar solamente
la palabra requerida.

Podemos decir a los nifios ; Vamos a leer esta palabra despacio v vamos a
jugar & busear ofras palshras qué se l¢ parezcan.

Palmeamos en silabas csta palabra y Ia escribimos -PEDRO. La leemos y
lapamos con ln mano kasilaba fnal.

Repetimos un par de veces ¢l Procesn ¥ entonces podemos decir a los mi-
nos: A ver .. Quién sabe como empieza |a palabra PEDRO que tencmas aqui
cRcrifal

-~ADle (8 respucsta dada por ellos mismos o sugenda por nosotros. FE
-Podemos decir :Vamos a decir palabras que empiecen como FPEDRO |
.~-PEPE..por ¢jemplo. Entonces podemos hacer upa ronda dt inlervenclones
de los nifios con sus respuestss 3 exste problema Posteriormente pueden ir es-
cribiendese estos listados debajo exactamente de fa palabra gencradora de la
actividad para que perceptivaments vean csa correspondencia

Bstos ejerciclos quedarfan acabados en caic punto ¥y no S¢ pasarfa en este
momcnio a hacer ejerciclos de silabismo porque no se persigue el conbei-
mienio del cédigo corto silibico en esta fase. S6io it tomando conciencia de
fos componemes silibicos de las palabras.

Es posible hecer muchos de £5108 Juegos con una frase.

Progresivamente el trabajo con distintas frases va aumentando las posibi-
lidades de poder observar,comparar € identificer los elementos conlenidos en
ellas, Los efercicios de anfilisis se enriquecern:
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-Observando si se parecen las palabras que esién escritas en ol fas,
-Buscando trozos iguales en las palabras que pucdan cstar situados al
principio al medio o & nal

=Lacilizando monosilabos,

-Localizando las palabras "tales.”..

-Formacién de frascs auevas con las palabras de los carteles.
-Haciendo dictados globales secendo las palabras de los carteles de la
clase,

Con le practics de estas actividades podemos ya entrar de Ueno & deseribic
la segunda etepa de esta fasc dependiente:

2° gtgpa: ANALISIS

Esta cinpa puede darse como fase aislada 0 como un paso mis dentro de la
fase global. Prefende que los nifios tomen conciencia de 1a forma en que ha.
bian y adquicran habilidades que los permita analizaria y transcribirla poste-
riormente,

En la edades a que nos estamos refirlendo, €l habla en |a mayoria de loa
nifios, estd basianic automatizada. Fl detenerse a reflexionar como se proda-
cén los sonidos y la relecién que cstos mantienen con los grafemas permitisd
conseguir una exactilud lectora base para acceder o una awlonomia lectora.

El punto de partida serd la observacién de cfmo'es ¥ cémo Funciona Is
miquina de habiar. Dado que en el habla intervienen tanio la respiracidn
como los drganos bucales y fonatorios, un elemento de trabajo fundamental
ez la cjercitacidn y la toma de conciencia de estos elementos:

a-Movimientos respiratorios: inspiracidn-espiracitn.
b-La boca. Sus ponas:Exterior(los 1abios)
Interior:{los dientes)
El paladar{duro, blando ¥ velo del paladar)
La lenguaiborde, centro y zona poslerior)
c-Los caminos del sire: Boca y nariz

d-Las cuerdas vocales: Vibmam.,.o.... Ruido
Cruietwd. ... 5ibencho,
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Estos 4 puntos darfin lugar a ua montén de juegos y ejercicios: Practicar 1o
que =& puede hacer cuando sale el aire de Jos pulmones, pararlo, estrechar el
camind de expulsidn, palpar y sentir las vibraciones de lag cuerdas vocales,
jugar & hacer movimicntos de Ia lengua, a conocer por medio de ella cmo es
el paledag,.,

El campo de los sonidos a imitar e ioventar es variado y divertido. Al fi-
nal tendrin que saber que de esa gama de posibilidades, para aprender a leer,
00 interesan unas coantas combinaciones, las que corresponden a cada sonj.
de de la lengua, compuesto por una caracteristica de los puntos anteriores.

El recurse que wtilizamos pata poder analizar los sonldos es ralentizar del
lenguaje para poder pararlo en ¢l momento fque nos infercac.

Los pesos gencrales que hacemos par realizar andlisis Fonéticos son log
siguientes:
1- Seleccionar una frase y leerls
2- Seleccionar una palabra contenida en clla y aislarla
3- Inspiracién v lectura de esa palabra ralentizada.
4- Inspiracidn, volver a leerla y borrar la dltima silaba en el momento
de ir & pronunclaria
3- Repetir el paso 4 en caso de que lenga mas de 2 silabas.
G- Inspirar y ralentizar la lectura de¢ la 1% sflaba para aisiar el fonema
inicial y observarlo.
7- Practicar el punto y modo de articulacitn de ese fonema
8- Prictica sobie silabisme. Unida de VC-CV
9- Valver a reconstruir |a palabra. .
10-Reintroducir la palabra en la frase y leeria,

En este periodo los nifios deben Bprender que e leen lss letras sucesiva-
mente de i2quierda a depecha.

El orden de presentacién de Jos fonemas no es fijo. El criterio e5 el de la
utilidad lingéifstica y ¢l de la facilidsd fonética, Los fonemas labiales, dents-
les ¥ linguedentales son los més féciles y visibles. Los velares y palutales por
posteriores ¥ no visibles los aplazamos para cusndd los nifios fengan ya una
préclica iniclal,a no ser que alguna situacidn requiers su trabajo.

El estudio de los fonemas tampoco tene por que ser exhaustivo v ser rea-
lizado con una sistematicidad implacable, Pueden ser presentados, splazados
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¥ vuelios o retomar posteriormente. Poede trabajarse uno o varios segin €l
lexio ¥ las circunstancias lo requicran,

Diras sctividades siguienies a la presentacitn de cada fonema pueden ser;

-Buscar palabras del lenguaje oral que tengan ese sonido,
-Clasificarlas silfbicamente.

-Completar palsbras a las que le falte ese fonema.

-Poner ¢l nombre a dibujos.

Para que los nifios utilicen al leer no 5000 esta estrategia de la descodifica-
cibn que estamos describicndo sino lambién las oiras que les posibilita el
contexto, procuramos no sobredimensionsar este ctapa de andlisis llevando a
los nifios a leer demasiadas palabras aisladas de los texios de los que forman

parte.

Esta fase analitica s va completando con la préictica y la automatizacién
de 305 fonemas estudiados que ge va realizando progresivamente. Estas
préicticas las realizamos con los mismos texios antiguos y avevos de la clase
que 5o van produciendo conforme los nifios y nifias van Intentando expresarse
por escrito. Estos fexlos se revelan como elementos que posibilitan una lectu-
ri compleia:

1°-Haciendo posible la "inmemitn" en un medio escrito.
I*-Haciendo posible ] andlisis.
3"-Haciendo posibles la prictica y la automatizacién lecioras,

Ease de aulonomia
Es 1a fasc ¢n la que enira el nifo cuando conoce las claves del cadigo y
puede loer un pequedio texto sin ayuda.

En csie apariado vamos a describir Ios contenidos gué lrabajaremos, la
metodologia general que inlentaremos concretar y los tipos de textos que uti-
lEzaremos para leer,

L actividades de lectura de esta fase permitirin:
-Trabajar las ideas fundamentales que subyacen én la estructura de los

lexios escrilos narratives: (Elementos relevanies:Personajes, escenario, pro-
blema, accibn, resolucidn y lema; Relaciones temporales: Inicio, desarvollo y
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final; Relacioner de causa-efecto: qué hechos son producidos o son conse-
Cucncia de otros; Elementos secundarios de las kistoria y la diseincidn entre
lo real y lo imaginade : 1o posible ¥ lo fantistico)

JInicter un process de leciura activa, que les lleve a elaborar el rignificado
de 108 mensajes escritos, basindose en sus ideas Previas v experiencias para
hacer adivipacioneas, anticipaciones ¢ inferr ideas sobne aquéllos,

JAnimar @ la leciura habibsal de pequedios libritos desde uns dptica de
ocia y disfruse,

Comenzar la |ectura de textos informativos publicitarios que & wsan en
la vida diaris: textos ezcritos en los erticulos de consumo habitualcaja de ga-
Uetas de huevos.de bollera infanlil o en 108 envases de sus juguetes.

Empezar a la leer pequetios textos que indiquen seguinmiento de ingfrse-
ciones, como los de pequefias recetas muy sencillas como el modo de hacer
une macedonia, hacer palomitas o ensalades,,

Taxtos fundamentales para esta etapa:

Lot textos que le ofrccemos pama leer en esta elapa estin adecuados al
progreso de sus habilidades lecioras: por ¢llo vamos presentdndoselos con
uns refabiva progresidn,

*Las primeras lecturas son fundamentalmente sus textos y los de sus
COm paGieroes, que por sus caracierfsticas son textos muy legibles y por lo tan-
to fclmente comprensibles.

" *0fros X108 que en esta ctipa le ofrécemos son Pequenos textos na-
rrativos de la poesia popular tradicional que por su contenldo, estructura
lineal de sus versos, el nimero de palabrag de cada estrofa y por su vocabula-
rie enlroncen con las caracteristicas que poseian los textos con los que hen
aprendido & leer,

Estos sencillos primeros texios pretenden facilitar la comprensidn en es-
108 momentos en los que su stencidn eatd dividida en descifrar los significan-
ies ¥ comprénder los significados.
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***Progresivamcnic los textos van siendo mayores en exiensién y en di-
versidad de temas y entramos fundamentalmente ¢n la etapa de 1a Hieratn-
ri; de los coentos chisicos y en la iniciacida de la lectura de pequedos
libros de literatura infantil muy sencillos. Es ¢l momento de iniciarios en
la costumbre de leer & digrio durante un rato pequedos 1ibritos como un me-
dio de cofretenimicnto. Los materiales narrativos fienen unas estructurag
qu¢ cotroncen con sus formas cotidianas de narrar ¥ de contar sus experien-
cias.

Estos saben ya de los contenidos de estos materiales por las tarcas escala-
res sobre escuchar cuenios en Jas qué han participedo.

Diarlamante, durante la ctapa de sducacidn infantil, & los nifios se les han
lefdo namaciones, han utilizado cuenios ¥ han comentado junto &l maestro,
padres 1w otros nifios, los elementos més importanies que les podian ayudar a
enfenderios.

En ¢l blogue de comunicacién oral, hemos especificado los contenidos
que trabajar en los cuenios. Esos elementos poco o poco, deberdn ser inte-
riorizados por &l nifio para ayudarios a comprender las historias que leen,

Otros Hpos de textos:

Ademas de Jos cuentos esie primer ciclo es un momento adecuado para
cnsefiar a los nifios a leer materiales que se usan en la vida diarls v que estan
impresos en sus juguetes, productos que compran a disrie y envases de pro-
ductos cotidianos en el hogar.

1-La leciura de 1a informacién publicitaria que cstén impresa en los pa-
queled de pipas,bolleria jugueles y regalos que reciben por Reyes,les permi-
te:

-Ponerse en contacio con los diferentes idiomas en los que viene expresa-
@a ¥y observar formas do escritura diferentes a la que usamos( carecteres chi-
nos,drabes. . clc)

-Conocer la composicidn de los productos y las edades para las que esidn
recomendados iniclandese en el conocimientio de la informacién que requicre
el cuidado de ja salud.
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-Comprobacidn de la veracidad de |a informacidn, Lo que dicen las imé-
gencs grabadas y cl contenido real del envase,

-Leer las recomendaciones de tirar a las papeleras los envoltorios de Jos
Productos una ver consumidas,

=Leer las recomendaciones de mso de esos productaos,

Los folletos publicitarios que prepaman 106 supermercados pars anungiar
las ofertas de sus productos, permiten aprender v practicar vocabulario muy
usual y realizar rabajos matemdficos con ellos,

2-Otros tipos de textos que pueden empezar & leerse en esta €poci y que
requicre un tipo de lectura detenida, son |as recetas de cocing como modelos
de texios en los que hay que segulr las instrucciones gue indican.

Pequeiiés recclas que no encierren peligros y que sean Ficiles de elaborar
por los nifios pueden ser lefdas ¥ elaboradas en la prictics. Son adecuadas
las recetas sencillas para platos frios (mecedoniz e Eulm.cuﬂmadna.haﬂdnaj
fque pueden realizar en casa para ayudar, sin que tengan que utilizar el fuego.

3-Los mapas y planos son otro tipo de textos que los nifos deben Bpren-
der a leer, para poder usarios en el futuro,

Los plancs del colegio ¥ del pueblo que los nifios mayores realizan pue-
den servirnos para observar los dibujos, colores, signos y leyendas que con-
lienen. Cémo se interpretan esos planos ¥ loa llinerarios que se pueden
Tecorrer para consegulr algunos objetivos, como Ir de unas casas a ofras de
los nifios o jugar & buscar cogas escondidas,... pueden servir para iniciarse en
la leclura de mapas.

4-En este primer ciclo los nifios v Iss nifias Peeden ya comenzar a [oer pe-
quefios textos que contienen Informaciones sobre temas diferentes. Las pe-
quefias investigaciones que se Planteen o los Inlerrogantes que surjan en la
clase, necesitan de su manejo pard oblener algunos de los dajos requeridos.
Como estén expuestas las ideas en csios ICXIOE ¥ las diferencias que ticnen
TEspecto @ los lexios narrativos a los que ya cslin acoslumbrados.
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ce Permite ya iniciar una leetura de rastreo que deberdn practicar en cursos
postcriaTes,

&-La lecturs de chistes y adivininzas,

En esta etapa, ante los textos escrllos gue los nifios deben ya leer pemso-
ndlmente, practicamos una metodologia de la lectura similar a la que hace-
mos en la lecturs oral y a la que hemos expuesto para la fase de lectura

global,

Con la metodologla que hacemos en lectura queremos descolgamos de las
corrientes de lectura que consideran que ¢l acceso a los significados se pro-
dute antomiticamente, mediante la decodificacidn,

Preferimos adherimos o 1as corricates que dicen que los significados se
elaboran ¥ se construyen desde la propia experiencia del lector y de los cono-
clmientos qae tenga sobre los contenidos, contextos ¥ funciones de los men-

sajes,
Los pasos que damos en lectura pretenden que el nifio se manienga acvi

micntras lee y que lo haga, buscando en el texto respuesta @ preguntas que se

ha hecho previamente. Esta actividad le ayodard a elaborar los significados.
Podemos enomerar los pasos del siguicnle modao:

1-El maesiro presenta el tiulo del texto hacicndo un anticipe de su conte-
nido.

Esie iexio trala de....

2-Preparamos la lectura implicita, relsclonando el tema con su experien-
Cia previa.

LQué sabéis sobre este tema?..Vamos a comentarlo., Vamos a mirar los di-
bujod y los grabados, parz ver que nos quieren contar,

Bscribimos algunas frases en le pizarra con sus comentarios.

3-Presentamos los palabras claves del texto contextualizadas en. 2 & 3
frases. Las palabras claves estin subrayadas. La pretensidn seré que los nifios
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iraten de adivinar ¢l significado de esas pulsbras apovindose en el contexio.
Una vez aclarados los significados se escriben en la pizarra.

4-Establecemos un propasite calective de lectura. Ahora vais & lesr esie
lexto para averiguar wl o cual cosa.

Previamente los nifios se han planteado solos o con ofros compafieros
preguntas & las que intentardn buscar respucata en el lexto.

S-Proponemos hacer predicciones en los momentos de la lectura adecins-
dos. Para ello puede ser conveniente, presentar a los nifios el fexio doblado
por una delerminada lineas para que comenten sus anticipaciones que fuego
podran ser verificadas al completar la lectura.

t-Lectura individual del texto. No hacen un dnica lecturs sing que. les
aconsejamos jeerlo varias veces.

T-Comentario del texto. Todos juntos o en gruplios van contestando a
preguntas(literaies, inferenciales o interpretativas, Jque les ayudan a elaborar
los significados .

E-Memorizacidn de los textos que scan canciones o poesias,

S-Reclaboracidn escilta del texto segin las Propucsias que scan mibs
adccuadas. Utilizacidn del vocabulario que ha aparecido.

EL entorno de g fecturs

La lectura s¢ desarrolla en situaciones comunicativas ¢ interactivas ¥ B¢
ve lavorecida con un dinamizador positive que es ol afectivo.

En la escuels, pretendemos crear una ambicntacién que no sélo se quede
en las pricticas escolares concretas, sino que extienda mas alld del auls de la
clage, para que la lectura erezca cn ¢l medio social, Porque adn cuando este
medio utilice poco lo escrito, si lo respets come un valor cultursl al fjoe de-
sca que sccedan los mis pequeiios.

Para ello, el tutor, los nifios, la organizacién del colegio ¥ los padres par-
licipamos en la empresa del aprendizaje de la lectura como cmpresa colect-
W,
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Somos conscientes de papel de models lector que debemos ejercer ante
s nifios y nifiss que nos ven actuar cotldianamente con los libros en la es-
coela Aparte de g preparacitn y el trabajo concreto que realicemos en la or-
ganizaciin de la ensefanes, a diario, sctuamos como models lectar en "la
hora del cuento” |, leyendo y comentando otros materiales a los que no pue-
den scceder ellos solos como las noticias de prensa p.e..

La hora del cuento,como 1a llamamos genéricamente, se refiere al momen-
o diano en que leemas a los nifios cuentos o ofros tipos de textos, estando
todos reunidos para escocharlos y comentarlos. Pretendemos que esos buenos
momentds que se vivencian, peedan contribulr & descar leerlos por elios so-
los y & representar ese mismo papel en los momentos oportunos.

Por su parte, ¢l colegio contribuye aportando una orgenizacién del profe-
soredo, de los materiales, del dempo y de los alumnos para haceria posible. -

Posibilite que organizativamente se pueda desarrollar un tutelaje cultural
por parte de los niflos y nifias ya lectores del colégio, que en sesiones de tres
cuartos de hora, una o dos veces por semana, pasen o leerles alos més peque-
fios, ayuddndoles segin nuesiras indicaciones y sus propias posibilidades.

Los moyores de estas parcjas lecioras realizan junto a los pequefios, las si-
gulentes actvidades:

-Les ensciian & leer libros, lo que se haoe con ellos y cémo se leen. Se los
lezn, hablan con eflos sobre las (lustraciones vy sobre lo que los nifios comen-
tan mieniras cstin juntos. Hacen lecturas a duo acompasado o descompasado
con cllos, Oyen leer & los nifios que se estén iniciando en la leciura,

Creemos qué 1o benelicios de esta actividad son comunes a los dos
miembros de las parejus lectoras. Los mayores reflexionan sobre su propio
lenguaje para adecuarlo a las demandas del pequefio y ponen en prictica lo
que va conociendo sobre lecturn, Creemos que esta actividad podrd servirle
de referente formativo a large plazo, cuendo en el futuro deba cumplir una
funcidn sutdnoma de facilitador del desarmollo lngifstico de otros.

Por otra pare con ests actividad, s¢ favorece y se creg un ambiente de
club de lecturd, donde los nifios de diversas edades v piveles de lectura se
rednen para leer los libros quoe les gustan
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El colegio tiene organizadas bibliotecas de aula y una biblioteca sonors.
Todos fos dias 10s nifios levan un libro a casa para leerlo o para que sus ma-
dres o padres se Jos lean en caso de no poder leedos sdlo.

Las ayndas que los padres pueden aportar @ sus hijos para colaborar con
¢llos en las tareas de sprender a leer pueden ser de varios tipos:

-La lectura diariz de un cuento a los nifios qoe ao saben adn leer.
-Colaboracion de pequefias aywdas en algunos trabajos que los nifios
lbewan o cess.

-Oyendo leer & sus hijos que ya saben hacerlo.

-Proporciondndoles & sus hijos una ambientacidn favorable para Iz lec-
tura, aportindoles un lugsr adecusdo si es posible y comprindoles li-
bios Cusimido les sea posible

Educacion para la comunicacidn verbal y no yerbal

En este bloque vamaos a fratar los aspectos de la comunicaciin que s inte-
gran en los mensajes que cslén expresados no sdlo con la palabra sino lame-
bidn con elementos icdnicos, pestuales, musicales, otc” Estas formas
diferentes de establecer comunicaciones no $on extrafias en la actualidad ya
que con la expansion de la televisidn los nifios reciben una gran cantidad de
mensajes que integran varios tipos de lenguajes. Las peliculas, los anuncios
publicilarios, las obras de teatro, los caricles anunciadores, los documentales,
incluyen no s6lo la palabra oral o eserita sine la imagen v la misica en pro-
porciones diversas. Cotidianamente ¢l lenguaje se hace més cercano y mis
comprensible para ¢l nifio con esle lpo de lenguaje total, ea el que los distin-
ios elementos expresivos contribuyen & reakzar ¢l significedo del mensaje
verbal.

Lug frases: "Una imagen vale mis que mil palabras.” y "El libro ha muoer-
to.” resumen la jdea de |2 relevancia actual de boz mensajes gue no utilizan en
txclusiva la palabra esorila,

Nucstro enfoque va orentado s profundizar en £sios mensajes para que e
nifioc pueda lener algunos elementos de juicio que les ayude a comprenderios
y emitirios. El contacts con cstos materdlés que va ha comenzado en la Fa-
mllle y en la educacitn infantil deberd continuar & lo largo de la etzpa de pri-
mariz El tratmiento de los mensajes perienecienies a csic blogue
corresponde o sdlo al drea de lenguaje 8ino también al dres de la Educacidn
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artistica y al conocimicalo del Medio. Por sus caracteristices constituye un
ETEn recurso globalizador en el aula,

iCuiles de estos mensajes creemos que son mas adecusdos para ger irata-
dos ‘en esic primer ciclo de Primaria? Creemas que aquelios que implican
profundamente 1 nifio y lo ponen en contacio eon su experiencia y sus de-
seas de juego ¥ movimicato, De entre ellos, el teatro de guifiol y las dramati-
zaclones constitayen dos tpos de mensajes quc alrsen profundamente & los
nifios tanle como capectadores o aciores.

Sin embargo el nifio vive expuesto continzamente a otros tipos de mensa-
Jes; es el caso de los mensajes publicitarios en los que la palabra se acompa-
fit de imégenes y efecios musicales que pretenden informarle y orientar su
accibn hacia una determinada direccién. El comenzar prescnciar , comentar
¥ wabajar junlos estos lextos hardn consclente al nifio de sy importancia ¥ sus
prefensiones . Uns variedad de ellos estd constituido por los que se presentan
como imagen fja bajo la forma de carieles, ilwtraciones, comics e historie-
tes. El trabajo de cada uno de ellos ird orlentado & hacer patenie su funcidn y
| forma en que expresan los significados,

Vimos a ir viendo ahora de una forma escueta los que considerames mbs
adecundos para este primer ciclo de educacidn primaria.

La dramatizacion y €l juego corporal permiie a los nifios expresarse, to-
mar consciencia del espacio, de su propio cierpo ¥ de Jos recursos expresivos
de su palabra y las ornamentacionss utilizadas. La invencidn de pequedios bo-
Celos ¥ su puesta en escena posicrior permitird a los nifios unir juege, mowvi-
miento, expresién verbal y comunicacitn con los otyos compaficros. La
consiruccitn de los decorados ¥ carteles anunciadores permific infegrar For-
mas, tipos y funciones diferentes de este bloque al que Nes estamos refirien-
do. El juego dramatizado de los niicleos que se estén desarrollando en ol aula
permitirén integrar difercntes contenidos, lenguajes y medios.

El trabajo con ol guifiol ird orientado en la misma direccién. Aunque la
utilizacidn de los personajes que actien come intermediarios en 18 expresidn
conlleva sus dificultades cspecificas. La construccién de los muofecos o |a
utilizacion de algunos ya fabricados, la |nvencitn dé un pequeio boceio de
acluacion, lu eleccidn de la masica y la representacién con la puests de voz @
los personajes, permiticdn 21 nifio comunicarse con sus Compafierss ¥ apren-
der a utilizar la vor , cl espacio de representacién y el juego.
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Los carteles anunciadores de estas Pequefas representaciones permiticin a
los nifios conjugar ¢l modo més adecusdo de snunciar su mensaje con la for-
ma mas expresiva posible ; difcrentes tipos de letra dibujo alusive. ..

Las dramatizaciones, las ohritas de Buifiol y los carteles permitirin mante-
mer un ambiente soclalizador de la expresién en la escuela. Las obritas repre-
sentadas 8 foda la clase y & los compafieros & los que se adecue permitira a
los nifios afinar y preparer 1a representacktn con gusio ¥ con afin,

Otros mensajes perfenecen ] género narrative con base ichnica: Son los
comics, las historietas, las diapositivas ¥ los dibujes animados; los primeros
con imagen fija y palabra escrita v el Gltimo con imagen mdvil, efectos sono-
ros , misica y la palshra hablada,

Una dc las caracteristicas de log mensijes de imagen fija es su capacidad
piré hacer participar al lector en la elaboracién de lo que quisren decir. En
=lios s6lo ze ofrece al nifio unos clementos esquemdticos y ellos deben relle-
nar esos elementos con gu imaginacidn, Los nifios imaginamn, anticipan , se
proyectan ¢ invisten moralmente 4 los perionajes. Bstos proceaos que los lee-
lores que sc enfrentan a ellos s¢ ven obligados a hacer para dotarlos de signi-
fleado muesiran la riqoeza v la importancia de ¢stos tipos de texios, Por elbos
los pondremos & disposicidn de los nifios ¥ nifias realizando con ellos un tra-
bajo que siga los pasos que va bemos comentado cn los blogues correspon-
dientes sobre comunicacidn oral y escrita. Bn 1as tiras en las que la imagen es
presentada sdla sin fexto o acompafada con algunas onomatopeyas el trabajo
seguird ¢l esquema qué presentamos o 1a estruchuras narrativas en el blogue
comespondicnic a 4 Comunicacidn oral .Estos textos permiten trabajar de
unia forma excelente las predicciones y las anticipaciones eliminando o any-
lando temporalmente las secuencias que |o requieran.

Procurasemos presentar a los nifios comics e historietas adecusdos & los
conocimicmos que los nifios posean tanto sobre ebdigo escrilo como sobre
los temes y ol léxico que cmpleen.

Por lo tanto cn este primer cicio de primaria pondremos a Jos nifios en
Comtaclo con estos matenales inicidndolos en la lectura de ellos. Pero oo sl
€n la leciura sino animaremos o los nifios & construiros. La construccidn de-
berd ser progresiva, Una forma posible de hacerlo puede ser comenzando por
ilustrar las escenas principales de Pequenns cuenios ¥ de sus propios textos.
A |08 personajes se les pueden afiadir mediante "bocadillos” frases ¥ expre-
siones adecusdss. Las tiras comicss ung vesz comprendidas pueden ser com-
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pletadas con lexios escritos que vayan contendo una parte del aporte del Big-
mificado que pone el lector.

En csic primer ciclo procuraremos contactar con estos materiales. Sin em-
bargo ¢l desarrollo de estos contenidos deberd ampliarse en los afios posterio-
res de la educacién primaria aumentando la complefidad y el tratamicnto de
clios,

Metodologia

Hemos ide cxponiéndola a lo largo del desarrollo de los distintos blogques
¥ aspectas que consideramos en cada uno de ellos. Pero podemos concretar
unas pautss generales validas para el &rea de lenguaje, que en realidad son
comunes a la metodologia general del trabajo escolar porque el desarrollo del
lenguaje es comin & 10das las dreas y se debe hacer desde todos los campos
de trabaio escolar.

En clase continuamente s¢ estd tratando y refiriendo los diferentes aspec-
108 & través del lenguaje. Cuando se organizan sctividades de expresitn plis-
tica, dramdtica, matemdética o de investigacidn del medio, debemos ser
consclentes de que el lenguaje serd uno de los medios principales que actuard
de intermediario en esos campos. Intermediario a través de Jos mensajes ora-
les emitidos por maestros y maestras, los nifios y & través de los textos escri-
bos con los gue trabajan. El vecabulario sdquirido, el uso gue sc hays hecho
del lenguaje, contribuyen & desarrollarlo. Hablar, ¢scuchar leer y escribic se
dan & 1o largo de [a jornada escolar y no escolar en proporciones diversas.

Adin asi en clase disponemos de unos Hempos reservados exclusivemente
para la reflexidn ¥ ¢l aprendizaje de habilidades del lenguaje. jDesde qué
perspectiva contemplamos y wtilizamos estos periodos o clases de lenguaje™

#-Desde un enfoque globalizador y2 que los lemas y aspectos tratados son
variados y dependientes de los nicleos de experiencias que sc hayan genera-
do en la clase.

b-Desde un enfoque de juego junio a otras actividades més sistematizadas
de enriquecimiento ligiistico. Asl hay momensos para prender relahilas, in-
troducidas en situacioncs de 50160 para conseguir turnos diversos,para leer
bexios y cactibir sobre ellos.
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c-Desde una vision social que permita la crescion personal y el aporie in-
dividual a la constreccion de esos conocimientos, destrezas y ténicas que sc
cstén rabajando.

4-¥ considerando gue las actividades que se propongian no deben ser asu-
midas ripida y mechnicamente sino que servirdn come elementos que podrin
o7 Inlegrados por los nifiod progresivamente en su conglruccion personal del

lenguaje.

Evaluacibn

Come quedd explicito en el epigrafe dedicado a evaluscitn en el capitule
14, entendemos por tal la reflexién valorativa, el juicio que permanente mente
estés heciendo sobre el trabajo.

Cuando vamos a ¢lase con alguns actividad preparade, o simplemente con
la intenci6n de conlinuar realizando lo de diss anteriores, ¥ nos ponemos a
trabajar, vemos y oimos a los nifios, e dedr, no podemos dejar de observar
lo que hacen o dicen y cémo Lo hacen ¢ dicen. A lo largo de nuesira inlerac-
cidn con ellos vamos recibiendo informacidn, (observamos sus manifestacio-
nes de todo tipo), que valoramos. Al hilo de esa valoracién vamos tomando
decisiones, unas veces reésrientando las sctividades ya preparadas v otras im-
provisando nueves Irabajos o consejos. Bs por eso por lo que decimos que la
evaluacibn ¢35 una valoracidén continue consusiancial a la docencia

En suma, la evaluacidn no es alge extemo a nuestra prictics, como tam-
Ppoco ex un acko puniual y formal ; antes bien, ¢s un enjuiciamicnto perma-
nente de nuestra propis sccién absolutamente pecesario para guiamos, para
orienlamos posOLIOs mismos. Abora bien, reflexionamos sobre comporia-
micntos, detalles, gestos, respucstas, cle., es decir, especios que, &n conjunio,
forman 12 dindmica de clese. Pero Jsobre qué punios prestar més atencidn?,

En coberencia con ¢l enfoque que venimos trabajando hay que destacar
dos punios:
A. La dindmica de clase, y dentro de ella, nuestra propia conducta y
leg actitudes de nifios v nifas.
B. El aprendizaje individual: pronunciacién, caligrafia, rapidez lecto-
Ta, expreaion verbal, eic, elc.
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A). La ensefionza del lenguaje no puede ser aislada de otras cnschancas
pues forma pare de todo lo gue g6 hace én clase v, desde una perspeciiva de
globalizacion, es imporiante teper ¢80 &n coenta Mo obatante, se le dédican
muchos tempos especificos y otros no tan especificos, pero que se irstan,
fundamentalmente, aspectos relativos a este frea, En cualquier caso lo impor-
tante ¢5 13 dindmica general del aula, y dentro de esio, que los nifios esién a
gusto en clase, que haya un clima relajade que propicie las relaciones y el
trabaje distendido. ;Por qué s esio {mporianie? Porgue sin ese clima la for-
ma de enscfiar que ha quednado cxpuesta en ies pégines anteriores no es posi-
ble, parque la ensefianza de| lenguaje quedaria reducida al adiestramiento en
lectura ¥ escriture y, linalmente, porgue el anla defaria de ser un contexto
educativo, aunque 5 fuer instroctivo.

Para velorar si ese clima del que hablamos se va consiguicndo nos pode-
mos fijar en maltiples indicios, en los que no vamos a enirar ohora. Sélo des-
tacar dos aspectos componentes del mismo: auestra propia actwacidn dentro
de clase y lus actitudes de 1os nifios hacia ¢l aprendizale del lenguaje. Obvia-
remas &l primem de los dos por no ser este epigrafe o lugar adecuado.

iEn qué fijarse, gué aspecios fener en cuenia para valorar las actitudes
bacia e aprendizaje del lenguage? Principalmente en los referentes a

-Motivecidn al sprendizaje del lenpuaje, que suele ser coincidente con 1a

molivacitn hacia ef aprendizaje en general:
«31 frita de descifrar espontineamente letreros
31 imvents "escritos”
-3i lee por propie voluntad libros de 1a biblioteca o pide leerlos.
-Aperturs o bloquen a la comunicacidn:
3 recharn, aceple o dinamiza ia relacidn comunicativa interpersonal.
.51 £5 © no receplive a las indicaciones, a la correccidn de errores, a
aprendizsjes muevis,

Dbviamente, considerar estos aspectos y estudiarlos se hace con cl fin de
delerminar sus posiblés causas y la forma iddnea de intervenir nosotrs en la
mejora de las aciiiudes,

B) El segundo ndcleo de aspectos que necesiten de una valoracién cons-
tante ¢& ¢l formado por los relativos 21 aprendizaje personal. La perspeciiva
desde la que los afrentumos quedd expresada en el capliulo TV,
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La evaluacién de los aprendizajes 1a hacemos tratando de responder a tres
preguntas:

L. Laprimera es: jen qué me fijo, {qué aspectos valoro), para juzgar si
va avanzande o no? La respucsta es: en mapifcstaciones referenics a
.18 emizidn de mensajes orales,
& comprensidn ¢ interprelacidn de mensajes también orales,
Ju lecturs,
it gacritura,
¥ @ la expresitn y comprension no verbales,

Pere los faciores que obscrvemos respecto de cada uno de esos cuatro
puntos (velocidad lectora, control motriz de la mano, elc.) hay que contem-
plarlos en dependencia de ks dos preguniss siguientes.

1. La segunda ci: jeon referencia @ qué sucesidn evolutiva valoro lo e
observo? Los aprendizajes no son fendmemos aislados, suellos, que s¢ pue-
den sumar. Por ¢l contrario, el aprendizaie del lenguaje es més bien global de
mode que el avance en 1a apropiacion de la escritura , por cjemploe, no se
compone de In yuxtaposicidn de aprendizajes parciales sino que es el resulta-
do de la influencia mutua de multitud de componentes. Ese avance és posible
describirlo estableciendo “arfificialmente” unas etapas, fases o niveles en
Dise a la cxperiencia que lengamos ¢n nuestra prictica. Son fases por las que
sabemos que pasan los nifios en su proceso de aprendizale de la escritura, par
segur con ¢l mismo ejemplo, En ceda Fase es ¢omun gue §¢ centren en deter-
minados contenidos ¥ que sus dificultades estén en &stos o aquellos aspecios.

Asi pues, 1o que observemos (primers pregunta) lo referimeos a la siecesidn
evolutive desde la que contemplemos le ensefanza del lenguaje, En lo refe-
rentc 8 [a lecturs ¥ 15 eseriturs 18 sucesidn nuesim se contlene en las paginas
precedenies. En base a ¢lla valoramos las manifestaciones de 1os nifics, pu-
diendo saber asi en qué fase se encucnira, qué dificeltades va a encontrar més
adelanle y como podemos intervenir con cierto nivel de adecusciGn

3. Y 18 tereera se reflere a lo que condiciona y envoelve el aprendizaje, es
dedlr, ;qué circunsfancias?, Cada persona €s un mundo: si conocemos &
cada nifio y cada nifis, sus circunstancias familiares, sus problemas persona-
les, sus posibilidades cognitivas ... lendremos més probabilided de encon-
trar Iz causa de dificultedes, el porqué de alguna conducta, de algnng actitud.
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Concluyendo. La valoracidn de lo quec observemos hemos de hacerla con
referencia tanto al disefio del drea como al proplo nifo o nifia que aprende, en
un proceso continuo cuya finalidad constante ¢s la mejora de nuestra prictica
diaria.



18 ' MATEMATICAS

Compenen este "Area” un conjunto de conocimicntos gue tlenen de comin
referirse a fa aprehensidn espacio temporal de la realidad y, por iante, # rela-
ciones cuaniitalivas que establecemos entre objelos y/o ebstracclones de esa
realidad. A ese enorme bloque de conocimientos, con una organizcitn, un
cédigo propio y unos méodos de trabajo especificos es a lo que le [lamare-
mos saber matemdlico.

Tradicionalmente s¢ ha compartido en la escucla la perspectiva eplstemo-
ldgica que considera al saber matemsitico escolar

-Como un cenjunto de datos especificos(conceptos, hechos, propieda-
des,..), de téenicas (calculatorias, algoriimices) y de modelos de resolucién
de problemas.

¥ como alge exlerno & gquicn aprende, alge elaborado por otros y que
cxistc con Independencia de guienes lo aprenden o aplican

De ese posicionamienio epistemoldgico se deriva una orientacidn didéed-
ca pecullar; la misidn de 1a escocla ¢3, desde ahi, introducir en les menies -
fantiles ese saber, transmitir a los nifes el conocimiento matemético como
algo ereado por olros y que necesariamente ellos deben asimiiar,

Por ¢l contrario, pretendemos alejamos de esas posiciones (sobre fodo por
las consecuenclas didicticas que ocasionan) y silumos en la perspectiva que
considera:

Lo el seber matemético escolar es cualitative, fundamentalmeie, des-
tacando de €l los datos y las formas de relacionarlos; (de naturalezs |6-
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gica, esencialmente) su chdige y 1os procesos individuales v colectivos
de su formacidn
Quoe el conocimiento matemiitico e convencional y abierlo, ef coati-
nus formacidn ¥ oo elsborade sdlo por los matemdticos, Su consecucn-
cis metodoldgicn 5 presentar |l mealemitica en clase como consiruible
implicando activamenic & |os nifios en la claboracién del cddigo, en la
convencidn de estralegias, en la investigacidn de técnicas,... En defi-
nitiva, en la gestacidn de su propio saber.
. Due wna cose s la matemitica como discipline {co mosstto caso las
operaciones arimétices v algonos conceplos elemenfales) y otra muy
diferenie su ensefianze-aprendizaje. Hacer esta distincidn nos conduce
& poner ¢l acento en los procesos de sprendizaje, on las formas de pro-
piciar el acceso &l conocimiento mis que ¢n la mema retencidn de sabe-
res cxternos ¥ formalizados
. Duie ¢l saber matemé&tico universalizado ¢5 une cosa ¥ lo aprebension
subjetiva ¥y feooménica es ofrd, &5 dedr, Ia versidn peculiar que cada
individuo hace de su saber matemético: estrategias de accidn, aplica-
cidm de onicas, procesos de absitaccidn v simbolizacidn, etc.
Consecueniemente, optamos en esté ciclo por la perspectiva diddclica que
hece surgir el saber mateméatico del contexto ambiental del auls, de situacio-
nes problemiticas, de investigaciones puniuales y variadas.

En otro orden de cosas, la concepcion del saber mawemitco va unida tanto
al enfoque didéctico como o lo fGnalidad que asignamos & su enseflanza. Para
este ciclo como parma la etapa conferimos & La ensefianza d¢ 18 mawmatica una
finalidad doble:

. De on lado, formativa. Los contenidos propios del ciclo (conceplos, ra-
zonamiento légico, codigo malemitico, aprendizeje de estrategias,..) ven diri-
gidos a favorecer la formacidn integral, el desarrollo personal. De ahl 1a
imporiancia que darcmos a la elaboracidn personal de estrategias, al cultivo
del razonamiento ¥ la expresin ordenadas v al uso de mediadores simbdli-
coa{cidigo)

. De otro, funcional por dos metives. El primero es que el saber matemé-
tico conquistado ayude a conocer, descifrar, interprelar €l entormo sociocul tu-
ral. El segundo, que seca Otil para [a asimilacidn de otros aprendizajes
escolares, Por eatas razoncs |a contextuatizecidn v el tratamiento globakizdd
cof otros saberes o tan |mportante.



DObjetivos generales

De acuerdo con el planicamicnio anterior intentaremos traducir esas dos
finalidades genéricas a objetivos adaptsbles al ciclo, Asi pues, hemos optado
por orientar el trabajo en el ciclo en tres direcciones solamente que cngloban,
&80 51, muchos aspectos y aprendizajes concremos. Nuestro accitn cducativa
va arientado a que, al lémino del ciclo, los nifins ¥ nifias sean capaces de:

1. Hacer uso del conocimiento matemitico para Interpretur, valorar ¥
comunicar informaciones sobre fendmenos conocidos.

Se refiere este objetivo o
- Comparmcién y ordenscitn de datos cuaniitativos: "mayor que”, "me-
no gue”, eto.
- Comprension de clorlés expresiones del entomo {codige de duros y
pesclas; localizaciones, *todos", "algunos”, "ningunc”, etc.) relacionan-
dolas con el lenguaje matemiticn .
- Usar representaciones, modelos y propiedades definidas PEra Comu-
nicar ¢l pensamiento propio.
- Emplear ¢l nimero tanto para emitir informacion como para interpre-
tar y valorar oris.

Z. Recomocer gituaciones cotidianss en cuyo tratamientio se haya de
aplicar alguna de las dos operaciones aritméticas elementales: suma y
resta. Asimismo, otilizar formas simples de expresién matem#tica en la
formulacion de siuaciones y resolverlas aplicando o algoritmo adecusado,

Se trala de que el aprendizaje mutemético sea funcional y relevante, con-
virtiéndose en herramienta pam resolver siuaciones cotidianas. En este senti-
dor enfatizaremos el céloulo no escrito y las estrategias de estimacion frente a
la aplicacién rutinaria de los algoritmos de papel v 1épiz,

3. Elnborar y aplicar estrategias en la resolucitn de problemns, com-
probando su valldez ¥y modificindolas en caso necesario.

La resolucidn de problemas es el nicleo de la actividad malemética. Un
problema es, &n principio, una situacida en la que se conocen unos datos y se
1gnora ofro u otros, los cuales hemos de hallar (Nos referiremos a una situa-
cibn susceptible de malematizacitn). Pero, ademss, no $6lo se ignora g o
varios datos sino también el modo de encontrarios. La hisqueds v aplicacidn
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de estradeglas para hallar ¢lflos datos, ¢l procedimicnto razonado para su yg-
dhicaddn v la cxpreaidn de lo realizado yo verbal, ya mediante cddigo mate-
métkco, son tres aspectos esencisles de la cducacién matemdftica, Que cada
nifia y cada nifio vaya haciendo uso de ellos ¢n la medida de sus posibilida-
des ca criterio fundamental para organizer nuestra actividad docente.

Corfenidos

Adjudicar unos contenidos &l ciclo significa efectuar una seleccién dentro
del &rea genérica de la matemétics teniendo en cuents lo establecido para la
Etapa en el Proyecio de centro. Realizar dicha seléccidn es dificil pues se han
de comtemplar simultincamente consideraciones de caricter no disciplinar
para, finalmente, decidizse por un pequefio elenco. En l1a seleccidn efectuada
s¢ han tenido en cuenta;

. Consideraciones de indole social (sabercs y destrezas bsicas para pro-
curar el deseovolvimiento @ integracion sociales)

. Rasgos especificos del drea matemdrica (interdependencia estructural
entre log diversos contenidos, abstraccion, precisién expresiva, procedimien-
tos operacionales peculiares).

- Aspectos carriculares (relaciones mituas entre las Arces ¢scolares; or-
ganizacién y secucnciackin de contenidos de modo que sean continoacitn de
los de Infantil y, a la vez, sirvan de base para los adjudicados a Primaria)

. Adapiacidn a las caracteristicas psicocvelurivas  (contenidos asequi-
bles, globalizacidn, complejided creclente).

. Valoracise de condicionamientor excolares en su transmisida (tiempo
requerido para sy ensefiance-sprendizaje, ausencia de cstimulacidn ambien-
tal, heterogeneidad de los grupos , ...

El conjunto formado por los contenidos seleccionados en base & csas con-
sideraciones ha quedado organizsdo en custro BLOQUES. (For necesidad de
coherencia curticular permanece para el ciele [a misma organizacién que pama
la ETARFA, pero de los cinco blogues suprimimos el quinte, "Organizacidn ¥
expresidn estadlstica de datos”, permaneciends los otros cuamo con los mis-
mes titulos), Esos cuatro BLOOUES son:

Razonamiento légico-matemditico



Magnitudes y métrica
-Nimeros v operachones numéricas
Conocimiento espacial y geoméirico

La finalidad de organizar ef contenido genérico en BLOQUES es la de fa-
VOTecer su programacidn curricular, la clarificacién conceptual nuestra ¥ la
preparacidn de pequefias investigaciones. Ls agrupacin por blogues no sig-
nifica que consideremos uncs contenidos separades de otros al que los trate-
moE en el sule como comparlimentos citancos. No som, PuUes, meras
suborgunizaciones disciplinares, sine que sc entlenden intimamente interde-
pendienies en su concrecitn didiclica.

Los contenidos de cada uno de los blogues no estén prescritos como mini-
mas que determinen criterios de promocién. Son, simplemente, objetos ex-
Pliciios de ensefianza & cuyo aprendizaje por parte de los nifios dirigiremos
nuesln trabajo, pero la promocién o no de cicle vendrd determinasds por
oiros muchos aspecios.

En el cundro sigulenie se reflcja sindpticamente 1a seleccién v organiza-
cifin efectupda para ¢] clcio, .



BLOQUES | ~ BECCIONES | APARTADOS

i (SUBBLOQUES) 1
Ordenes y patrones |
LEAZONAMIENTO
LOG-MATEMAT Clusificacién, conjuntos

¥ cusniificadores

N.MAGNITUDES
S (congina]

Lenguaje malcmética y
capacidad de simboliz-
Maturales: candinacidn
NLNUMEROS Y |~ LY orenacidn :
OPERACIONES Estruciura operatoria dell
nimero unidades, dece-
Nas, CEniEnas |- Suma
e Resta
Opersciones aditivas {_Hcm:. ik
\\\\ﬁmm
Cuanias

Situacifn, orientacion

IV.C. ESPACIAL ¥ direccion

formas y fendmenos
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Esquema organizativo

En la descripeidn de cada uno de los bloques procedemos de acverdo con
¢l csquema siguiente:

1. Frimero, una introdoccidn eo la que hacemos referencla al Lonlenidp
global del blogue y a las pretensiones concretss referentes a conténidos de
€se blogue.

£ A conlinuscién orgamizackin de comtenidos especificos del blogque.
Hacen referencia a destrezas, concepios, procedimientos o actitudes, indistin-
tamente. Estfin organizados en SECCIONES o subbloques y, dentro de cada
seccidn, en apartados, cuando ha sido necesario. La razdn de esta Organira-
cn e que nos parece clara, sencllla v apropiada para preparar el trabajo
CONCIcn, '

3. En tercer lugar secuencincion o PLAN para ¢l desarrollo del blogue ¥
N U Caso, de cada secclén. En el plan e exponen algunas fundamentacio-
nes, ¥ s¢ va describiendo, evolutivamenie, cémo trabajaremos el blogue en
clase: gctividades tipo o micleos de actividades, los niveles, algunos aspechos
de metodologia como ordenacidn emporal, material, elc.

Antes de entrar en la descripeidn de los contenidos del ciclo convienes ex-
poncr, sunque sca de modo breve, los prescritos para la etpa INFANTIL por
seT dstos base de aguellos,

A. Contcimiente temporal ¥ espacial

Ep la construccién personal de 1a realidad que cada individuo hace el es-
pacio y ¢l liempo son dos aprioris permancates. Los fendmenos, las viven-
cias, a¢ dan €n un liempo y espacios determinados. Abordar experiencias que
ayuden & hos nifios a concepiual izar el fiempo y el espacio cs esencial para fa-
vofecer aprendizajes, escolares o no.

El trabajo diario sobre I *calendario” de clase y la observacién de el
ticmpo que hace” son dos experiencias continuades que conjugan contenidos
de este tipo con ¢l lenguaje hablado. |gualmente, los jucgos ¥ ejercicios mo-
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trices incluidos en el blogue A inciden en la reflexidn y iresmiento de aspec-
tos espacio-temporales.

En esas experiencias, lendrén un tratamiento especifico las conceptualiza-
cioncs tradicionales:

&) Dia, semana, mes, ealacidn; mafiana-tarde; antes-despuds,..

b} Ubicaciones czpaciales: delanie-deirds, {aquierda-derechs, encima de-
debd)o de, dentro-foer, ..

€) Orientaciones y direcciones:levanie o este, poniénie u oeste nor-
Te,suridespl awarse en un sentido o en &l opuesto, cambiar de direccidn ... etc.

d) La geometrizacidn de conceptualizaciones como las anteriores también
requicre iratamisnto especifico centréndose an:
-Represeniacion de caminos € ilinerarios
-Descripcibn y representéciin de formas del entorno
-Descripcidn, représentacién de formas geoméiricas elementales.
Consirucchdn de las mismas con objetos.
-Fragmentaciones, recomposicionss y puzeles.

En el apartado d) ¢l tangram, ¢l geoplano, los palos geométricos y mate-
rial de mosaicos sean los materiales principales.

En cstc apartado confluyen contenidos y expericncias variadas que pue-
den ser agrupadas en dos bloques, si bien su enfoque en clasc es, con fre-
euendvia, indiferenciado tratindose simultincamente aspectos pertenccientes &
ambos blogues. Los denominaremos "raxonamienio Iégico” y “conocimienio
aritmético".

B.1. Raronamienio 1dgico

Se reficre este apartado & experiencias que ayudan a operar sobre los obje-
tos & partir del discurso ldgico, unas veces cuslitativemente ¥ olras sobre as-
pecios cuantitativos.

La clasificacién ¢s la operaciin fundamenial. BEn su constroccitn hay un
ihnemrnio que va desde la formacion de conjuntos en base a un criterio hasta
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el establecimiento de relaciones de inclusidn jerdrquica entre conjuntos (co-
lecciones concretas). Bl itineraro a seguir serd:

1% Clasificaciones libres: establecimicnto de atributos y formacidn de
O A DO,

2® Clasificaciones dicotdmicas en base a un crierio dado. Mocidn de con-
junto y elemento. Pertenencia

3* Simbollzacitn: construccidn colectiva del lenguaje oral y del lenguaje
grafico apropiadao,

El material & usar serd ambicntal, preferentemente, |niercalando su em-
. Pleo con ¢l estructurado de que dispone € centro.

Ademés de las clasificaciones, 1a experiencias sobre ordenaciones de ta-
mafios, longitudes, elc. son bésicas parp posteriores aprendizajes. lgualmente
las seriacionss rilmices.

De leas ordenaciones de objeios y conjuntos se pasard a ls erdensciones y
scracioncs numéricis.

B.2 Congclmiento aritmétoo

El miclen de este apartado estd constituide por:
Al El concepto de nimero.
B). La resolucién de problemitas y situaciones tpicamente aritméticos
8 mivel de operaciones aditives.
Cl.Desirezas de cilculo

A) Las actividades sobre conceptualizacidn numérica van desde ¢l mivel
de desconocimicnto absoluto de los nifios de 4 afios hesta la operatoria arit-
mética injcial de los mayores. En ¢se trayecto las actividades v conceptos se
centran en:

<Asociackin de nombres y grafias a cantidades

Memorizecién progresiva de la lira numérica medisnle cjercicios de
ordenacitn crecienie y decreciente. ]

Descomposicidn, equivalencia y recomposicién numéricas

B) La resolucidn de problemas y de situaciones aritmetizables e €] traba-
1@ a partir del cual cobra sentido 1a operatoria con mimeros. Situaciones que
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#€ resutlven edicionando, sitesciones de sustraccidn y también de reparto o
equidistribucidn.

De las simarciones realés y problemas s¢ lléga a su simbolizacifn aritmeti-
zalh, pasendo por un proceso de representacién grifica y semisimbélica. De
¢sta forma, la construccidn del codigo cobra sentido. El trabajo sistemiltico
sobre estos aspectos se hard al comenzar e clclo primero

C} Junie a la solucién de situsciones hay que considerar:

. Bl cdilculo no escrito:
- Elnboracién pemsonal de estrategias de cdlculo a partir del conteo en
sili@ciones de juegn.
- Memorizacidn de resuliados de sumas y restas hajo 10

Bloque I: Razonamiento | dgico-matematico

Componen este bloque un conjunto de conceptos ¥ procedimientos gue cs-
tén en l& base de la formacidn de un pensamiento ordenado, de I Idgica del
pensamiento. Clasificar, seriar y secuenciar, proceder por pasos €n un rano-
namiento ¥ describir con precisidn una accidn o un objeio son habilidedes
fundamenlales para ¢l desarrollo cognitive genemal. Refiexionar sobre el pro-
pio razonamiento ¥ contrastar 1a verificacién de una conjetura son dos condi-
ciones para el desarroflo de las propiss capacidades cognitivas.

No se trata de imparlir en la escocla Ligica como discipling, Tampoco se
pemsigue con esie bloque la enscfianza de los conlenidos propios de la mate-
matica de conjunles y, ni mocho menos, la ensefanza directa de estruciuras
de naturalezs logica, Se trata, por el conirario, de ofrccer unas experiencias
especificas y aportar unos precedimientos y concepios que ayuden 4 los ni-
fios & construlr y desarrollar su pensamicnto, su capacidad cognitiva general,
lo cual incide directamente en el aprendizaje mateméatico.

Adjudicar ¢l tratamicnto directo de csos conienidos & Ares de matemén -
cas o baslanie discutible; zin embargo, nos perece &l lugar mds adecuado, a
condicién, no obstante, de Incidir también en los mismos contenidos desde
eXporiencias v aprendizajes que "corresponderian” & ofraz fireas como Len-
guaje o Investigacitn del Medio. No obstante, el Smbito de lo matemitico pa-
rece ser ol mis sproplado para ello, pues, ademdis, gran parte de log
contemidos contemplados en este bloque deben ser trabajados tambidn en los
olros blogues del drea
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Se frala de, pues, de poner los medios pars que sprendan a:

-Deseribir un objeio, conjunio de objeios o un becho con cierta precisibn.
Usar adecuadamente los nexos ¥, NO y O,

-Clasificar un grupo dado de objetos en base 3 un criterio.

-Representar la clasificacién grificamente ¥ expresarla oralmente ha-
ciendo use adecoado de nexos y estructuras lingiisticas. Inversamente, dada
una representacion de una clasificacién, inferir cudl fue el crterio bajo el que
foe realizada,

- Comprender expresiones y problemas en los qué gparczcan, al menos,
los cuantifendores "todos”, "algunos®, "ninguno”. Hacer uso de ellos en |s
descripcitn de sucesos y en la invencidn de problemas.

- Planteado un problems o intorrogante cstablecer uni conjetura, jdear
und estrategia para soluciongro, verificar el resultado obtenido.

- Hacer uso de modelos grificos, de propiedades v relaciones para expli-
€ar sud ideas y/o para justificar sus respucstas,

Los contenidos del bloque se organizan en dos sccciones.
#- Ordenaciones y patrones

Incluimos aqui ciertos aprendizajes que son continescitn del trabajo reali-
Zado en Infanti]

(desarrollar este punto un poco)=
b- Clasificaciones, conjuntos y cuantificadores

Este subbloque estd formado por us abanico amplio de contenidos que
som bilsicos para of aprendizaje matemirico general:

1. Nociones de conjunts, elemento, subconjunto o parte, todo o COnjunto
total{universo), cualidad, .
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2. Relaciones de pertenencia, de inclusidn, de igualdad y desigualdad.

3. Operaciones de comparar, clasificar; conjuncidn, disyuncién y nega-
cidn.

4. Representacién grifica. Construirla a propdsiio del trabajo sobre clasi-
ficaciones, utilizarla como medio de expresidn y como soporie del rarona-
mienid,

%, Lenguaje y estructuras linglifsticas. Conjuncionss (¥, 0 ) ¥ cuanlifice-
dores (lodos, algunos, ninguno, nada )

6. Temporalidad y orden. Descripeidn marrativa (antes y después de la
operacidn), pexos femporales.

Plan de actuacion

Los contenidos citados se trabajarfin , preferentemente, en dos tipos de ac-
tividades. Unas, las surgidas de la dinhmica del anla (observaciones puniua-
les, campleadios, reparto de objetos, ...} o del irabajo normal sobre cualquier
4rca(salidas al medio, clasificacién de materal recogido, organizacidn de los
materiales del aula,...). Nucstra intervencion va destinada a la reflexidn sobre
aspectos comunicativos: orden, precisién, nexos, atributos, ...

Otras actividades son las orgamizedas |niencionadamente para cli irate-
miento de esos contenidos. Casi todas tendrén como nicleo las clasificacio-
nes por las razones sigaientes:

. El trabajo sobre clias cs genemador de casi todos los conlenidos recogi-
dos en esie blogue.

. Son adecuadas para las cxperiencias de represcntacidn grifica y conven-
citn de cdigos,

. Lo trebajado con ¢llas cs la base iddnea para |a formalizacion de a suma
y 1a resis.

Material: ambiental{ semillas, barajas de carias, lipices de colores, bolo-
nes, objetos recogidos en salidas del aula como hojas o piedrecitas, chapas de
boteils, taponcs,...
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Temporalizacion: sesiones colectivas 4 lo largo de los dos cursos.

El modelo de trabajo es investigativo y participativo. Cada sesidn (no més
de media hora) s& éstructhurs segin estos pasos:

a) Introduccién de material y planteamiento de un interrogante o proble-
mi por parte nuestra. O bien, aprovechar una sitwacidn surgida en ¢l aula y
problematizarla

b) Intento individusl o grupal de solucién. (Representacidn grifica de lo
realizado 8§ son c30s aspecing 108 gue se estén trabajanda).,

c) Bxpresién oral (y/o gréfica en 1@ pizarra, segiin casos) de lo hecho. La
sxpresidn oral vale para convenlr el soporte lingii(stico o practicar el conve-
nido, afianzar lo aprendido, debatir, slc.

d) Convencidn 3i e posible de la estraiegia o estratcgias de solucitn, de
la palabra o frase adecuada (signo o simbolo apropiada).

¢} Nutve problema o interrogante (similar o més complejo) formulado por
nosoiros ¢ por 1os nifios. Con €l se inicia otra vez el ciclo.

La mewdologia no ser, por tanlo, de envefanza directa, cs declr, de ex-
posicidn de contenidos a modo de lecriones con sus cjercicios correspondien-
tes. Optemos por la via indirecta: s partir de experienciar y de acuerdo con
el ritmo, evolucidn y espectativar de los nifios, favorecer la construccidn-
apropiacidn de unos contenidos cada vez mds complejos. Una condicién ne-
cesaria para poder trabajar ssf s tener un desarrollo previemente disefiado de
los contenidos a trabajar, diseflo que habrd de it modificindose & tenor de la

praclica.

En nuestro cao o548 secuencincion previsible se ajusta al cuadro siguienie.
En €l se incluyen contenidos irabajados también en Infantil (los dos primeros
puntos}). La columpa dé la izquierda sefiala la evalucitn de las clasificacio-
nes; la de la derecha indica contenidos de carficler general
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L-CIASIFICACIONES  [IBRES| Descabrmicais ¥ exprésids (nominacién) de atriba-
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AFIRMATIVAS JComvemesin & Wia ¥l cet com e para ex presar la
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Simbotizacide individusl y colective

Apreadizajes sociales anewos a la simbalizacifn gra-

4.-FROCESD DE CREATTON
COLECTIVA DE LA

REFRESENTACTON GRAFICA

(meros uao de materisles conceeing | Uso de modelen grificos

¥ comienzo del rabajo con LProfusdizeciia ¢n koo conlcabdos snlerioren a partic
represcatacide grilics coopdas por  fde bos mediadores creados

el grupo v les extiindares}

S_ASPRECTOSE CUANTITATIVOE|. Candinacidn

8]+ Hacia la suma L Unlr coajunios ¥ #& represenkscin
:l Términe glebalizador para usids do conjunios de ob-
{etives diferepiea

b) ... Hacia k& resi Cnimplemesiaricd ul
Jnlerrogentes sobies &l fodo y ba partes

Subooajunios & inclusids
Cuantifleadores priacipales § aspecios lingiiisticon

& SUBCLASIFICACIHINES (5u de-
sarralbo bo adscribimon al segando
eicto de Primasis)

Bloque il: Magnitudes y métrica

Este blogue hace refercncia a contenidos de carficler cuantitative deriva-
dos de lu exploracién y descubrimicnto de cuslidades de los objeios, de los
fenfimenos y de las releciones enire objeios. Lo plantcamos de modo [0l
duciorio sl conocimicnio clemental de magnitudes, como un scercamiento -
tuitivo y experimental a las pnidades y procedimientos méiricos. Dejamos
para ¢l scgundo y tercer ciclos ¢l ralamicalo sistcmatizado de¢ conceplos ¥
refacioncs mémicas.



Mutemalions | 201

Lo nifos de esias edades fienen una actitud indagadoras natural hacia los
fendmenos y las cosas. Comparar la alture o grosor de dos objetos, el tamafio
o ¢l peso de las cosas; querer averiguar distanciss entre cosas, alluras, longi-
tudes; interrogarse acerca de la medicién del tiempo o de los liquides son
cjemplos de acciones hacla las que muesitan curiosidad ¢ inquietud, Esa ncti-
tud |nterrogadora necesita ser satisfecha, a la vez que potenciada, en 1a escue-
la mediante la prictica contineads de expericncias que lcs aporien respucsias
momenlineas, Iécnicas y concepios nuevdd, Ese es cl sentido que Hene in-
cluir en nussiro proyecio curricular este blogue.

Por otra parle, las experienciss y actividades que se realizan, ya sea den-
o ya sea fuera del aula, sirven de contextuslizacion sdecuads B concepios y
procedimienios que hemos incluido en otros blogues: las expericncias de me-
dir distanciss o pesar con la balanza simple, por ¢jemplo, precisan del uso
adecuade de ndmeres; la métrica del tiompo ayuda igualmente al aprendizaje
numérico ¥ & clerios conceptos inciuidos en el blogue I; medir alturas o an-
churas 5 indisoclable de contenidos del bloque IV; eic. Queremos decir con
£8ia observacidn que:

. La divisién en BLOQUES es 5610 un anificio necesarlo a la hora de csta-
blecer los contenidos y disefiar sesiones, pero que en e trabgjo concreto no
&5 aconsejable hecer demasiadas separaciones.

« Que los contenidos de este blogue hay que trabajerlos en combinscién
con los demés, aunque algunos aspectos necesiten sesiones especificas, pre-
[erentemente en ¢l curso segundo. Por lo tanto, la globalizacisn es la pers-
Pecliva (ue nos parcce més adecuada.

Por otra parte, concebimos ¢l aprendizaje de la medida en este ciclo como
un Jargo procese que comiena con tanieos, aproximaciones sucesivas v uso
de unidades no convencionales para ir, poco a poco, llegando & la utilizacién
de unidades y procedimienios estdndar. En este ciclo, ademds, e8¢ proceso,
que e3 complejo y experiencial, conlleva aprendizmjes bfsicos por lo que ha
¢ ser potenciado desde muesito lado favoreciendo la formaclda o afianza-
miente de actitudes de indagacidn.

Tenicndo en cuenla ¢sas consideraciones nucsira labor va encaminada,
fundzmentalmente, & que los nifios v nifias que forman el grupo aprendan &

L. Comprender y user atribules referentes a longitud, capacidad, peso,
tiempo, ¥ dinero. : '
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La actividades y experiencias van dirigidas tanto a favorecer 1a compren-
slin de informaciones ¥ expresiones habifusles en nuestro medio, como a
apayar el propio proceso de construccidn de la realidad que cada nifio ¥ cada
nifia realizan en esta edad.

L Inmterrogarse sobre cualidades v fendmenos y aplicar en su cuanfifica-
clin mérica slguns unidad v'o eslralegia.

Es decir, pretendemos que la forma de irabajar en el aula estimule su in-
clinacidn & indagar v conocer 1o que nos rodea aportando instrumentos £igi-
cos ¥y numéricos que les ayuden a desarrollar y, en su caso, fomentar esa
inclinacidn o actbud investigadora, necesaria para todo aprendizaje. Igual-
mente, que & final de ciclo ¥y anfe nna sitvacibn problemética referente a mé-
Liica sean capaces de usar uns unidad apropiada y alguna csirategia correcia

3 Usar la estimacidn como estralegia general: hacer estimaciones sobre
medida en silsaciones habiluales y resolverlas,

La estimacitn €3 una prictica que ofrece 1a cara "inexacta® y aproximat-
va, pero imprescindible  del quehacer matematico. Mo es positive, creemos,
que anto la imagen que 1os nifios fengan dé la matemdtica como su actitud en
el aprendizaje esté condicionads por ba [alsa obsesidn de que todo lo gue se
haga debe tener una respussta tnica ¥ exacta. Por ello <l blogue de medida 5
¢l adecuado para que usen expresiones Ccomeo aproximadamente, cisi, un poco
menos que, ele. La expresidn undamental e5 "emire” por ser exponcote de
una técaica de trabajo para aproximar : “esid endre . y. ".

En las actividades propias de ¢ste blogue la competencia numérica ¥ la
competencia espacial convergen en inlulciones que mediante la estimacidn
van permitiendo ¢l aprendizaje de conceplos v procedimisnios &n un proceso
propio de resolucidn de problemas,

Contenidos

La mayoria de los contenidos y 1as expericncias & realizar versarin sobre
magnitades continuas: tiempo, "peso”, cic. (Entendemos por "magnitad" toda
aguelta cualidad o relacitn susceptible de cusnmnficacidn preciza).

Tiempo. (El tiempo como magnitud. Otros aspectos del tiempo se conteém-
ptan en el Biogque [V)
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- Concepios de dia, semana, mes, extacidn y afe. (Nombres de los dias
dc la semana y de los meses).

- Expresiones temporales: por la madana , por la sarde , a mediadia ...

- Conceplos [ormados con relacidn a vivencias moirices: de prisa, lento,
rdpid. ..

+ Temporalidad y ordenacitn: amtes -- después ; al principic — des-
puds(luege) --al final{por dltimo).

Ordenacion historias y vifietss referentes a scciones.

Dinero. Conocer gus valores v equivalencias, Utilizerlas en situaciones de
inercamhbio {'litlﬂﬁ',juﬁ:gna, NG %

Por otra paric las mdnedas reales (no fotocopias o sucedfneos ) SO0 un ma-
terial excelente para trabajar las clasificaciones, las ordenaciones ¥ patrones
ritmicos (BLOQUE 1) asi como la ordenacién numérica, la estructura opera-
toria del ndmero, l2 descomposicion y recomposicidn , problemitas concre-
108,00

Longited .Evolutivamenie seguircmos esia secugncin pproximada.
#) COMPARACION DE DIMENSIONES,

- Comparacién de alturas de objelos o las propias(cstataras): mds alio
que, mediano | etc.

« Comparecién de "larguras” (los mismos objetos tendidos cn €l suelo),
Relatividad de los conceptos largo ¥ alfe.

b} COMPARACION DE DISTANCIAS

¢) METRICA DE LONGITUDES (unidades arbitrarizs)
¢.1) La "largura” y/o "sltura® de objetos, del cuerpo o de partes del
CueTp,
¢.2) La distancia entre dos objetos, dos marcas, ete.
Experiencias encaminadas & apreciar la necesidad
de una unidad comidn,
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a3 METRICA DE LONGITUDES con la unidad comnvencional: objetos,
distancias, caminos, sabtos,. ...

Capacidad

8) Mediciones de ggua con unidedes arbitrarias. Bstimacifn de capacida-
dea.

b) METRICA de liguidos con el litro, medio y coartos.

Peso o masa

o) Comparacién y ordenacién de objetos por su peso mediante apreciacin
vivencial.

b) Balanza de dos platillos: nociones de equilibrie ¢ igualdad de pesos.
Kilo y fracciones elementales del kilo,

Fian para la medida

El aprendizaje de conceplos ¥ estralegias refercntes o métrica es muy len-
o y depende temio de las experiencias y aprendizajes expliticos en el contex-
1o escolar como del deserrollo general de cada nifio. Es, asdemds, procesual
pues desde que sc hacen las primeras mediciones, por ejemplo, de agua hasta
que consiguen estimar y medir adecuadamente (aungue a nivel clemental)
precisan mucho tiempo ¥ muchas experiencias. Los conceptos y hebilidades
métricas no son ol slmples i de sprendizaje rdpido,

En basc a csas razones oplamos por 1a via "natural” ¢ investigativa. En cse
scntido organizamos €l aula y el trabajo en ella en orden a que aprendan por
medio de so experioncia personal mediatizada por el contraste con sus com-
pafieros y la intervencion mestra. Hay,-babré-, dos tipos de actividades:

a.~ Unas surgidas espe i i BC ¥ QUE 5C apTo-
vechan pata realizar Iig'um! nhﬁmrn:::ﬁn o :xp-;rl-:mha sobre algin aspecio
concreto! en una sakida recogida de objetos v luege comparar ¥ ordensr so8
pesos o longitudes; comentario de noticlas refatlvas a luvia o ndeve; concur=
s08 de saltos: medida de sombras: cic.



Malemilicas | 205

b.- Otas pensadas expresamente para tratar algdn aprendizaje detenmina-
do. Estas actividades las clasificamos, & su vez, en dos Brupos:

b.1.- "Alsfadas”, preparadas a propuesta de algin nifio o a iniciativa
AuEstE en base & lo que estemos trabajando: méirica del tlempo con
experienclas rilmicas, construccidn de relojes de arena, medir |a longi-
tud de fa clase con pasos, etc. ete
b.1.- "Conlextualizadas" en alguno de las dos experiencias o "rinco-
nes” permanentes: el calendario y la denda,

El "CALENDARIO" es una excusa para tratar a diario aspecios concer-
nientes al fiempo cronoldgico, pero fambién al tiempo amosférico. Es un
mamento disric de actividad global a principio de clase ya que estd orientada
tumbifn hacla aptendizajes que hamos siluado en el frea de Investigacitn del
Medio y que comentamos en otra parie. (Una vez més la parcelacidn muestra
su inconsistencis en el trabajo préctico).Forma parte de los aspecios que 8¢
tratan en la conversacitn o asamblea aj principio del dia

La TIENDA es un "rincn”, contexto o recurso permanente: xona de le
clase en la que hay una gran cantidad de objetos de consumo habitual (eova-
ses de galletas, hueveras, yoghurls, botellss,... es decir, todo tipo de envases
de alimentos, medicings, cosméticos, cic. consumidos en cesa) A lodo esc
material s une, segin en qué sesiones, ¢l material de irabajo (14pices, saca-
puntas,.) ¢ instrumentos pars medir (balanza, palos, cic.). La tlenda es, bisi-
Camente, un recurso para la exploreciin. Las sesiones colectivas son,-serfin-,
varadas, pues han de enfocarse hacks los aprendizajes que evolutivamente,
pensemos tratar.

Uno de los maleriales de la ticnda més | mporiantes es el dinero: monedas
reales. Se usard para ¢l Intercimbio y jucgo en I tenda, pero también 4 mar-
gen de cllo como material ambiental para el aprendizeje numérico v operato-
rio,

La secuenciacidn de los contenidos a tratar esté marcada en el spartado de
contenidos. No obstante, hay que precisar lo siguiente:

- En lo referenie a "¢l tiempo™ no hay lincalidad. La secuenciscidn 8 ge-
guir viene marcada por las dificultades que manifiestan los nifios tano en la
conversaciin inicial como en experiencias preparadas.

- En Io referente al dincro al evolucidn va parcja al desarrallo de la com-
pelencia numérica.
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= En longitud, "peso® y capacidad sigue catos tres pasos genéricos:
1%, Comparacidn y ordepacidn en base a crilerios capontineos v arbi-
trarios.
2%, Comparacién y medida con unidades arbitrarias y "naiurales”
3%, Experienclas cpcaminadas & que vean noocsaria la convencién de
una misma onidad.
4. Mémica elemenial con las unidedes universales.

Bliogue Iil: NOmeros y operaciones numéricas

S¢ agrupan bajo este Hlo un conjunto de hechos y conceptos v procedi-
mientos dé marcado y tradicional cordoter antmétcs, El becho de que 3¢ ha-

yan agrupado ¢n un bMogee no significa que su iratamicnio escolar se haga
separade, aislado de los contenides de los otres bloques, Aoles al contraro,
la ensefianza de |as dos operaciones aritméticas elementales y de |2 estructura
de nuestro sistema numénco se realiza sobre la base de experiencias, probles
mis v acividades en las que, muy frecuentemenle, los conlenldos méincos ¥
espaciales, representan o més importante de las mismas.

Ademés do la estrocha inlendependencia enbie 08 blogues hay que tencr
presente Ia dependencia que tiene la formacién del mimero v lag primeras
operacioncs numéricas de la realided inmediata, de las cxperiencias dircctas
¥ vividas, dc |a accidn directa con objetos yfo con mediadorcs simbélicos.

Expucstos esas dos anotaciones hay que hecer referencia tembién a lo si-
guiente: ¢l comtexto de donde surge v/o en el que cobra sentido el aprendiza-
je arimético. Ese contexto es el de la investigacidn v el jusgo. Enliéndase
por investigacién ¢l modo natural de bucear ¥ acceder a conocimientos, (el
tanteo reflexive) v oo algo tan claborado como guiar ¢l trabajo de los nifios
sigulendo log pasos del méindo clentifico. Antes bien, investigacién a estas
edades o3, fundamentalmente, una eclited de bisqueds, un modo de hacer
gulado por el razonamicnto. Esios aspectos se conlemplan en el apariado de

metodologia.

Esie Bloque constituye el centro aobre el gue gira la actividad del ciclo,
Abarca una gran cantidad de contenidos tanto conceptuales como procedi-
mentales ¥ actitudinales por lo que lo subdividimos en cualmo secciones, que
som:

. Lenguaje aritmético y capacidad de simbolizacidn
. Niimeros naturales : cardinacidn y ordenacidn



. Estructura operatoria del nomero
Adicidn ¥y susiraccidn

Una de las mayores dificultades que encuentran los nifios en el aprendiza-
e matemitico es el cidigo. La matemitica para muchos de cllos se reduce a
un lenguaje exotérico ¢ incomprensible, compuesio por nimeros y otros sig-
nos, palabras inconexas, retahflas y algunos trucos cuya [inalidad descono-
cen. Esio 3¢ refleja en hechos como:

= No asociar signo numérice con cantidad e, inversamente, cantidad con
signo, o8 decir, no dar significado al ndmero.

- Interpretaciones errdneas de la escritura aritmética (4 + 3= 7).

- Hacer uso de ::ulualqiu ¥ "lrucos” personales para resolver cficulos y
problemitas y obviar por completo ta escritura arimmética ¥ los algoritmos

"escolancs™,

Una de las causas principales de ello suele ser que se les trata de transmi-
lir directamente ¢l lengunje aritméico tal cual (nimeros, signos operaciona-
les y expresidn verbal), como algo acabado y hecho.

Asi pues, lomaremos una opeidn diferente consistente en:

a) No presentar ¢l cidigo anticipadamente (nimeros, signos opéracio-
-nales y estruciura refacional) come algo a aprender obligatoriamente median-
12 la ejercitacion, sino procurar se recreacén-reinvencién por ¢l grupo.
Expresado con otras palabras, actuar de modo progresive realizands sesiones
de simbolizacidn, eslo s, de recreacidn colectiva del codigo, segin el tema
e trabajo de que se traje: expresidn de operaciones, valor posicional, repre-
sentacion grafica de clasilicaciones, etc. En caso de no recrear colectivamen-
te ¢l chdige, por sjemplo en relacioncs comparativas como "mayor que” o
“menor que ", iniroducir su expresién aritmétca | = , < ) 3 posteriori de las
menipulacioncs adecusdas, su comprensidn y expresidn verbales. Este ejem-
plo cs uno de los casos en los que se manifiesta la esirecha dependencia entre
dominio lingifstico y aprendizeje matematico.

b} Practicar grupalmente la simbolizaciin comoe medio para desarro-
Ilar tas capacidades (Abstraer, representar hechos o acciones, Ej. Traducir o
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interpretar represcnlaciones), que son esenciales en el aprendizaje mateméti-
¢0. Ser cepaz de gXpressr mediante signos una expresitn, saceso o "historia”
("tenia diez pesetas y me regalaron cinco. jCudnras tengo ahora?*.... 10 +
5 "o bien "I0 + 5§ = I§ "), ¢ Inversamente, ser capaz de iraducir 8 cxpresitn
rerbal upa escrifurg ariimética dada son dos metes para la ensefienza en ¢l ci-
clo.

¢} Incidir en los aspectos de expresidm verhal adecuada o la repre-
sentacon aritmética vy viceversa,

-Siprdcticos @ orden de les palabras, orden de 105 Signos, estruciuras lin-
giifsticas { ..mds gue...; fanios come, a doce le resto cinco; ... MERGS ..
FCIC.) ¥y poT Fanka, estructuras de expresidn aritmética.

- Semdnticas : uso correcio del significado de 1érminos cuantitativos (to-
Ao, Egunss,.. |, consimcciin colectivo-personal del significado conferldo a
fos nexos v 5ignos operacionales.

En el tratamiento de estos aspecios partiremos de sus expresiones habiiu-
les reconduciéndolas hacin la expresitn ordenada y preciza.

Los pifles y nifias de primer curse ya poseen un buen cimulo de conoci-
micnios "makemiticos”; algunos conceptos (prenumeéricos, relaciones coanfi-
talivas y comparafivas,..), lécnicas de cilculo (principalmente, contea) y
calratcglas de solucidén de problemitas, Son conocimientos adguiridos tanto
dentro como fuera del sula y que expresan en su lengoaje habitual, de modo
no formalizado. Bs 1o que algonos llaman "makeméitica informal" pues no los
expresan de modo formalizado y estructurado. En consecuencia, lo que hare-
mos &s aprovechar ese conocimiento "informal”, pantir de £ v de las formas
ambieniales de expresidn para avanrar hecia la comstruccidn v aproplacidn
del cidigo y expresitn formalizados.

d}) El lengunaje matemético oo ¢s un objeto de conocimienio en si mismo
en esfe ciclo sino un mediador enire las accdones reales, ficticias o posibles
y ¢l pensamiento. Se trata de ir construyendo paulatinamente ese mediador
partiendo de la accidn concreta ¥ del lengusje Informal y ambdental. Una vez
construido debe ser objeto de estudio (también a medida que s¢ va constru-
vendo). Es declr, primerg se trabaja con objetos concretos y, poco & poco, va-
mos empezando & trabajar con mediadores, con simbolos, con entes. Entre el
trebajo con objetos sdlo v ol trabajo exclusivamente a nivel numérico hay una
fase mediadora de representacién grifica y absiraccion. Esa fase €3 necesaria




en las relaciones y en bas dos operaciones puss ayuds a abstraer y trabajar a
partir de simbolos.

En la etops INFANTIL se¢ insistid en la concepivalizacidn del ndmero
como cardinal, como expresidn de una cantidad. En este ciclo proscguiremos
en esa linca con actividades mas complejas de descomposicidn, recomposi-
cichr ¥ egquivalencia numénicas, Dos tipos:

a) Con maicrial manipulable;
+ Material Dicoes: "colocar de trey mancras distineas o conridad de
35 unidades, o de 125, ...7, eic.
» Monedas, Por ejemplo; reunic vna cantidad dada de dinero real de va-
ries formas distintas, 5§ la cantidad es 50 pis puede formarse con dos
de 25, cinco de 10, etc. etc.

b) A nivel numérico, tras |as experdencias oportunas:
35 = .ou (10410+1045) ; eic.

Sin cmbargo, los aspectos concernlentes a la ordenacidn y secuenciacion
numéricas son ehora fundamentales. La adquisicidn progresiva de agilidad en
el desplazamiento sobre Ia *imagen mental” de la recla numérica e piess cla-
ve on la conguista futura de estrategias de ciloulo.

El conteo en orden creciente y decreciente, la realizacidn de series v la
gjecucibn de "juegos sobre la recta” son recursos importantes, Es de esperar
sobre esta seccidn que al tErmino del cicko:

- Conozcan seficientemente los pimeros bajo 1008 (lectura, escritura,
conteo,...)

- Degrrollén secoenciad ascendentes y descendentes de n+l, n4l, m+5
¥ o410 sin dificultsdes especiales.

- Encuenfren estructuras ¥ regularidades. Por ejemplo: dada una ze-
cuencia encontrar su *truco” y proseguicia. (13, 16, 19, 22, .5 o iqul



La nocidn de valor posicional de cada cifra de un nimero asi como la
Comprension de la construecién creciente de los agrupamienios estén en 1a
base de la constreccidn efectiva del conceplo de mimero.

Las experiencias con material a reslizar serdn, principalments, de los dos
tipos siguicntes:
- Diadss una cantidad {nicial (que depende del nivel) ir afiadiéndole pe-
quedias centidedes. La contidad resullanle se represents cada ver con
cifras.
. El camino inverso: partir de una cantidad grande pars ir decreciéndo-
|a mediante sustracciones sucesivas. Los resultados se van anotando.

Esias experiencias irfn encaminadus a tratar explicitamente aprendizajes
parciales y fundamentales comao:

-Que los ndmeros tienen una estructure aunque Ta cantidad a la que
fepregenten esté desardensds, "revaela";
-Que 1a escritura se refiere a agrupamicnios y que unos pgrupos sc in-
cluyen en otros;
-Convenir "la posicién® del primer y segundo agrupamiento;
Oue &l crecimiento e hacia la tequicrda;
Que no €5 1o mismo "nimere® que cifra;
JQue ¢l valor de una cifra, por ejemplo en 5, depende de "dénde” csié
colocada;

Desde ¢l punto de vista operatorio haber concepiuslizado el nimero sc
plasma en hacer uso del mismo conociendo esos matices. Sin embargo, aun-
que las sesiones especificss sobre construccidn del sistems numérico son
esencigles, el nimero no se concepiualiza resimente 81 no se opera con &L
Por lo tanto estas experiencias se alternan con las relativas a la formalizacién
de |as dos operaciones ariiméicas y la resolucidn de problemas con ellas,

Este e ¢l centro sobre el que convergen y giran los aspecios citados en
los puniod anteriores. Leaguaje aritmético y construccifn numérica avanzan,
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en la didéctica que planteamos, de modo interdependiente con €] clculo y las
DpECraciones,

Los numerosos contenidos de este subbloque los organizamos oh dos
apartados:
« Uno, el de lafs operacidnies mismas
, Otro, el del célculo aumérico,

Ambos apariados son indisociables ¥, por lanlo, se trabajarfn unidos y
ademis desde el enfoque de ciclo, o sea, considerando la sécuenciacidn de
los aprendizajes que los componen como un continuo,

Respecto de las dos opersciones nuestra accidn estari centtada en los con-
tenidos siguientes:

- Resolucidn de problemas simples y compuesios aplicando la suma y/fo 18
resta.

+ Comprensidn de la estructura aritmética triparita y aplicacidn de clla a
log problemas concretos,

. Con mimeros de, al menos, dos cifras resolucidn de ecuaciones de estos
fipos:

40 4 . =70 ; 105 - 50=...; 105- ... = 55;
v =8O =8 L +10=30

En Io que respecta al segundo, ef cdleulo, distingulremos €] célculo no es-
crite del cilculo escrite o algoritmico. En lo concernicnie al no escrin o
"mental® los principales contenidos queé prefendemos adquieran, ordenados
evolulivamente, serén:
1. Automatizacidn de 183 primerss asociaciones de pares bajo la dece-
na.

2'. Automatizacidn de célculos bajo velnie:

“superacion de la primera decena® [ B4d; Se6; B4+8, L)

La estralegia bisica es la descomposicidn del segundo sumuando.

3, Caleulo bajo treinta, Transferir la misma estrategia bisica

4 Series pscendentes ¥ descendentes. Céloulo con ndmeros terminados

én 0y en 5. Operatoria con decenas: 20420; 40+430; ...
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H. Geperalizacidn de las técnlcas aprendidas & la saperacidm de Ia
cenbena.

El célculo cscrito, "las coentas®, requiere un tratamiente especifice. En €l

la gjercitacién es fundamental. Para ¢l final de ciclo habrén de estar automat-

izadas los algoriimos de las dos operaciones.

En el aspecto actitudinal centraremos la akencidn en quo adquieran con-
Fiamza en les propias posibilidades asi como actiivd de carlosidad e indags-
eiin en la resolucién de problemas concretos y en los célculos no escritos. A
fin de cuentas, los esfuerzos dedicados a 1a cnscfianze y al aprendizaje de (a
matemélica merecen la pena si redundan positivamente en la formacidn hu
mana de quienes aprenden. Eo esic senlido, csos dos aspectos actibudinales
constituyen un objetvvo fundamental ouestro.

Plan de actuacidn

Pueslo que consideramos €l aprendizaje de los operacionss como nicleo
donde conlluven los Jemés sprendizajes, al tiempo que producte de ellos, de-
sarrollaremos la PLANIFICACION del BLOQUE centriindonos en elias, 41
hilko de su descripeion iremos Incluyendo ba planifGeacion cormrespondicnie al
dezarrollo de |a expresidn ariméiica, de la consirucciin numérica 3.! del cal-
cule BN ESCrto MmO no escrite.

-Planfeamicnto

-Perindo imicial o de formalizacidn
SUMA (clazificaciones, célculo, problemas, eleboracidin del cidigo)
RESTA
-Periodo de profundizacidn
-Expresitn aritmética y resolucitn de problemas,
.La conatruccldn numérics
Calculo no escrilo ¥ estimacidn
.Las coentas
-Perfodo de consolidacidn
:Expresidn antméfica y problemas
LConstruccion numérica
Slcolo y estimacidn
Juenias




Plantesmienta

La orientacién que pretendemos dar al tratamiento de suma y resta s
comprensiva procusando integrar €l enfoque ldgico-conjuntista y el aritmetis-
ta en una modalidad didictica amplia y fexible. El planteamicnto es como sl -
gue,

Los nifios y nifias del curso primeno saben, poscen ya basiantes conoci-
micnlos mateméticos, si bien no formalizados: matemitics infarmal, (aungue
lengan cwerto mancjo cn la cscrifura y uso de nimeros). Més aun, gran pare
dg lo que saben lo han aprendido y lo aplican mediatizados por los patrones
de pensamiento, formas de cxpresidn oral-gestual (habla, principaimente) e
inierprelaciones propias de su cntomd: "einomatemiticas”. Dentro del con-
junio de esos saberes informales y peculisrmente contextuales s sitdan con-
ceplualizaciones numéricss, cstralcgias de conteo y de resolucidn de
situaciones-problema aditivas,

Pucs bien, la escoela lo gue hace, -haremos-, es formalirar esos conoci-
micntos afimetizndolos v avanzar en la formacitn mateméitica aportando
otros algo més complejos o fos que sirven de goporte los primeros. La orien-
tacifn a dar a ese trabajo esdd en fancidn de:

- Come concibamos ¢l conocimicnto matemitico (gué ex el mimero, qué
son las operaciones, ...).

. Nuestras ¢reencias acerca de como se aprende la matemdtica, esto cs,
cdmo se forma el saber matemitico.

« ¥ de cimo abopdemos du enséhancs: organizacidn del auls, uso de mate-
riales de un tipo y ofro, orientacidn investigativa o repetitiva, ele,

En nifios de cstas edades las operaciones a formalizar son (as aditivs:
adicitn y susiraccidn. Las denominaremos operaciones aditivas por concebir-
las no sdlo como gpemciones numércas (aritméticas) sino desde una pers-
pectiva més amplis; come patromes de razonamienio con propicdades
ldgtco-matemdticads que conforman Ruestra actuacidn en la resolucidén de gi-
fuaciones problemdricas. Bajo esta concepeidn las operaciones aritméticas
vienen & ser una modalidad o versidn numérica reducida de las otras, modati-
dad con su cddigo especifico. Cuando hablamos de operaciones aditivar noz
referimos @ operacioncs ligico-mateméticas en sentido amplic. En cambio,
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cuando wiilizamos el (érmino operaciones arifméticas nos referimos a la ver-
wifen numérnics de Ly mismas,

Nuesiro objetivo general pars ¢l ciclo e5 que los nifios iBcorporen 4 su
funcionamicnlo ineleciual lag operaciones aditivas. Y en particolar apren-
dan y usen [asuma y la resta coma operaciones numéricas.

Entendemos que las operaclones ldgico-matemblicas en cstas edades (e-
nen su indcio en las acciones roales con abjetos concretos ¥, por fanto, que
proceden de ellas, Clasificar, ordenar, comparar, reunir, soparar,.. son ipl-
cialmente scciones. La interiorlzacién de csas acclones y, progresivamenic,
la coordinacitn de esas interiorizecioncs cristeliza en fa formacién de wna
operaciin. Una vez formada la operaciin ¢ utilizada para iotervenir sobre la
realidad, esté éstn formada por objetos fisicos o por entes,

A ess concepcidn de operacidn unimos nuestra creencla fundads de que
las operaciones logico-matemiticas no pueden scr transmitidas por ¥ia verbal
mi por snsefinrrs directs, Por ¢l contrario, o5 a8 activided de gquicn aprende,
en funcidn de la intereccidn que va cstablecicndo con lo que ¥ con quicnes le
rosdean, 1o que realmente determina su aprendizaje. En este sentido le accidn
imkagadora sobre objetos fsicos, el intercambio verbal, 1a comprobacién em-
pirica y la intervencidn mediadora docenie son cuaim aspectos fundamenta-
les en €l apreodizaje de una operacibn. Muestra actoacién es, pucs, una mas
de [as varables inlenvinientes aungue, eso 5, decisivi. El aprendizaje male-
midtico en gencral v el de las operaciones en pariicular on esias edades fo ve-
mes Comd un lergo proceso de construccidn acvi ¥ 00 COMO URA METE
acumulacidn de mformacion o de automatizaciin de rutinas.

Por otra parte, apreciamos & apremdieaje de las opersciones aditivas como
fruio tanto dei desarrollo cognitivo global como de k& influencia especifica de
ensofanes inteacionadas tles como las escolares. Las operaciones aritméti-
cas, en cambio, son objelo explicito de ensefianza. La forma en que vamos &
abordarla es consccuencia de los planieamientos mencionados y de otros
cuya formulacidn dejamos para el ppartado de merodologia,

La plenificacién de su ensefianza & Io largo del ciclo intenta ajusiarse a la
evolucidn gue "paturalmente” siguen los nifios on su construccidn personal.
Ajusterse a elia respeténdola a la vey, que [ncidir en ef proceso favoreci éndo-
I, poicnciindolo, La infervencidn nuesira se adecia a ires [ases o periodos.




1%, Fasze de Tormalizacién o simbolizecon.

Los conocimicntos que ya poscen permiten la abstraccidn de acclones y
operaciones concretas; absiraccidn y representacidén grifica gue conducen &
ls construccidn-comprensidn de la escribura aritmética. La escritura €5 con-
templada cn esia fase como descriptiva, normative de un problema,"una hisio-
ria", sucedida o que puede suceder.

28, Fase de profondizacidén o intermedia.

La simbolizacidn inicial se transfiers a canfidades y ndmepes mayores
{dos cifras). A los aprendizajes propios del cddigo se unen otros relativos re-
lativos & la estruciura numénca (valor de posicidn, ...) al chlewlo (escrifo v
0o escrite) ¥ a csirakegia de solucion,

3. Consolidaciin,

La diversificacién vy complejizacidn de los aprendizajes primeros relativos
al lenguaje matemdtico por un lade; ¢l mayor dominio del cempo numérico,
por olro ¥, en lercer lugar, la progresidn en la resolucidn de problemas con-
vergen para finalmente, construir la operecidn artmética. La suma se con-
viertc entonces en herrambents intelectusl, en operacién aritmética aplicable
"exponténcamente” 2 la resolucion de sifuaciones. La resta; en cambio, tarda-
ré algo més tdempo debido 8 su mayor complejidad.

Periodo inicial ¢ de formalizacidn

LA SUMA

La iniciscién de la suma como operacidn aritmética requiere cinco pasos
o niicleos sucesivos de actividedes.  (Primer timestre de 15 Nameros infe-
riores a 10, Materiel ambicnial: monedes, semilliss, ... ).

Resolucidn de simueciones y problemi s
a. Trabajo sobre clasificaciones y razonamiento (se describe en el BLO-

QUE T). Los aprendizsies adquiridos en estes expericncias resultan hésicos:
representacidn grifica, nocidn de grupo total, ...
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b. Sitvaciones problematizadas aprovechando el trabajo normal de clase:
cilemdario y observacién del tfiempo, comentarios gue hacen, sucesos que
cucntan,....

. Juegos de caleulo: "juegos sobre la recia”.

d. Problemitas verbales ("historias") de formato antméiico a resolver con
ayuda de objeios,

"Be-creacidn” colectiva del oddigo amtmético

Seslones dedicadas expresamente & la formalizacion de e operacifn, con-
viniendo el cidigo representativo por depuracidn progresiva ¥ colectiva de
las representaciones espontiineas hasta |legar a |la representacién aritmética
Los tpos sucesivos de actividades o "pasos” son:

1%, Problemas verbales de gnidn counciados por nosoiros (Material dis-
continwo sobre las mesas: garbanzos, ... )

"Con mi mano izquierda cogl tres... v con la derecha {"con €sta™) cogi
cuatro.. jCudntos he cogido en toral 7"

"En un bolsillo Enge ... y eo el otro... 5.
"Maria ticpe... ¥ Lola .. jowintos cn total? ".
Resolocitn manual y expresidn; conversacidn sobre Jo que se hace.

25 Otros problemas o "historias™ de formato similar y/o del tipo de {7305~
[ormaciin.

“Ayer tenfa cinco duros. Mi abuclo me dio tres. | Cudintos tengo ahora®™.

Resolucidn manual (en estos casos el material manipulativo es sdlo un
apoyo pues ¢l resuliado 1o suclen calcular promio); & continuacidn, repre-
gentacidn o "dibujo” del problema. Despuds, verbalizacidn de 1o realizado-di-
bujado.

Hay que tener presente que en este nivel lis verbalizaciones que hacen ca-
recen de orden ¥ estruciura vy que la representacién espontines es figurative;
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en e3¢ ejemplo dibujarfan realmente al abuclo, los duros, al receptor de los
duros,....

3 A fin de interiorizar la estructura de los problemas lo adecusdo es,
ademds de ofr, inventar cada cual problemitas representarios y reflexionar co-
lectivamente sobre c308 dos puntos. Asl pues, el tescer paso lo representa
esta compleja actividad:

Problemas inventados-verbalizados por los nifios de modoe voluntario
¥ motativo;

-Resolucién individual y, a continuacién representacidn grifica del
mEsmo;

-Exposicibn de algunas representaciones en la pizsira y debale para ir
conviniendo progresivemente |a mejor forma de exprezarios.

Conviens pedirles que cn |as representaciones no dibujen *de verdad® los
pemsonajes o las cosas 4l objeo de hacer miés ripido el proceso de repre-
sentacidn. For lo mismo, al no representar personajes o cosas "realmente” el
dibujo comienzi 4 scercarse a lo simbélico. Asi, en un problema como ¢l de
anies ya no se dibujara al sbueln,.. puis sé va entendiendo "¢l problema” &in
necesidad de "dibujer bien” .Una representacidn propis de csa fase es como

la sigubente:
Cp 0
0 e @) o
o0 04

Lo fundamental en esta fase de acercemiento a lo simbélico o secmisimbi-
liga &8 Insistir en la representacidn del operador, "de lo que haces”, "de lo
gue pasa", pues es lo mis "olvidado® en los dibujos. Tras csa insistencla, van
apareciendo en sus dibujos diversas ¢ "inventodas” formas de representar esa
“gccitn” ; Oechas, Uincas, manos, ¢ic, Estos dos tipos son habituales:

DUG 0
i
o 050 40
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4% Nuevos problemas para ser representados incluyende formas ¢ simbo-
los ym cogvenidos,

Es en este paso cuando s& va produciendo ¢l cambio a lo simbélico gra-
¢ias & la reflexidn y debate sobre [as representaciones, la invencidn de simdo-
les y &l uso de los inventados por ofros.

5*. Convencitn de la forma representacional definitiva

A o Jargo dé este proceso se ha venldo trabajindo dos aspectos, princi-
palmente:
-La estructiuta narrativa verbal
-La representacidn simbdlica del "problema® gue desembocard en sn
escritura aritmétics,

Uno y oiro vienen a converger en la construccidn de una estructura lin-
giiistica bisica gue 80poria & una representacidn simbdlica de estructura tam-
bién dnica. (Wer pig. 225)

Para muchos nifios €5 conveniente la representacion en tres vifietas o "fo-
08", por lo que la favoreceremos en detrimento de otres también espontd-
oeas. Pare cllo nos apoyamos en las represcntacioncs horlzontales y en los
simbalos ya convenldos. La estructura bisica puede quedar ai;

Simbolo operacional  Simbolo-enlace

convenido comvenldo

6, Mimeros ¥ dibujos

El pase siguiente consiste en afiadir a la representacitn grifica los cardi-
nales con lo que 18 representacidn del problems se encuenira o medio caming
enire lo gréfico y lo ardimético, De cualquier modo, llegando a cstc nivel ya
8¢ ha alcanzado la fase realmente simbdlica. Su estructura & como siguc:




5 i BesiiiB
Simbalo Simbolo

El proceso va concluyendo con la llegada, por depuracidn, a una repre-
sentacion aritmélica, &8 decir, con némeros ¥ ofros signos. En principio man-
tener los convenidos en clase.

Aplicacién del codigo "en construccidn™ a situaciones y problemas e in-
corporaciin de nuevos aprendizajes.

Una vez recortido €] irayecto anterior centraremos ¢ trabajo en la escritu-
ra aritméties. Los dos tipos de sctividades imprescindibles son:

0. Dado un problema verbal (de transformacidn o de unida) expresario
aritméticamente. (Bl enfoque lidico para cstas actividades es {mpor-
tantes)

00. De modo [overso, dada una expresion aritmética interpretaria como
un problema verbal o "histora” y resolverla.

Tipo 1: *fnventa un problema que s¢ escribirfa con nidmeros asi;
f45=_"

Tipo 2: "Yo e dige dos nimeros v 4@ inventas un problema con ellos®™

Resolver cxpresioncs numéricas en las que falte el resultado o (mis ade-
lente) el operador.

B 345=... 3 B) 3+..=8

La opciin Eavorecida en el proceso de representacion grifica y conven-
ciin de [a escrifura de [os problemas habrd sido la arilmetista de exrados-ope-
radores, es decir, la que enfoca ol problema de sumar como tripartito y
transformacional:

s

Eatado Estado z
o estado inip:iﬂl| Operadar | | resuliado

4 +5 &=
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Aunque 3 raiz del trabajo sobre clasificaciones ¥ otros similares copozcan
algunos 1érminos conjuntisias y aunque algunas representaciones espontiineas
sean de Lipp conjuntists {disgramae), preferiremos s representgcidn én senfi-
do horizontal ¥ de zquicrda a derecha por dos rezones:

. Mos conduce & 1a escritura antmética.
. Refleja mejor |a temporal acion del "problema” y se sjusta al cardc-
ter narrabivo de la expresidm en estas edades.

Los aprendizajes fandamentales que sc persiguen en este perindo inicial
(2 lo largo de esos cuatro pasos) somn;

- Asimitaciin de la gsltuctuca (ripartit estandar de los problemitas y la
verbalizacidn-invencidn de algunos,
. Wer el lenguaje mateméfico como copvencional v apreciar que hay di-
vETsas calralegias para solucionar ios problemilas.
» Confenr gignificado a las expresiones ariméticas, o sea, Qoo csta-
blezcan conexiones enire ja expresidn arlimética ¥ su propio enirima-
do conceptual ¥ procedimental,

Finalmente, afianzam enta y alternancia con la iniciacion @ la resta.

Dre la fase inicial los aspecios mas importanics son los rekativos al eddigo
aritmélico y a la expresidn ¢ interpretacion verbales. (La resolucidn de pro-
blemitas no ofrece dificultades de cilculo pues se apoyan en el conles o en el
menejo de objetos). Sin embargo, la apropiacidn v wo del lenguaje &8 un pro-
ceso lento y largo. Por eso es convenlente proseguir con actividades como las

mencionadas algin tiempo més antes de entrar a trabajar con ndmeros de dos
cifras:

Abora bien, oo ¢3 posible ensefar-aprender la suma aislada de la resta ya
gque l= operaciones forman esiTuciugas Operalotias de conjunle v €] aprendi-
z&le de una s apoye en el de a otra ¥ viceversa. Por Lo (anio, Uegados a este
punio alfernaremos ¢l trabajo gobré la suma con la iniciacidn a la formaliza-
cidm de 1a resta.

La resia

La resta €5 la operacidn més complieia v de aprendizaje més costoso v lar-
£0: 18 mayorfa de 1os nifios tardan mis de dos cureos escolares en su azimils-
ciim sustantiva. Descansa £sta en la consideracidn simultinea del todo v las
parics, jucgo complejo v dificil. Avanzaremos, pues, lentamente, segin nog
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indiguen las dificultades y la motivacidn de los nifios. En cse camino dedica-
remos un fempe & su gimbolizacidn & partir de problemas concretos o fictl-
ciog, pero susceptibles de comprobacion empirica. Deaputs nos delendremos

en 1a préctica resolutoria y calculaloris para, fnalmente, poder legar a la
-lP]IBBF.I.ﬁ.El de la resta como operacidn aritmética, esio o, como hemamicnls
Elmbdlics, & la resolucidn de simaciones,

Prevemos, por tanto, tres perfodos o ctapas con diferente conceptuafizs-
chin en cada una de ellus:

1% La resta como descripcidn aritmética de un hecho, "historia® o accifn.
Es la ctapa de la codificacidn convencional. Cierio tipo de siaciones pue-
den scr cxpresadas coma, por ejemplo, 8 - 5 = 3 &, inversamente, [a escrltura
B -5 =3 pa interpretable como una posible sitoacidn o hecho.

2%, La resta como conjunto peculiar de técnicas calcolaiornas. Se kace hin-
cHpié en loa aspeciod calculatorios, estrategias numéricas y procesos algoril-
micos,

3. Fruto de los dos perfedos anieriores y de la resolucidn de problemitas
de los dos grandes tipos, la resia se convierte en herraméenta matemética vi-
lida para resolver cierios problemas.

1% etapa
{Nimeros inferiores a 10. Maierial ambiestal. Trimestre 1%)

El trabajo previo sobre cligilicaciones con colecciones concretas y ol deo
Ia simbolizacitn de 12 suma hacen que la mayor parte de los nifios poscan los
conocimicntos que permiten la formalizacion de la resta:

. Conjunto, subconjunto, Complementariedad.
« Escritura aritmética tripariita

. Cierta habilidad para la representacion grifica de acciones y proble-
mitas,

(Con algunos habrd que insistir én ello con actividades similares & las
mencionadas y materiales diferentes. De cualquier forma, a 1o largo del trata-
miento de la resta se insiste también constenicmente &0 6505 punios)
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Las ctapes o momenfos, por llamarles de alguna manera, son las mismas
gue en el caso dé la simbolizacidn de la suma:

1% Resolucidn de situnciones y problemitas

Los tres ndelcos de actividades primeros son coincidentes y se trabajan
indistintamenic con suma y restoc clasificaciones, experiencias globales y
jucgos numéricos. Bl niclea cuario (M), en cambio, es especifico: probie-
miras verbales de formato aritmético a resolver com ayada de objetor. Pro-
blemas del tipo de sustracr.

Hay dos grandes grupos de situsciones y acciones cuya resolucién condu-
ce a la formacidn de la resta v, adomés, que en una [Ase posterior serdn re-
Fuelkis aplicando la misma operacidn.

Uno es el formado por ecciones y situaciones reductibles al esquema si-
guienie: un conjunto o cantidad inicisl y de & se susirae una parte, para lo
que s necesita realizar una particidn (sobconjuntos). *Tenla oche cromos y
s me perdieron 3, cudnios me quedan”; "de un nido de siete phjaros se fue-
ron ... Blc, De esie gran grupo se desprende |2 resla como susiraccitn, como
Rguitar”.

El otro es el formado por situsciones o hechos que tienen de comdn &l es-
quema consisiente en comparar dos conjuntos ¢ cantidades. Bs la resta de di-
ferencia o comparacién, que suele ser méa dificil v de comstruccidn mis
tard{s, por lo que posponemos su tratamiento sistematico al lercer perdode.
"Loli iene 5 pis y s hermana fiene nueve " {interrogantes 4 esa situacion).

Parece ser que Ia constreccidn de este segundo *lipo™ de resia necesita
RpOYETSe En:

- H esquema opematorio del todo v las partes del tpo *sustraccidn®.

- En la adquisicién de estructuras lingiisticas comparativas: “Tamios
come”; "pondnetos mds hay en... queen .. joudnios menos P elc.

- En algin referente ffsico tal como la recta numdérica que favorezca el
c&lcule de diferencins y distancias numéricas,

=¥ ,por dltimo, la progresiva reduccidn ¥ convergencia del esquema com-
parative v del sustractivo,
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2%, Creacion conseénsnada del cidigo aritmético

El proceso es similar &l descrito para 1a sums. La experiencia de otros
cursos indica que el procese para la resta o3 més corto ya que los niflos tienen
mayor facilidid para la creacidn de representaciones y simbolos. El haber
#prendido ¢l hébiio o rito social lambién es importante: escuchar al gue expo-
ne, Tesponder en Su momento, ...

3t. Aplicacitn del cédigo y aprendizajes nuevos

Les dos grupos de problemas citados pars la suma, pero adecuadas a la
resta de sustraccidn. Asi, en el grapo 00, "inventar un problems" para, por
ejemplo, 7 - 2 = . laverbalizacion pusde hacer relerencia

=& la rectu numérica: "estaba en el escalin sicte y ando dos hacia atrds, a
cudl legard ™;

-0 bien & cantidades de objetos: "en la caja habia sicte ldpices y se han
perdido dos, joudnios quedan? ®,

4' Resalver ecuaciones en las que falte el resultado y, més adelante, ¢l
operador

8 S-4m,, by 9-...=5

Los aprendizajes fundamentales de esic periodo son los mismaos que en ¢l
ca@o ¢ la suma Fs importante la insistencia de que el operador,("lo que
pasa’, "lo que bacemos"), va en medio. El andilisis de la expresion aritmética
convenida s¢ hari comparindola con la de la suma pars ver coincldencias y
diferencias.

Hasta aqui la fase inicial en las dos operaciones. Los aspecios més impor-
tunies 500 los relativos a la abstraccidn y la codificacién. El trabajo sobre
cdiewls no escrits con ndmeros en forno 4 10 (ver punto a desarrollar) va pa-
ralelo =i de la imiciacidn de las operaciones asi como 8l d¢ razonamiento

(BLOQUE [).

Cumplida esta fase, que ¢s la fundamental, y si la evaluscitn lo aconscja
podremos dar un paso adelanie importante: proseguir en la misma direccitn,
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pere irabajendo con cantidades meyores ¥ nlmeros de dos cifras. Tal paso se
prevé dar s lo lergo del segundo trimesire del curso primero. Se raia de gue &
lo largo del mismo los nifies profundicen en los aprendizaies anteriormente
mencionados al tiempo que los transfieran & problemas concretos o numéri-
cos mayores. La metodologla s emplear favorses la atencidn a ritmos distin-
tos, cosa que se comenta en oiro apartvdo.

Peciode e BriAungianis

Al ipual que en Ia fase precedente, prefendemos enfocar el trabajo desde
une perspective integradors, basads en la invitsciin constante a Ia resolucidn
de situaciones y problemas & nivel individual ¥ grupal ¥, por 1anto, orientads
& la formacidn e estralegiad y recursos para resol verlas,

Pero ademds, este enfoque basado en ¢l juego v la resoluciin de &iuacio-
nes favorecs [a [ormacidn de actiludes de indagacidn v de superacidn de difi-
cultades mediante "el esfuerzo personal” y la ayuda de los demés. Por ello es,
creemos, 1a orientacidn adocuada,

En esie periodo |a atencidn s centra en cusiro punios & iralar unas veces
por scperado y otras simultincemente. (En sesiones colectivas, en pequedos
grupos ¥ en rabaje individual, alternativemente). Esos cuatro puntos son:

. L& cxpresidn artmdélica

- La construccion numérica

. El célculo no escrito y 1 cstimacidn
« Lea cucnlas

La expresidn arltmeética

En la medida en que f pivel de los nifos Io aconseje kabrd que reiomar lo
hecho ¢n el periodo precedente ¢ inalstir, pero heclendo méas complcjes las si-
fuaciones y'o introduciendo alguna moedificacidn relativa a la estructura.

La comprensidn de la expresidn antmélica {y la adquisicidn de habil idad
el Su uS0) 5 un proceso leato y largo que va ligado a le resolucidn de pro-
blemitas. Se [orma en situsciones ¥ problemilas a la vez que revierie a ellos
hasta gue, poco & poco, va lomande entidad por si misma: adguiere significa-
do por &i sola, &l margen del problemita del que pueda ser expresion.
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Pary ajustamos a ese proceso "natural® en la apropiacién del c6digo arit-
mético y I8 construccidn de la operacién como estructuri operaioria cs con-
venlente disponer de un coadro con Jos tipos de problemitas "tipicamente
escoleres” y prever su gradual ratamiento en orden a 188 difieultades que pre-
sentan. En el cusdre siguiente s expone la clesificacién que seguimos. En 4]
#¢ incluyen los dos lipes propios de cada operacion; los subtipos de proble-
Mas o0 su 1ex10 ¥ su csquema algebraico; por dltimo, (a8 estrutegias caleols.
lorias més usvales, La redaccién de los problemitas perienece &l primer nivel
de cada subtipo, por eso estd hecha de modo narrative simple y con nimeros

cercanos a la decend .

SUMA
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Ea esm mano tage 4. v en |s obm 3
JCndnio longo eatre las deg?

Upidn de |os
Erujpd ¥ conbeo
ompezands por 1.
Cofico disde el 4.

™ Btam

Juan ticpe 4. Lo gee tiese Marfa mo 1= o
dige. Esge lod dos jantes denes 7. Avoriges

I g

Conteo hscia
adedanie desde d

{80 e tiewe hiada.
|EI uSa maso 1EAge,..; oo la oira; ... B bl

Wariadss.

bopge 9 cosas. (Cadwie Icago on cads maso?

Cr -,

(ievencids libee y joiga para es0 estTuctaa)

M wtblzi

En esta cajs bay usss cunntas ficke azules
¥, ades i, hay 4 fiohes verdes. Fo boll bay
9 fiche en la enjm, jCulnms fches wrubes
[l b abser?

Uombec hacia i
adelanie. Coates
bscia apris
Tanteoa

TRANSFOR | [ T

Tonlas § carsmelos y jg tegalapon 3, jcudnios
tiens abara !

Comteo kacia
adelanie deade 5,

MACION

Laa mizmas citrocluns sritmiicas que s
parie  sdperor §  ostradogiss  skmilares,
Cambis el esquema de aceidn (narmative) de
[T




.
{

RESTA

2 e =0 &8 wmgw

;

ESCUTERA

TEXTO

AT Y S—

Tenga ¥ ¥ sk ma pandm 4, culnes me
quedan T

Suparacifin
comorads y conied
del peaso, Cosleg
backs adelante.

B ey =0C

Ea & bmdeja kabia 9 caracoles. - Se fusrom

whak pocod ¥ abors quales 3 Cufains e
fneroal

Conieo hecia atris
diesile § haiea 3,
Coni=o hacia
adedinte disde 3

w=0

Ea ol eatnche ds Eva kay vorios Lipices.
Alberto b= ha cogido del esfeche alguse. &l
finnl geedan en el extucks 4 Mpices.

Dexcomposboide y
mermpsicidn,

Tagizos ¥ conteos

{Invencidm libre ¥ juegos sobre esa
esirpcinr |

wth=g

Faco tisns um paguets de cammelos: Ta s ba
comido 3 de ellos y le quadas 6. (Calsing
caramelos bealn ol paguoie?

aidm
mEmorizeda
Coaieo hacia
adclan i diside G o
deads 3

Z O0=MN»H= = 200

R o R - R - R

a-b=.

Es Iz mano derecha tesgo 9.
imquiceda asit... [CodElad mas Gogo &6
ln_gee ea ..F. O biem | culsizs mencs

lengd ea .. ghe e T

vy e=m b

Comparacifa v
|cemmna diversos

Lols Gesp 12 ados. A sy bemano Leiy s
llev¥a res. ;Sabris calcalar log mlios de Lok?
O bles Josd mbde 1285 cm v Radl mide 8§ cm
menos Caloula b exlaiwra de Rail

e WL

Coaleo hecia airis

Colen hadia a1y
Al goriimo: rests

La diferenois estre dos ndmeros es 4. (Oud
mimerue peden ser psos?

Varisdey

(Invencids liee ¥ juegos sobme  esa

ASITHEEIT )

~-B=g

Les pavhlemas 7y sifwacionss de ot
esirucours sweles ser srdficiosos yo gus los
mifios tesden & atilizar ea prblemo de esn
tipa s escrimrs adibve bets,"Jean ticae an
bermano mayer Juan campld ayer 9 agos y
s diferencia eatre 6l edadis e do ciaca
afioa. (Cudl ends edad ded mayar?™




Muatemdives | 227

Las modificaciones sobre los fipos ¥ esquemas trabajados anteriormente
asl como el tratamiento de otros nuévos mis importantes son las siguientes,
(Esas mismas modificaciones se iratardn algo més avanzado el curso, pero
CON AAmETos mayores)

17 Afadir mis sumandos al problema: "En el cumpleafior de Amionio su

tio le regald 5 duros, su hermano mayor otros 5 y su padre le dio 4. JCudn-
tos reunid en foal

4% Complejizar |a "historia™: aulobds en el que suben y bajan viajeros; la
hucha en Ia que entran y salen monedas; et

3* ¥arar |s estructura Hasta aqui en casi todos los problemdtas la secuen-
Cia s

Corjunto o | Accldn  y| Interrogante referido al conjun
ini- | operacién | o total, resultade o essds

"Tenia ... perdf.... i Cuwlntos me quedan 7"

"Tengo.. me dan. . {Cudntos teoge ahora? "

Fara favorecer la asimilacidn efectiva de la estructura tripartita lo conve-
niente es invertir ¢l orden de la expresion eliminando el operador. Con ello
ayudamos, ademis, a que la operacidn vaya sdquiriendo reversibilidad, Estos
Lipos:

. En problemas de combinacién o unidn: “Ex errs mano fengo 7 carame-
{o5 y...... Entre las dos tengo 10. ; Puedes saber cudntos tenge en esta otra
mana; jodmo lo sabes? ",

(La escrifura de este problema seria 7 +., = 10, pero las estrategiss de so-
lucidn pueden ser variadas)

. En problemas de ransformacidn. " Jawi tenfa 10 cromos v vinfendo de
Su caga se enconird unos pocos. Ahera tiene 16; cudnios ke cromos se en-
cantrd? ",

- Los problemilas de disminucidn o susiraccidn planiean otras dificulfa-
des, que aqui 0o tratamos. Sélo indicar que a pariir del imatamiento de esas
dificultades la cxpresién aritmética comienza a lomar entidad y significado.
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“En el drbol habia 12 pdjaros. Ahora quedan 9, ;qué ha sucedidod, ; cudn-

fog ¥

La eacritura artméica serfa 12 - =9, pero muchos nifios tenden a8 escri-
bir 9+3 = 12 porque lo resuclven por conleo adicionando. A partir de esie
tipo de problemitas comienza la divergencia enire:

-la expresidn aritmética como cxpresidn pammutiva de un hecho
-la expresidn aritmética como cxpresion codificads del chleule que ha-

comos “con la cabeza”.

Fam muchos nifios serd importante insistir in en que 1a accién, (el opera-
dor), sc escribe enmedio,

4* Inventar un problema para una expresién aritmética dada aplicindole
|28 mismes variaciones que en los apartados anteriores: Afiadiendo datos: &
+5-34l=,

.Varlaciones de estrocture: 12 - .= 4

+* A medida que svancemos podremos introducir, gradualmente, otras
modiflcaciones relatives a la estroclura aritmética:

-Suprimir ¢l estado inicial en problemitas de unidn o transformacitn.
(Mo en [os de sustraccitn)

“Con es04 mismos tipos irabajsr problemites relativos a los esquemas
wke S0 §Y b=

- Las nusmes modificaciones, pero a nivel numérico sélo cn dercicios de:
Traduccifn-invencién: * Inventa un probleme para ¢sta escritura:
oo oo m 12"

De chlculo. Varios tipos:
a)Compleis esta expresidn varies formas: . +.= 12 1= .. +.
b} Igual para csta otra; 11s ..+.,
) Encuentra el truco y completa los huscos,
12-2=10
10-2=8
B-_.=6
=R m
-



djTacha fas expresiones con algin eror.
12 +2 =10
Be=0642
11 -1 =12
el
5-10=5
B-3 =5

¥ también relativas a la estructurs lingiiistica, al orden de las oraciones
tn ] iexio oral o escritn.

"§i zacas § bolas de una bolsa gue renfa 9,7 cudntas te guedan *7; "Ayer
me regalaron cinco caramelos. 8i ya tenfa 10, jcudnios tengo ahora?

A las dos cluses de modificaciones citadas hay que agregar otra muy im-
portante guc suele ser introducida por los propios nifios al inventar problemi-
fas: momero de dos cifras. El no saber operar con ellos plantea necesidades
que nos conducirin & tretar el nimero(so estruciure, us secretos) explicita.
menie.(Epigrafe siguicnte).

La constriccion nurmdnos

Al igual que en 1a ctapa precedente confluyen ¢n la ampliacién del cono-
cmmicnto mumérico aspectos relalivos a la ordenscidn, la cardinacitn y 1a és.
tructura. Aunque s¢ trabajen globalmente esos puntos se hace necesaro
realizar algunas sctividades cspecificas.

a ) Ordepacién. Las principales son las referentes a:
- Descubrimiento de regularidades en la escritura hasta el 100
= Descubrimiento de regulandades en la lectura
(3in esos descubrimicnios no pueden memorizamse los nombrez  de los
DUMETos ni [E0er recursos para corregir la propia  escritura de ellos)
- Series ascendentes y descendentes en fragmentos de la tira numérica
sin superar el 100

Aunque haya baslanies nifios que tengan cierlo conocimiento de los dos

primerns puntos serd Imporianie insistir en ellos
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b ) Cardinacitn ¥ eslmidlurs.

Lag dificultades abora se centran en la construceidn del concepio de dece-

na, del valor de posicidn, ¥ en la estratégia del cambio en la descomposicitn
¥ la recomposiciin.

Trebajaremos, prefereniemenie y en repetidas ocasiones los dos grandes
modelos de actividades meocionadas en e subbloque "Estructuras operaio-
rias del mimero en los niveles de, al menos, unidades ¥ decenas (phgina 2100,
Son sesiones cortas, colectivas, para tratar en grupoe los aprendizajes relativos
o la estructura numérica.

Maerial ambiental no estrecturado (garbanzos, pipas, .. Gee serdn las
unidader ; fundas de madalenas, vasitos de plastico, cfc. para rcpresentar ol
primer agrupamiento: la decena ). Cuando vaya sicndo comprendida la ¢s-
Lrctura ¥ &4 escriturd oumeénc se introducité material estructurado al ob) eto
de agilizar las manpulacones.

Modelo genérico de trabajo, Mesas agrupadas, sungue de forma diver-
sa.({Las mesas deben agrupame para permilir la conversacidn), En cada mess
silo hay lapiz y un papel del tamafo de media cuartilla para escribir en &l los
mimeros. Y ¢l maicrial, que $¢ coloca en 1a esquina superior derechn {que
scrd el "almacén” del que tomar o necesario para resolver los inlemogenies ¥
Cconsignas que sc vavan planieando).
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Oricntacidn: vamos & investigar entme todos "cdmo son los ndmeros®. El
meesiro no lo "enschia” sine que "dice problemeas v pregunias® para ayudar a
darse cucnia de las cosas.

18,- Bl agrupamicnto (la decend)

. Tomer del "almacén” un pufiado de sicte garbanzos ¥ colocar en la mesa.
JUdmo expresar con nimeres gue tenemos 7 garbanzos? Los nifios propo-
nen diversas formas; una de €llas es "escribiendo &l nomero 7051 €31a pro-
pugsia no surie esponidncamente s¢ introduce por parte miesira). El n® 7 se
excribe en el papel.

. Tomar dos del slmacén v afiedirlos al monidn de 7, [ Cednios hay ahora?
LComo exprerar con nbmeras que Heres © parbanzos 7 Bl 9 ze escribich de-
bajo del T antcrior.

- Agregar 3 garbanzos mas. jCdmo eseribir con nidmeros la cantidad de
parbanzos gue Hevex ahora 7P, Una vez escrlio el 12, ;por gué escribes un
s ¥ un dox Py pEge 1 o gud se refiere?; cy exe 27 Es importanie esie de-
baie. Algunos nifios opinarin ¥ otros no. 51 ninguno se refiere & 18 conven-
cibn del agrupamiento sc introduce por parte nuesire despufs de unas
consignas més, es decir, cuando se vea que los nimeros Henen algin orden
interno.

La comvencidn, infroducida con algo de historia y misterio, consiste en
que cuande tengamos 10 sz forma un grupo, que 5¢ mete en une mada-
lena.

Y se cmpicza nuevamentc la serie ascendente.

. Mese vacla, Ahora tomar ocho del "almacén" v cxpresar con ndmeros
fue tendmos ocho,

. Tomar del almaceén cuatra ¥ agregarlos al monidn anterlor; odme egpre-
sar con nimeres fa cantidad que tienes? Ahora empezard & lomar sentido la
existencia del 1 y del 2 en ¢l mimero 12, Proseguir con algunas agregacionss
més hasta superar la veintens{En csta primera serie ascendenie hay que pre-
ver que el nimero resultanic mo termine en 0 nd tenga sus dos cifras 1guales
para oo provocar complicaciones adicionales),
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2%« La posicidn
Lo habitual, en principio, es que casi todos os nifios escriban las cantida-

des erbitrariamente, segin como tengan dispucsio €l material en su mesa. Asf
"quince® puede tener estus cscriliras

g | & B
5 17 12 12
5

En sesién nueva shordaremas cild cucstin ademds de la convencidn de 1a
sesldén anterior, (Construccidn ascendenle)

(Voluntarios de & clase pueden ir diciendo las cantidades il egregar)
- Tomamos ocho del almacén v lo EXpresamns numéricamente.

- Afiadimos cuatro, ([Por gué escribimos wn uno ¥ un dos?(Este interrogan-
le serd una constante a fin do que cada nifio pueda verbalizar adecuadamente
la respuesia).

Afadimos custmo ¥ escribimos ¢l tofal. Quienes quicren salen al encerg-
do y gacriben gn €l 12 que tienen en sy papel(Hay que procurar que salgan
aulores de escrituras diferentes). Tratan de cxplicar ¢l por qué de su escritu-
fd; los inferroganies se refieren a ello. Pero como muchos ya conocen la es-
critura de los mimeros reconocen g diferencia entre 15 (quince) y 51
(cincuchta y una), por Io que descifran las incorrectas ¥ argumentan, Este he-
chnpuniuvaiﬂpmamdmaa-uquﬁlmﬁ escriben los grupos( decenas),

-Froseguimos la secuencia con esta convenciin Afadimos al montén de
15 otros 3. Otros al encerado, Interrogantes: LPar qud escribes un Iy un 8 7T

Y. sobreiodo, jqué cifra vale mis. el 1 o el &9,

- Afiadimos tres mas. Escribimos. iEnquélado el 2 y ddnde el 17; ; Cudf
waie mide 7.

- Afiadimos uno més con Jo qué lenemos veintidds, Preguntas,
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3. Agrupamiento y posicidn.

Desde que se descubre la necesidad de las convenclones ¥ 58 Gcucrdan
esas dos hasta que se interiorizan ¥ =& w=an hay un perdodo necessrlo de expe-
Nimeniaciones, avances y retrocesos. Por clle insistiremos en sesiones coma
las dos anteriores.

(Afadimos sucesivamente cantidades hasta SUpCrar treinta)

- "IUEGO". Por turno voluntario, mo dice una cantidad cualquiera (no
mayor de tres decenas); los demds la coloean sobre |a mesa ¥ la escriben en
el papel. '

- "JUEGO INVERSO". E! massirg “dibuja" ia centidad en el encerado ¥
los demds Iz expresan con nimeros.

Estos "juegos”, con sus discusiones, van dirigidos & fue aprecicn que para
CEpresar una cantidad primero se organiza y BEEO ¢ expresd numéricamen-
fe. De modo iIIW.'.E!du, e [ndica una DgAni A s d 08 e 5

£s8 cantidad. Son tres niveles:
o ; S

a::“ [
Eﬁi%' s Yl

A partir de la tercera o cuarts conviens complementar cada sesign experi-
mentdl con (rabajo escrito en ef que 5¢ prosigue a nivel numérica fo realizado
manipulativamente, Por shors serén gjercicios de:

+ Representacitn:

- Dada una centidad dibujeda"revoeita” dibujarla “mateméti camente®
¥ expreaarla coq mimesnss,

- Dedo un nimero adjuntarie I Tepresentacion correcta,
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JBscrifura polindmica en decenas:
a) 10+10+410+2 = 22 ; b) 25= J0+10+5F; €} 154546 10+ T04+6
.Beries ascendentes y descendentes.
4%~ Descomposician y recomposicion

La necesaria descompogicidn de jog "grupoes" o decenas para poder operar
€5 olro de los aprendizajes fundamentales. Con esta forma de trabajo o quoe
8¢ persigoe es que sea desgubierto por ¢flos y convenido cdmo hacerlo.

. Tomamos un pufiado de trece. Lo colocamos v escribimos cada cual en
su papel.

. Por turno voluntarie van diciendo pequefias cantidades, que se aftaden y
escriben. Esto se aprovecha, entre otras cosas, parm insistir en la convenclén
del agrupamicnto {decena) € ir mtomatizéndalo.

- Superada 1a wreinlena se procede de modo fnverso, Sca la cantidad treinta
¥ tres y la propuesia:"vamos a quitarle cineo unidodes® | Bastantes nifios
afirmardn, ripidamente, que no se pueds hacer; ofros, en cambio, dicen que si
¥ quitan fos tres suclins mis dos que "sacan” del envase; otros .... En fin, del
consiguiente debale y la aportacién noestra a posterior de las suyas pueds
conducimos & |a convencitn de "yaciar un eovase o decenn v unirla 8 los cle-
menls SRClios”

. Sobre la mesa nos quedan veintiocho. Restémosle 5 y escribimoslo,

- A los 23 que nos han quedado volvamos a restar 5, [podremos hacerlo T,
fedma 7.

» Seguimos descendiendo hosia bajar de diez.

i

Descomponer una decena y camblarls por los diez elementos® para sus-
treer ¥ "recomponer ¥ camblar” diez elemenios por una decena al afiadic son
dos aprendizajes claves. Por ello este tipo de scsioncs son vilales, Esas dos
“comvenciones®, que por ahora han nacido de y se aplican a "investigar® los
nimerds, Cugndo pasen unos semanas ¥ s¢ profundice més en cllas s¢ con-
vertirin en [a base del algoritmo de la resla descomponicndo y de fa sume
"levindose®.
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5%,- Materigl esiruciurado

Un principio imporiante a tener en cuenta ez el de cambiar con frecuencia
de material. A ese hay que afadir otro: “trabajar con material estrocturado a
posierion del oo estructerado siempre que sea posible®, La razén clave es
porque faclita, agiliza |a menipulacidn experimental Pero, ademss, al ser un
material simbblico preporciona referentes concreios pars ¢l cilculo menial a
muchos nifios.

A) SESIONES PRIMERAS. Pura conocer ¢l material y adaptarse a &l las
primeras seaignes se desarrollan como las ya citadus. Pero después hay quec
introducir un cambio importanie

B) ANTICIPACION DEL RESULTADD,

Ese cambio consiste en anticipar el resultado , escribirlo ¥, luego, usar el
material para verificarlo. Ademis, facilita operar con cantidsdes mayores.

. Tomamos del almacén ocho elementos: o8 colocamos en 1g mesa v lo
ENPIESAMOS POT G5CTID.

« Afiedimos doce. (Cdmo coger doce 7 En efecto, serd una barra{decena) y
dos elementos. Se afisden mentalmente y lucgo concretamente.

. A cs0s veinle afadir quince,
. Bic., wic.

La convencidn més importante cs gue al afadir hay que colocar los gle

menios con los clementos ¥ las decenas con las decenas: convencidn clave
antes para después ¢l rabajo con los algoritmos v, més adelante, la centena,

6°, Ttinerado celico

Convicne tener presente que el aprendizaje compresive del nimero ¢s un
proceso constructivo, lento y recurrente. En las sesiones experimentales cada
individun elabora ademés de los sefinlados como "convenciones® aprend s
Jes diferenies; son matizaciones que mucstran su construccion subjetiva del
conocimiento, "su conocimiento”, maieméiico, Las sesiones valen PErA €50,
para favorecer la claboracidn del saber por parte de cada uno, pero dentro de
¥ gracias a la accidn del grupo: la observacidn ¢ imitacién de lo que hacen
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otres, 1a recepeidn de informecion verbal, la intervencidn del maestm, ¢l lea-
Buaje como mediador son factores imporiantes y que habri que culdar.

Ahora bien, los aprendizajes hasta ahora conguistados no son ni firmes
definitivos. De vez en cusndo habrd que volver a practicar sesiones exper-
meatales reiomando las "convenciones hiisicas® a partir de nimeros algo ma-
VOTCS [Mara;

- Insistir en esas convenciones y estrategias en mimeros algo mayo-
ree(sin fegor a la centena),

- Favorecer ln formacidn de estrategiss de cileuto mental

- A propésito de la imtroduccién de sumas con llevadss, En su momen-
10 lo seril para las restas con levadas (por descomposiciin,

- Y, pot dltimo, para la superacitn de la centena.

El trabajo con material deberd verse acompafado del escrita o numérico:
escriturs polindmica en casos diversos y scries ascendentes y descéndent cs.

Calculo no escrifa y estimacion

La formacién y desarrollo de habilidades de célculo mental en cate peric-
do & punto csepcial por dos razones:

. Une, que son soporte ¥ condicién necesaria para la progresién en el
aprendizaje matemitico. No desarrollar el factor numérico suficiente mente
inhibe, en muoches nifios, el avance én varios campos de la matemétics esco-
Lar.

- Dira, que poseer destrezas de clleulo no cscrite da cierto sentido funcio-
nal y pragmitico al aprendizasje matemdtico: actlvidades diarias, entormnd so-
cial,...

Ahora bien, ;qué lugar dar al cleolo menial en la actividad normal de
clase y qué fempo dedicarle?; | qué enfoque dar o su cnsefianza?

La prictica del céloulo va inmersa en los des puntos ya dessrrollados: "la
expresitn aritmética® y "1a estructura del mimero”, es decir, en casi todo lo
concemicnic al drea. Sin embargo, por [ enorme importancia que tiene hay
que tralarlo especilicamente dedicfndole:

-Momentos puntuales de juego o de rebejo individual con maserigl
impreso 8 woor de la dindmica de trabajo de clase.
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- Un hugco semanal en el horario para realtzar actividades exclusivas-
s0n scslones de juego grupal, matem&tica recreativa ¥ célculo,

El enfoque & darle en clase s coincidente con el mantenido para [os otros
subbloques: sc traia de "investigar”, deseubrir regularidades y "trucos”, bus-
CAr Cslmlegias individual y grupalmente.,.... mediante ¢l Juego ¥ la resolucitn
de situaciones y problemitas, La prictica del juego y el irabajo con maskerial
impreso favorecers fa interforizacitn ¥ sutomatizacion de ciertos resultados ¥
algunas estrategias,

Las actividades a realizar son de dos tipos;

i) Lidicas y Erupales. Loz "juegos sobre |a recta numErfca™ |, Ia "escoba",
rondas, pasatiempos de calculo, eic. eic,

b) Prictica sobre material impreso. bn éslas se merclan las dedicadas a |a
mera cjercitaciin con las de descubrimiento de regularidades v construccidn
de otras,

En las sesiones colectivas ¢4 conveniente debatir y convenir algunas es-
tralegias ;"asl aprendemos entre todos®. Para ¢l lo o mejor serd interrumpir e
Juego unos minutes, Por gjemplo;

el 18; tiras lor dudos y obtienes + 4: 4@ donde Hegas? ;qué haces para lie-
gar al 247 . Unos dirfn que contand (diccincho, diecinueve,., I oftos qoe
con los dedos . Alguicn dird que pri

Eile es un momento importanic pues se trata de reflexionar sobre 1o que
une hice "con la cabera® al calcular ¥ Iratar de expresario, cosa no ficil Y al
SeT &n sesifn colectiva hay que ver La valla de €588 tres formas de calcutar.

{1} Los tabletos represeatan Fragmenins de rects numérica, Se jucgs con dos da-
God: NG para nAmern y obro con los Bignos + ¥ -, {4)= avanzar: (=)= refroceder, 51 ug
Jugador estd en Ja casilta 17 ¥ al lanzar b dados abtiene, por ejemplo, + y 5 avanrars
mentalnaente ¥ colocard Ia fichs en el 22 No vale panlcar, como ¢o el parchiz Sob
£3a motma bisica caben muchas varianbes del Juego. Los tableros tsmbién poes sus va-
raciones sbarcan hasti el primer ciclo de Secundaria,

117 [is Tio v |21 Jo2 e l24 Jas [ae ]
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En efectn, las tres son vélidas; sin embargs, conviens promocionar la consis-
tente en dividir el sumandn, ei 4 porque s generatriz de otras posteriores, En
£3C Casn, 3¢ propone:
primero, varos epemplos del mismo estilo para hacerlos en ¢l momeén-
o
Jdespués proseguir el juege en los tableros y la recomendacidn de que
pracltiquen ese Menica en log ca808 apropiados,

Expresar lo que hacemos al calcular, comprender la enpresidn de lo gue
otro hace ¥ gcordar alguna técnica son ires funciones que requierén una con-
dicién sine gua mon ; la potitud indagadora y reflexiva del verdadero matemé-
tco sobre el propio pensamiento. Esos cuatro punlos son ingredientes
necesanios para desarmollar 18 copacided metacognitiva: reflexionar sobre, au-
tocorregir ¢l propio razonamiento, La finalidad que tienc cnsefiar ciiculo
menial va més alld de la simple antomatizacitn ripida de respuestes (cosa ne-
cesaria) apuntapdo hacia ¢l cultive de cuslidedes de orden formative como
las citadas.

Fero tomer coaclencia de los propios mecanismos calculasorios es diffcil:
¥, mas ain, describirlos, éxpresar lo realizado. Por cllo, de vez en cuando
nuesita {ntervenchén cn ¢l juege artanca con la pregunia jedme lo Aacer 17,
Anle la carencia de respuesia sportamos nuestra propia técnica: mira, yo
hago este truco: primero sume.... ¥ .... ¥ después.... . Esto es, nos ofrccemos
como modelo, més para que &prendan a describir por pasos que para que real-
mente aprendan la iEonica

Finelmente consignar que algunos nifios necesiten de la componente vi-
susl o grifica para la formacién de esirategins de cilewlo. Pare ellos €] mate-
rial impreso con gréfos es imprescindible

El trabajo a realiear sobre el cdleulo no escrite coincidente con este perfo-
do sigue la orfentacion marcads en la seccidn "Operaciones: suma y resta
con umidades y decenar " (phging 208). Abarca las tres primeras metas que
glli se citan, pero se favorecerd el que algunos mifics avancen bacis las otras
dos,

El aprendizaje del cllculo no escrito consiste, fundamenialmente, en un
process de elaboracién personal de Wonicas, automatizacidn de gsociaciones
y estrategias de accidn numérica Su desarmollo no sigee una secuencia oi li-
neal ol igual por parte de todos, Sin embargo, pars trabajarto en clase necesi-

tamos dispoper de un coadro que mucsire una gecuencis aproximads,
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iinerario que ¢on mayor probabilidad van & seguir en su aprendizaje. [Al
igual que con el desarmolio de las clesificaciones (BLOQUE 1 ) y con Tos pro-

blemas (BLOQUE TIT)]

La sccacncia subre la que se trabajard en el clelo es 1a siguicnte,

INFANTIL
» Primeres aprendizajes cuantilativos y coumerativos,
» Tira numérica; memorizacidn de numerales ¥ su orden més
allé de veinte
- Correspondencia del nombre con la cantidsd representads,
al meoos, hasta 10
» Técnicas de conlen progresivo y regresivo.
. Descomposiciones, equivalencias y recomposiciones pro-
gresivas de los ndmenos inferiores a 10
. Memorizacidn de algunos resultados elementabes en sumes
¥ restas informales (no aritmetizadas):
-Algunos pares: 242, 343, 444, ..
-Justraer 1 o 2 o adicionar cn sitoaciones
- Seriacioncs de N+1 y N+2 ascendenie y descendente :
98, 7.6... 2468 ..

CICLO
- Aulomabizacion sumas mavor-menor hasta 12 ;
S5+3: G2 043 Tad
- Numeracidn{orden y numerales) més alls de 50
- Automatizacidn restas de 1 y de 2 bajo 12 : 5-2; 7-1; ...
+ Combinaciones : sl¢te, aaadir 3 y restarle 2 ocho, restarle
1 v afiadir 3; ..
- Serisciones ascendentes y descendentes Nel, N+2, N+5,
hasti la treintena
~-Estrategias de cllcule para superar la decena
T+4; 9+3; 847
. Rapidez en sumas y resias de 1 o 2 en torno a 20
. Combinaciones en torno a 20
. Aplicacién de las tcnicas de superacion de 12 decena a la
superacitn del 20
E744; 1943; 15+6; (1743, 1843, 1943, 2043)
22- 4; 13- 4: 25-6




240 | Areas

» Numeracidn hasta 100: pombre ¥ escritura de fos nimeros
. Seriaciones ascendenies v descendentes: N+10, N+5, N+2
hasta 100
. Con pares de nimeros de dos ¥ una cifra transferir las téc-
nicus de superacitn de la veintena & 1as cinco primeras de-
cenas:

2T+ 24T, e 3T+d:; 3943 ...

32- 4; 33-4; 35-6; ..

. Suma y resta de decenas: elaborar y aplicar alguna téenica;
nemeriear algunas:
2020 30430 ... S0420; 60430: ... 30-10: 50-20 .....
- Suma y resta de nimeros terminados en 0 & en 5, Estrate-
giss personales, pero conocer-aplicar, al menos:
« La de descomposicién de vno de los pimeros. 30425
[(30+20)0+5 J; 65-20[ (60-20) -5 ], o bien [ (65-10) -10) |
-La de redondeo por exceso . 30 +25 [ (30+30)-5 |
- Serles ascendenies y descendentes en fragmentos diversos
de la fira numérica, incluido ¢l paso a la contena,
. Centena: tramferencia de las técnices de chlculo con dece-
nas 2 partir de slgunas experiencias con material estructu-
redo v/o monedas,
2004200 3004+300; ... 600-300; ... 300-100; SO0-200
- Célculos sencillos de particidn y equidistribucitn (sin arit-
mictizacidn)
-Mitad de 10, mitad de &, ...
-Distribuir pequefias cantidades en partes iguales mental-
mente
- Bumes y restas oon ndments oo derminados ni cn O nf en 5
aplicando alguna de las variantes de las dos estraicglas ante-
riores;
-Descomposiciin-recomposiciin. 52+13 [(52+10)+3 ],
[(F0+ 10+ (2+3)]




Las cuentas

Es tradicional practicar la ensefianza de l& "ceentas” como algo enorme-
mente valioso en si mismo, desligada de 1a resolucidn de problemas y de los
aprendizajes numéricos que le podrian dar sentido. Es decir, como jpgimue-
Eidn directs de rutinas que después se aplicarin 4 a resolucitn de problemas
0 @ [a ejercitacion misma La posicidn de partids nuesica es antagdnica a la
mencionsda,

Ya que el algoritmo escrito, creemos, llega un momento en que se hace
inevitable ¢ imprescindible, aprovecharemos su ensefianra para trabajario
desde la comprensién y, con ello, profundizar en nuevos aprendizajes numé-
ricos: reguleridades, propiedades, et Al igual que en otros campos, en Este
pretendemos seguir un itinerario gradual y progresive, nlenlando ajustamos
8 la evolucidn "natural” de cada nifie. La brijula que nos orientard en la ade-
CUBCIGN & 3us procesos ¢s el intercambio permanente con ellos.

De modo inicial hay que tencr en cuenta las precisiones y acuerdos pre-
vios siguientes, distinguicndo eotre ¢l problema | su escritura v el &lgoritmo
escrito o cuenia,

Un problemita es, en principio, uns situacién empirica, ficticia o simbli-
caen la que se conocen alguncs dalns y se pregunta por ofro u otros. Natural-
mente, 5| no hay interrogante no hay problema. Los problemitas se escriben
también ¢on ndmeros ¥ otros signos, ne sdlo con palabras o dibujos. Esa es-
critura de los problemitas s ha venido aprendiendo (conviniéndo colective ¥
progresivamenic) de modo simultines a las vias para resolverlos. (Ver epi-
grafe sobre ESCRITURA ARITMETICA). Este proceso va conduciendo a
utilizar la gscr iimeEdi

= LOmOo expresion de un problema: 12 + 5 =
- ¥ como problema aumérico en si mismo para cuya resolucidn mu-
chos mifios necesilan relnventar algin problema que se ederibicn i

Poco & poco, la expresidn ariimética va adquiriends entidsd por i misma,
8€ ¥Va convirtiendo en "problems” en el que hay unfunos dalos y falta otro u
olros. Tipos claves:

I;ai:_h_\_l |:9~4=..?} I:‘ﬂj
C5+3+E+4=...| (Iz.ﬁ+4+_._|
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El progreso ¢n el manejo ¥ comprensidn de la ¢éxpresidn anlmélica ele-
meatal e mucho mids importanie que el aprendizaje de rulinss de papel ¥ 14
piz en esos momentos. Al trabajo sobre la expresidn hay que unir el realizado
sobre cilculo mentad, teniendo asi 1os dos pilares bésicos,

Pero va a llegar un momento hacia mediados del primer curso del ciclo én
¢l que 5o empicza a hacer necesario recurtir & algdn fipo de "cuenta”. Ese mo-
menio Hega de k3 mano de 1os problemitas en fos que alguna o ambas caniida-
des 56 escriben con nemeres de dos cilras, Momento gue, si la evolucidn en
los olros campos lo aconseja(construccdn numérica, expresidn aritmética, ...}
aprovecharemos para adentrarnos en la ensefanza del algoritmo no para po-
der hallar ¢l resultodo momérico del problema, cosa que se puede hacer con
los redimentos de célculo que s¢ poseen ya, sino para hecerlo “sin esfuerzo”
¥ 00N rapides,

En esta linea, aprender a hacer coepias surge como uns necesidad o con-
veniencia para resolver problemss. Ahora bien, una ver catrados en ello,
“aprender a hacer cuentas® ¢s un desafio, un objeto de investigacion matemé-
tica valloga. Y asl, desde ess perspectiva, £l largo y sinuoso camino que ven-
dria a sor aprenider fos algoriimos de suma y resta sc convierte eo algo
aractivo a ja vez que velioso pare cl aprendizaje matemitico.

Suma
Faros w guitn
1%.- Inzecsién cn la direccidn de la escritura. Es el primer paso y comien-

74 cn cxpresioncs y/o problemas de sume. Asi, una exprésidn inventada y es-
crits en el enceredo sufrird un cambio como Este:

446 = ... 3 4+44+2=._.
2l
4
+ a 3
R 4
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En efecto, al igual que en la escrifura de izquicrda & derecha, en ésta dard
también €l mismo resulado

4
il

|-hﬂ'|

2% Convepciones bisicas.

Son:
-Distincidn enire "escritura del probiems” y "cuenta”
-Lugar de colocacion de cada cifra y por gud
-Modo de operar manvalmente

Parz comenzar s indiferentc gue las combinaciones sean de llevadas o sin
llevadas, de decenas-unldades, de decenas-decenas, ... Primero se escribe el
problema en expresitn de izquierda & derecha v, & conlinuacitn, se calocan
los mimeros para hacer la cuenta. Sca ¢l probleme: "En fa "tienda” habia
cita mafana 28 botes de yoghure vacios, Olga ha traido de su casa seis,
Zohdntos kay ahora? ",

a) La primera convencidn viene del paso anterior: la gsoriiurg del proble-
mHé va de izquierda a derecha, pero que para hacer 1a "cuenta” Cconviene gacr-
' 0. Asf la expresién 28 + 6 = .. habria que
escribirla ée modo que uno de los mimeros esté arriba (encima) del otro yel
SIgn0- = s convierie en una linea .

Lo normal ¢4 que hayan visto ya fuera de clase 1a escritura de cuentas e,
Intluso, que algunos sepen ya hacer cucntecitss como esa. No obsianle, teo-
dremos escrituras como Estas:

28 28 28 6+ & 6

+b G+  +6; 28 28; +218

b) Los resultados serin diferentes y disparatados, Para unos scrd 88, para
olros 214, 286, 628... Y sin cmbargo muchos saben, por haberlo calculado
mentalmente, que ¢l resultado es 34, Esa contradiccion os planteada y a partir

de ahi comicnza el proceso de i Algnnos
Autores salen 8l encerado y escriben su coenta allf, A continuacién tratan de
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ragonar anie 108 deméds §u porqué,.... En definitiva, llegamos al interrogante:
Jdbnde colocar las cifras?,

Nosoiros oo podemos adelaniamos y avanzar la respuesta(”lar anidades
con lar unidedes, oy deceras con .. ") pues ello Bogquear(a sus indagaciones
peronales. Es preferible refrasar nuesirs respuesta para cuando sed impres-
cindible ¥ proponer una Torma de hacer en la cual sea la clase guien la en-
cucntre con neestra ayuda. Esa forma de hacer consiste en materializar las
cantiéades ¥y, después, colocarizs para "sumarlas” ordenadamente. Los fan-
teos, debates y pequefios deacubrimicntos conducen a las convenclones basi-
s,

19, Mareriglizacidn. Retomar ¢l material mado en aclividades como las
del opartado "La consiruccidn numdrica” (pagina 220 v con &l materializar
leg cantidades que s¢ vayan proponiendo.

28, Colocacidn ordenada. Siguiendo con el ¢jemplo anterior, loa ndfios
tienden espontineamente 8 colocer ¢ materiel como se indica es estas jlustra-
ciones. Serd la reunién posterior a la colocacidn la gue indique 8i la coloca-
cidn fue cotrects,

SRS L L ot

oo o. 2,
g os *
T ®
o con material ipo biogues mullibase
l=o ;||:|[| = o ==
DUD DDD ool

=8|
Oop o
= D o

Y algunas formas més, pero de menor importancia

La linca puede hacerse con laplz on la mesa o representarse con un palito
o regia,..
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3. Reunidn manipulativa. Al reunirlas se va haciendo evidente que o co-
Mectn &4 juntar loa elementos del mismo nivel pues, ademds, no puede ser de
olra forma; en caso de que s¢ supere la decena, cambiar Jas diez unidades por
una nbeva decend, coss que yo cra sabids gracias a las actividades de cons-
truccifn numérica. En caso contrario pucs se trats ahora, que &5 fambién mo-

mento agropisdo.

Unz vez reunido el material y colocado "por debajo de la raya” & ¢Epresy
con nimeros verbalmente. En efeco, algunss reuniones serin imposibles ge-
gin las ilustraciones anferiores, olras conducirdn a resultados di ¥
olms a resultados que ssbemos que son correctos por el cileulo mental. Los
samarcs ¥ ol conflicto que provocan son imporianies ¥ necesarios pera que va-

Yamos enconitands i mejor manera de colocar y reandr el material,

(Lomo reunir ¢l material?. Habrd nifios que comiencen a reunir por las
decenas y obtengan un resultado corrécto, Otros cambien la decena obtenida
&l final de 1a manipulacitn, ctc. Eso es positivo. No obstante conduciremos ¢l
proceso de tanicos ¥ debates hacia la concrecitn de una forma dnica que ven-
dri a ser como |2 que, continuando con el ejemplo anterior, se representa a
Confinuacidn.

- i
Materiali zacidn ']1 J 5% oo

]
¥
ow I og
colocacitn s “n

Beunidn de las
unidades, des-
7 | plazémicnto v L—rL_,_nl |:|
ubicacitn en s R S
lugar bajo 1a 1i- fod e B 10j

nEa nn% = Ehu:in

L
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al lugar de las gl o? @ o) o

decenas 4 EE, 1:'.=.HI=

i
s g L D

Reunidn de las j
I_T decenas ¥ colo- /

| cacitn o su Ju-

N E

3. Eractica sistemutizada

Una vez que las convenciones bisicas han sido tomades, - previsiblemen-
e, un par de sesiones son suficienies-, ¢l trabajo prosigue, pero de forma sis-
lemitica abordando, tanto en las manipulaciones como en ¢l algoritmo,
niveles de complejidad coda ver mis mayores.

Con la sisternalizcidn de la prictica se pretende ir, progresivamente, de
la manipulacitn concreta hacia el elgoritme, ¢si0 ¢s, 8 la expresién nomérica
¥ convenida dé lo gue se realiza con ¢l material, E | inversamente, de la ¢x-
presitn numérica a la materializacién de la misma. El lenguaje hablado s un
mediador fundamental.

En cada nivel establecido sc llevan a cabo estas tres secoencias:

X
Marializaclén - colocacion - reunion manipulativa y expresidn oral
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XX

Materializacion - colocaditn - reunidn ¥ « & conlinuacidn, readizacidn
numérica slguiendo los pasos dados al manipualar

XXX, .

Resllzacidn 8610 a nivel numérico

Con este enfoque se trata de que descubran los porqués a nivel concreto y,
por lanto, Io que hacemos con los nimeros 4l operar viene a ser un trasunis
de lo que realmente hacemos antes con el material, Serd mis adelanie, cusn-
do ya conozcan ciertas propiedades numéricas ¥ podamos operar en base a
ellas y & algunas enicas, cvando ¢ uso de matenal s¢ ird haciendo inoecess-
i,

NIVEL UNO: decenas sin Hevadas

Tipos:
8- Dos cifras cn ambos sumandos: 24 + 35:
b- Ceros: 24 + 3k
c- Un sumando de una cifra: 15 + 3 sd w24

Frimero, unos casos del tipo a para resolverios siguiendo la secuencia X
descrila anteriormente. A contlnuacitn, casos del mismo tipo y realizas la se-
cuencia XX . En esta secucncia se pretende el Iraspaso de 185 acciones direc-
'as 8 su gimbolizacién numérica El mejor modo de favorecerlo es, en sesion
colectiva, intervenir favoreciendo 1a reflexién sobre 1o que hacen empirica-
mente.

Con la reselucidn de unos pocos casos algunos nifios pueden ¥a intentar
la resolucidn a nivel numérico slo, s decir, 1a tercera secocncia. Olros nece-
sitarin més menipulecién y mayor atencién. Finalmente, resolucidn autdno-
ma 1 nivel numérico y hace material pacs Al 16 valides

resuliado,

Con cuenlecitas de |os tipos b y € se procede | gual.

L= Rl En] i i Al g

NIVEL DOS: com llevadas en las unidades

Tipos:
a - Un sumando de dog cifras: 25 + 9
b - Lo dos sumandos de una cifra: 8 + 7
¢ - Loz dos sumandos de dog cifras: 25 + 23
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NIVEL TRES: matices que mcluyen al nivel dos

Tipos:
&~ Mas de dos sumandos de una cifra o de dos
F+64+943:154+24 420
b- Mas de dos sumandos alternando dos cifras ¥ una
25 + B +15

Algunos nifins pueden ir desde agui al nivel CUATRO en el [UE BE Opars
con llevadas en las decenas, es decir, pasan & las centenas, bechp que anima-
remos y favorecenemos poniendo a su disposicion material impreso. De cual-
fuier forms, en el tratamienio del algoritmo oo hay que tener prisa: no hay
que forzar demasindo para no caer en la aulomatizacidn vacia de COMpren-
#8160 Seré pasado el ccuador del cico cuando Ia mayoria irin dando sin difi-
cultades el salio al NIVEL CUATRO.

Los nmiveles establecidos son una mera referencia o guidn de trabajo. La
homogencidad no existe y mucho menos una secuencia idesl ¥ tlnica en el
aprendizaje de los algoritmos. Por lo tanto, el guidn no indica que todos los
nifios habrin de pasar por es0s niveles ni por los tipos en ese orden. Sin em-
bargo, teniendo csts referencia podremos adaptarnos mejor al ritmo y pecu-
liaridad de cada cual, pues a cxcepeidn de las sesiones enlectives e las que
todos habrin de estar sbordando ¢l mismo matiz 6 tipo, en las demés sesiones
el rabajo es personal

El algoritmo de la resta

Como en el caso de la suma, antes de Negar al aigontmo, las nifos 1levan
tiempo reselviendo expresiones horizontales ¥ trahajando & cilewls, de modo
que la “cuenta® parece innccesarias. El momenio y ¢l modo de introducimos
en la "cuenta® €8 el mismo que en la suma: i ituaci
€n los que ambas 0 una de 12 cantidedes se represents con dos cifras, Son
problemitas de "me quitan", "s¢ perdieron”, * se fueron”, ...

Beajo ¢l mismo enfoque, eon el mismo maskerial y con idénticas secuencias
abordaremos el algoritmo de la rests, Haber trabajedo previemente ef de la
suma reporid algunas venlajas (aprendizajes previos) de cam a infciar este
oiro.
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El tipo de algoritmo por el que optamos es ¢
por diverses razones. Dos de ellas se refieren o los contenidos trabajados has-
ta s ui:

1. En el periodo inicial ol tipo de resta & formalizar a partir de los probie-
mitas trabajedos correspond(ian al dé sustraccidn .

2. En Ias actividades de constreccitn numérica el "descensa” o disminu-
cibn 8¢ hacia descomponiondo fuy decenas ¥ ¢l Tascenso” recomponiends ¥
camblando.

Los aprendizajes anexos a esos dog puntos nos conducen a la resta de des-
Composicidn. Pero la razdn fendamentsl de Oplar por este tipo de algorimo
e la constalacidn de que su tratamicnto escolar al modo expuesto para el de
Ia suma favorece la Comprension de Ia estruciuss del sisterna numéricg: valor
de posiclén, descomposicidn, etc.

Pasos y guidn

1% El paso primero o de la lnversidn ¥a quedd resuelio & propésito de Ia
Suma, aunque puntualmeate se voelva a tocar,

2 Convencioncs bdisbces,

Igual que para [a suma, son necesarios wnos aprendizajes v acoendos ofe-
mentales a partir de los coales podamos sdenirarnos en la "investigacitn co-
lectiva® de cimo hacer cuslquier cuents de restar, Dos de clios ¥a estdn
Bdquirides:

Distincitn entre "escritura def problema® y “cuenta®
-Lugar de colocacidn de cada cifra ¥ por gqud
Pero se precisan dos bésicos:

-Lugar de colocacidn de los nimeros
-Modo de operar manualmenie

Para aleanzar esas convenciones lo adecuado & ¢l trabajo en sesidn colec-
tiva y después alternar momentos colectivos con otros dedicados a la activi-
dad individual
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Comenzaremos por una sitwackin algo compleja (sin llevadas): "Anionio
feria ayer 35 caramelos y regald a su prime 22. Cudnios le han quedado?
*. En efecto, "de cabeza®™ ea dificil, pero jpodremos resolverlo usando ¢l ma-
terial?.

El modelo de trabajo (mesas, material,...) es como ¢l descrito en ¢l aparia-
de de este Blogue "La constracclén numérica™ punto b), Tomamos treinia y
cinco, s decir, tres decenss ¥ cincoe unidades. ; Tomaremos también las vein-
tidds regaladas? Fara muchos es ésta una situacidn {ncomprendida mientrag
que algunos colocan el material en el centro de la mesa v extraen{como lo hi-
cieron en ocasiones anteriores) sin mayores dificultades, quedando 13. Sin
embargo, orientamos a qué lodos pongamos ] material de la misma forma y
Veamos la mejor manera de proceder.

Pero, jdénde colocar los 32%; jarriba?. Ddnde colocar los 22 que regald
A 50 PrimOT; iHemos de materializar los 22 caramebos que le reguld a su
primo?; si los vamos a sustraer, para qué los bemos de coloear antes?. Lo
convenienle es anofar en la mess misma la cantidad a restar y no materiaki-
zarla Tres |8 posible discusidn bs forma a proponer o ésta:

Ul -
we o 1l

(For dénde empezar & quitar?. Realmente, en simaciones como &sia es in-
distinte pues no es preciso cambiar nada y hay nifios que operan de izquienda
a derecha. Serd con otros problemitss con 1os que s¢ verd la importancia de
comenzar come n la SUMA: de derecha a fnquiernda,

El material susirafdo se retira, 8¢ aleja o vuelve a depositarse en "el alma-
cén”. ¥ el restantc sc va colocando bajo la linea hecha sobre la mesa. La se-
CEencia seria asi:
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Sustracmos (retiramos) dos unidades vy las tres restantes
s¢ desplazun hacis debajo de ls linea

Juu
VR

o

3 [ (2

ool
A continuacion se opera igual con las decenas |
quedando al final asi,
M o o |
qi/ Q o biett "J_I ~J )
. ool
%

Es preferible trabajar con material estruciurado tipo multibase (ilust, dere-
cha) pucs favorece 1a rapides de las acciones.

Con unos pocos problemitas de este nivel habremos sbordsdo los dos
eprendizajes bisicos hecia los que iba enfocado el irabejo: colocacidn de [os
nimeres y modo de pperar manualmente. Ahora bien, una vez que | con-
venciones bisicas han tomado solidez entramos en el fratamiento sistemitico
del algoritme con el misme enfoque y pasos quec ¢n la SUMA. Y leniendo en
cucnia bos niveles de dificultad y complejidad .
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35, Prictics sistematizada
MIVEL UN(: decenss (sin cambio)
Tipas:

&) Ambos nimenos de dos cifras 35 - 22
b}y El sustraendo de una cifra 35 - 4

Realizar las tres secucncias para la animetizacién.
NIVEL DOS : decenss (con cambia)

Tipos:
a) Minuendo dos cifras y sustracndo wna 35 - 7
¢) Minuendo dos cifras y sustraendo dos 35 - 19
¢} Cifra gero en las unidades

¢')50 - 40; <60 - 15;

Les dificultades reales del algoritmo se sitkan en este NIVEL DOS. Es
cuecstidn de proceder como en las secucncias de la suma, sin sobrepasar el rit-
mo de cada nifio, s decir, sin prisas y dando Ia imporancia adecuada a la co-
municacitn verbal.

iCufles son los pasos claves én la manipulacién de este NIVEL DOS?.
Sea cl caso 35 - 7, El proceso més adecundo s el represeniado a continms-
cidn.

Colocacién del mate- =
1 rial sobre la mesa
como én el caso de
as.22 ‘7’«
Fucsto que de dos f]':'l:l
unidades mo sc pus- e ﬂ[ﬂ
den susirser sicle to- D =
2 mames oung deocena L
que, cambiada ecn
untdades, sitvamos 7




Ahora ya si podemos
sustreer las siete uni-
dades pucs tenemaos
doce.

Sustraemos 7 y el
resto lo  slvamos
bajo la Hnea

Las dos decenas res-
lantes, puesto qua no
Vamos a  restires
Dada, sc sitdan (em-
bién bajo Is If-
nca.Con cllo termina
la manipulacidn.

En la realizacidn del algaritmo se re
408 con ¢l materfal, ifi i
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Hacia el NIVEL TERCERO : (centénas con cambio en decenas)

Considerando el aprendizaje matemdtioo como algo global no es conve-
niente, por ahora, insistiv demesiado cn el algoritmo ni dedicarle demesiado
ticmpo. Ahora bien, hay nifies a los que e resulta excesivamente diffcil,-
hity otros incluso, que kes gusia-, s¢ les favorecerd el que trabajen este nivel

Hasta aqui ¢l perfode de profundizacion en los aprendizajes
iniGiales. Bs un perodo en el que las operaciones arliméticas son
la coilumna que veriebra los aprendizaj e concemientes al lengoa-
j& aritmético, la estructura del ndmero natural ¥ gran parte del cil-
culo, 52 ha profundizsdo en |a formalizacidn de las operaciones y
en lo estruchura numérica, al tiempo que s ba iniciadg la adquisi-
¢ion de rutinas algoritmicas, ... , pere 3 en ¢l periodo Siguiente
cuando €l nimero ¥y las operaciones eomienzan a set utilizodas en
la estructuracidn espontince de Lo realldad, en 1a resolucion de si-
nsciones algo complejos y , muy importante, como dmbito con-
ceplual especifico,

Peripdo de consolidacion

Describimos lu progresion en el aprendizaje de los contenides agrupados
en e3te BLOQUE en tomno a los mismos custmo aspecios considersdos en Ly
diet perngdizaciones posleriorss.

El periodo jnigial sc caracierizaba por el acercamiento a y constroccién
individual-colectiva de la expresidn aritmélica elemental. Esta e3 contempla-
da como expresidn de un hecho o suceso, (Ver apartado "Lenguaje mateméti-
co 'y capacidad de simbollzar®, -pdg. 207-209-, v phgs. 215-219).

La expresién aritmética, formada en ¢l contexto de situaciones y proble-
mitas, va adquiriendo reversibilidad y entidad en el periodo siguicnte o de
profundizaclén graclas a la préctica de 1o misma en problemitas diversos.
Por una parte, expresiones verbales como “me encontré..”, "me regalaron
", "reund®, "habia... y llegaron..,", ¢te. van sicndo interpretadas y codifica-
das de la misma forma, s decir, $¢ ha ido produciendo un fendmeno de gong-
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ralizaciin respecio a sitaciones propiss de suma Igual sucede con situacio-
nes propias de susiraccldn: "me qultaron..”, “se cayeron...", "habia... y se
Fweron.. ..~

Par otra, las variacioncs progresivamente introducidas en los problemitas,
en sus expresiones grifices yfo verbales v en las escrifuras aritméticas {pags.
227 - 229 van favoreciendo ¢l despegue gradual de [o empirice. Como resul-
tado del proceso se liega a considerar la expresién arltmética {ndmeros pe-
quedos, suma y Testa) como ohjelp mismo de conocimiento en cste lercer
periodo,

Las mismas variaciones descritis en las pigins 116-118 seguirin siendo
\rabajadas, pero con nimeros algo mayores. Y es necesarts I insistencia &n

la resoluckén de expresiones, gracias & lo cual 8¢ pueden descubrir reguiari-
dades y propledades numéricas.

Tipos importanies:

i) Aumento constante ¢ igual en los sumandos

L+1=1 10 + 10 = .. S5+ 10+ 20 =.
3+3=6 15 4+15=,, 15+ 20 +30 =,
5+5=10 M) 4 .=40 25 v 30 4 .. =95
W+ T=14 -t 25 =, M+ e50=.
. =18 (== A B TR

crten W o ee b # ., =185

b) Aumento constante ¢ igual en mincendo ¥ susiracndo

§-5=. 1M-1=.,

13-10= ., 200 - 101 =99
18-,.=3 300 -201 = .
w2 = v - 3] =99

=as . = -

R —_a

¢} Variaciones sobre esos matices (Mimeros terminados en 0o en 5 o bien
nimeres peguedos).

-Disminucifn constante ¢ igual en los sumandos o en minuendo ¥ sus-
Irstmiio

- Aumento desiguat
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. Aumento en uno y disminucids en el otro u otros
. B

Le reflexitn sobre ellas y Ia conversacién van conduciendo a apreciarn:
- La commutatividad propia de las expresiones de suma y no de résta.

. La expresitn aritmética como ecuseidn y el signo igual como relacio-
nante. Ya no se precisa recurrir siempre 4 la evidencia cmpirica para validar
una expresidn.

Hay dos aspectos més sobre los que trabajar;

JUno ¢s las yaraciones sobre cxpresioncs construidas segiin los clnco gs-
fuemas algebraicos expuesios én las plginas 225 - 226, Oricntadas de modo
lidico y siempre procarando yva el descubrimicnio de algo, va la prictica de
alguna técnica, las sctividades sobre este campo desplerian actitudes posit-
ves hecks o matemético. Dos tipos:

a) Individual. Ejercicios como los de las plginas 228 y 229 o como éstos:

- Completar cxpresionss
4.4 15=20; 200 + .4+ 100 + ..+ = 500
M-o=n; 15=_-.; 200+ 20-.. =100

- Inventar expresiones
- Encontrar el crvor en algunas expresiones

b) Grupal: juegne ¥ pasatiempos(2)

{Otro es 1a expresitn y comprensién de problemas. En este perfodo se pro-
sigue con las variacloncs sobre la estructurs tripartita de los problemitas arit-
méticos. El trabajo va encaminado B que, sean cuales sean los giros y
expresiones orales, mantengen la estructura tripartita como base desde Ia que
inlerpretar el problema y como esquema pars expresarlo antmédcamente.

Para los nifios con dificultades cl trabajo tanto sobre las expresiones
numéricas y sus variaclones (pigina anterior) como también cn ¢l caso

(2} El material & ideas o wtilizar proceden de:
. Libros de pasatiempos ¥ juegos
- Algunae sdilocisles de Iibens de fexia
- Material de pasatiompos que se vende cn los kioscos
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de las veriaciones sobre Jos cinco esquemss a nivel numérico o en ex-
presidn escrita resulta tremendamente arduo. Por lo general se ven in-
capaccs 06 llegar & esta fase de consolldscidn a la par que sus
compafieros. Son personas qus en ¢l mismo lempo stlo alcanzan la
fase anterior e, incluso algunos, regresan, 2 veces, a manifestaciones
propias de la primera. Es importante tener esto en coenta Tener in
mente los periodos y sus carscieristicas permite conocer algunos de
los problemas de los nifios y tratar a cada uno segin sos dificultades.

La resta de diferencis

A las variaciones anieriores hay que uair un elemento importanie: el trata-
micnto de situaciones de diferencia.

Es &sle un fipo de problemitas y situaciones que babrén venido surgicndo
esporddicamente cn clase, pero a las que no se les ha prestado atencidn de
moda intencionado, es decir, habrén sido resueltas aungue sin entrar en su
aritmetizacidn. Son sinsaciones de comparacidn entre cantidades o entre mag-
nitudes de objetos.

Tras |a iniciacion a la resta de disminucidn y so algoritmo (perfodos ante-
riofes) no e aconsejable demorar la aritmetizacién de esta otra gama de ai.
tuaciones y problemitas. La forma de hacero es la misma fue para la
iniciackn & la reste-sustraccidn (pags. 217-219). Y los pasoa también:

1%, Planteamienio de sinmciones y problemas

La atencidn se centra en réflexionar sobre
- las siluaciones comparativas, frente a las de sustraceién
- ¥ las estruciuras verbales que las expreésin

La forma ideal de tratamiento introductorio es la "problematizacitn colec-
fva de una situacidn” relativa a la cuantificacidn de ls diferencis entre dog
cantidates,

Un tipo. (Material discontinuo pars ayudarse en 13 resoluciin. Nimernos
pequenios. Papel y lipiz). Dos nifios con cantidades distintas de lapices, o bo-
tones, o lapones, o garbanzos o... Uno, (A), afirma teper 15, El otno(B), dice
tener 9. (Cdmo podemos Inventar un problems 7, [Qué Preguntas podemos
hacer 7 (Hacer preguntas adecuadas es un aprendizje necesario). Las pre-
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guntas problematizedoras van aflorando poco a poco. En unas pocas 5iluacio-
fies similares @ la anterior, corregidas las preguntas y anotadas en el encera-
do, tendremos las bésicas:

L. jOmién tiens més?

2. [Cufinto es la difcrencia?

3. {Cufntos més tiene A gue BY

4. (Cufnios menos ticn: B que A?

5. {Cuéntos le faltan & B para tenor antos como A7

Hallar la respucsia no es lo importante ahors (cuestidn ficil, pOT Olra par-
t€) sino ir interiorizando la esiructura verbal comparaliva y ¢l matiz esenclal:

"0e #00 problemas de quitar”
2%, Invencifn de problemas y representacitn gréafica

A propdsito de ona situacion cresda intencionsdamente, invemar por tur-
6o un problema y hacerle las cinco preguntas. A continusc ithn, representacidn
griifica del mismo a fin de yue vayan creando imdgenes |nlernas. Situaciones
edecuadas para inventar y contextuslizar problemites somn:

-La belanza de dos plas, En un plate echs.. yen elotro echo..

-La tiends de clase: precies de.... : sic.
3%, Elaboraciin del oidigo uaritmético

La dificultad esencial para la claboracidn de una represcitacin simboli-
zada estriba ent que en estos problemilas no suele haber acciin. No hay,
pues, operador en el sentido de las oltas simbolizaciones en las que ¢l opera-
dor se referia a la accidn ocurrida o efectuada, Pero sf que hiy operador art-
metico. Los nifics tienden & representar estos problemitss como adiciones
confundiendo la estructura del problema con ¢l célculo realizado para resol-
verlo.

Sin embargo, para mantener & misma estructurs tripartita repre-
stntaremos estos problemilas como los de susiraccion: 15-9=... Pero la mayo-
ria de los mifies mo ven razones suficlentes para cllo. Serd a lo largo de
Frimaria cvando converja realmente 1a resta de diferencia con |2 de disminu.
citin en una Gnica estructura aritmética.




4% Aplicacién del cédige & problemas

Consecuentemente, los problemas de cusntificicica @¢ la diferencia entre
dos cantidsdes se representan aritméticamente como log otos. Sin embargo,
la resolucién de ellos, aunque al principio ¢ diversa, poco a pin Hende a
hacerse mediante £l conteo progresive, es declr, sumando. (Tipos de proble-
mitas en la phgina 226).

Scrié en problemas con cantidades diffcilmente manejables en los que se
aplique el elgoritmo normal de la resta. Y sers gracias & ese tipo de proble-
mis (cantidades mayores) como convergerdn las dos restas en una, Pero cllo
esté fuera del aleance de los nifios en eale ciclo,

La construceidn numdrica

El progreso en el conocimiento de aspectas relativos a la ordenscidn y los
relativos a le cardinacidn var conformande ¢l avance o ¢l conocimiento y
Us0 ppertano (estructural) del ndmero natural. Al fgual que en ¢l perigdo an-
terior habrd que tratar eaos aspecios globalmente aungue, eso si, conviene de-
dicarle actividades especificas,

&) Ordenacién, patrones y regularidades

Bisicamente, la misma oricntacitn ¥y actividades que las sefialadas en el
apartado "La consiruccldn numérica " punio a).(pdg.. 229) con dos diferen-
Cias:

L... Superacién de la centena
II... . Mayor complejidad en les regularidades y pairamnes,

I Buperacidn de 1a centena Incidir, principal menle, en:
A). Lectura ¥ escritura de nimeros SuperioTes & ¢ien

B). Series ascendentes y descendentes en torno a ¥ sobre la centena. Tipos
principales:
-Escribir de o en n desde a basta b siendo a ¥ b nimeros préximos a
g centens v noun Admero fScl de manejar(2,5,10,.. ¢ enire 85 ¥ 124;
enire 100 y 225; enire 518 y 475; ...
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-Completar series incompleias én tramos parecidos.
C). Dar posibllidad material de trater €505 mismos aspectos superando el
MILLAR & lo8 nifios que puedan. La magie ¢ infinited de lo matemitico re-
sulta muy atractivo para algunos individuos.

IL. Regularidades Principalmente:;

A Construir series en orden a descubrir dlguna regularidad:
-"Empieza en el 2 y ve sumande cada vez diez hasea Hegar 2027 (2.
22, 32, ..}, Despuds me dices lo que has observado®
- Escribir de 20 en 20, de 50 en 50, .,

B, Dada una serie descubrir su "truco® o ransformacidn y continuarla o
completarla. Tipos"
-crecientes: 111, 211, M, cavimaes
111, 222, 333, cieiiens
100, 150, 200, 250,......

-decrecientes: 850, 750, 650, ...
632, 642, 641, 640, ....
242, 132, 222, 212, ...

- hixtas numéncas ; 25, 5, 20, 10, 15 15, 10, ...

- Mixtps po puméricas: 100, A 200, B, 300, C, ...
mm-.-dﬁﬂ': m-rﬂm?ml
lmll + '“-'Ir_! ﬁu‘! +!mr " =

El trabajo sobre regularidades conviene enfocarlo como descubrimiento y
reto investigativo personales (trabajo personal). Sin embargo, los juegos co-
lectivos sobre estos aspectos son muy motivadores. Bl ejemplo prototipe es
el “juego del ires” .

b) Candinscidn y estructure

Los aspectos concernicntes a esie punio son continuacién del periodo an-
terior; ectividades, materiales ¥y modelo Jde frabajo también ("La constroceion
numérica" phgs. 229-236).
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LLegando 1 este perfedo contamos con que las convenciones bésicas ¥ los
aprendizajes fundamentales fucron ya conseguidos:
. Agrupamiento cada dicr unldades
. Escritura y valor de posicidn
- Habilidades de descomposicidn y recomposicitn
. Clerto nivel en el cileulo mental,

Esta base permile centramos shora en dos punios, fundamental mente:
. [a cenilens
« |8 inclusidn jerimuica
- (12 aproximacidn &l caricler multiplicativo de los agrupamisntos)

Las sctividades y el modo de desarrollarlas son lgual que en el perfodo
anterior. El material, sin embargo, conviene que sce estracturado, para agili-
Llr.

Loz interrogantes pare dirigir las sesiones se centran en |& inclusién. En
efecio, asl como las unidades se agrupan formando decenas{grupos de diez),
le¢ decenas s¢ agrupan a su vez [ormando cenicmas(grupos de grupas de
diez). L4 decena es un conjunto de unidades; la cepfena ¢& un coniuntg deg
conjuntos de unidades. Por ello las experiencias de descomposicidn v recom-
posicidn de material resultan tan importantes para la mayoria de los nifios.

Para muches nifios es convenienic la representacién o visualizacién con-
juntista en este periodo. Y la experiencia clave es ir sumentando una centidad
dada hasta més de cien unidades. Trabajando con con garbaneos y "madale-
nas" (como en la fase anterior) al llegar @ dicz decenes las diez "madalenss”
s¢ agrupan y colocan en un plato. Tras la/las experiencias es aconscjable 1a
represeniaciin grifica del nimero: “decir dibujando la cantidad de garban-
20 quee tienes ",

Gracias a 18 discusidn sobre las representaciones espontiness podremos
caminar hacia visualizaciones consensuadas v esifindares como ésta:

UU
ULJ LJ
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O, mejor ain, eomarcando ¢l odo como dsia:

L
lL_.llL_’lUUL: LI
Jyy

Mo obstante, cembiar de maeterial es necesario, Y en ese cambio ¢! mate-
rial mejor €5 &l estrectorado 1ipe Dienes. Con €1 los dos tipos de expericncias
fundnmentales son los descritos en las piginas 226-236: "recomposicidn cre-
ciente ¥y disminucidn (descomposicidn ¥ combio)” ¥ "cdlculo manval anfici-

€l resuliado”. Pero cenirindonos en la centena llegando a consiroir el
millar, Los peligros del wso del material estrociurado se comentan en el apar-
tado de metodologia.

Cifcuio no escrifo y estimacion

El planteamiento sobre el cdlculo mental v 1o estimacidn en este periodo
es igual que en el anterior. La orientacion diddctica del mismo va dirigida ha-
cis la construccién y la prictica de recumsos personales. Su tratamiento espe-
cifico & efeciia medianie:

JTrabajos citados en los olms subbloques | construccidn ouméricd, la
expresidn ariimética); actividades métricas (dinero, longitudes); la
"Hemda™, eic e,

Un hucco semanal espegifice, con los planteamientos del perfodo pre-

codente.



La secuenciscion expresada en las paginas 239 - 240 sirve de guia hasta
final de ciclo. En clla, aparie de Ia progresion en estrawgias sditivas y/o sus-
tractivas, ¢ contemplan ademis calculos sencillos de eguidistribucisn y re-
partd. Es decir, en este perfodo, de mode informal v a propdsite de
situacioncs croadas en ol trabajo de 1a “rienda* (monedas), en otros bloques,
n cxperiencies de investigacidn del medio, en situaciones esporidicas como
cumplenfos, ordenacién del material de clase, ete. efc. es muy importanie
aprovechar y resolver silvacioncs de reparto, de equidistribucisn que dentro
de un tempo formalizaremos como divisidn.

Converlir simaciones normales y espontiness en situiciones de eprend-
zejc c5 ¢l mejor camino para hacer uns ensefianza "natural®, sencilla y agra-
dable.

LAS CUENTAS

Con la llegada a esic perfodo el trabajo fundamental sobre aprendizaje de
los algeritmos de SUMA y RESTA esta hecho, aungue a nivel introducsorio:

«La "manipuleciin” de los mismos
-Los conceplos que permiten esa comprensitn
Varlado nivel de mecanizacidn.

Nuevas experiencias v 1a sjercitacidn sitematicidada permitirin 4 la mayo-
ria finalizar ¢l ciclo con gigno dominio de les coentas de sumar ¥ restar

CUENTAS DE SUMAR

El trabajo sobre "cuentas” propio de csia fase o3 individual. Las sesiones
colectivas dedicadas a constrocelén del algoritmo, ¢ic. dejan paso al trabajo
pesonal ¥ & la intervencidn nuestra sobre pequefios grupes, o a casos indivi-
duales.

Lo esperable es que la ejercilacidn propia de esta fase comience por NI-
VEL TRES (pég. 248} y de ahi pasa al @timo de los miveles, que [ncluye a
los anteriores. No obstanie, habrd algunos para los que sea necesario recurrir
en alguna ocasidn a materializaciones.
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MNIVEL CUATRD (llevadas en decenas y centenas)

Tipos:
i- Dios o mis sumandos de dos clfras
25 436; 18+20+ 56
b- Dos o mis sumandos con [levedas en decenas
TS5 +d4l: BO +24 + 50
¢- Mis de dos sumandos altemando sumandos de una, dos o tres ci-
fras,
25 +64 1587 SO0+ 7 +30
d- Sumandoes de un ndmero indeterminadoe de of fras

Este nivel se compléta con cocntas en las que se ha de invertir ¢l orden de
loa sucesos, ¢s decir, ho de hacerse reversible €l proceso. Son cuentas en las
que falia slgdn sumeando o fxlta alguna cifra de un sumande y han de hallarla

¥ colocarla. .
g15.6 b265 <) 49 d) 158
1%6 10 3.4 111
71 ;% ? 21 s
3 305 EILI)
CUENTAS DE RESTAR

Eil algoriimo de la resia necesita mayor cjercitacién. Si las dificultades
propias del NIVEL DOS son superndas podremos entrar en ¢ nivel siguionte,
algn més complejo y cuyE nota distintiva la pone |a centena. Para la mayoria
de los nifios &8 conveniente comenxar por la resolucién manipulativa, aungque
cstemos ¢n €l nivel de las centenas. Dentro del nivel TRES conviene fencr
presente ciertos matices diferenciadores importantes.

MNIVEL TRES (Centenas con cambio en decenss v, despuds, en cente-
nas)

Tipos: !
a) Minuendo de tres cifrus y sustraendo una, dos o tres, pero sin lleva-
das, 468 - 254
b} Minuende de tres cifras; cambio en |as decenas
235 - 7: 235 - 17: 235 - 127

c) Minuendo de tres cifras y cambio en las centenas

c)-1.- Sin ceros 235 - 152

c).2- Con ceros 205 - 152
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La extensidn a otros nimeros y Ia profundizacida ea las rutinas adquiridas
hasia el tescer nivel tienen su culminacién cn el gque denominamas NIVEL
CUARTO. Este cuario nivel puede ser alcanzada por algunos nifios del ciclo;
Para para que ia mayorfa lo alcanzasen en los dos cursos quc comprenden el
ciclo habris gue dedicarie mucho tiempo @ las "coentas™, con cl consiguicne
perjuicio para oiras actividades matemiticas de mavyor importancia y atract -
vir. No obsiente, pata quienes puedan o Jos atraiga proseguir en ¢l dominio de
las "cuentas de restar”, conviene tener presente algunos matices que se men-
cionsn a ¢ontinuas bm.

NIVEL CUATRO (doble , triple,....cambio)

Tipos:
&) Minuendo de tres cifras y doble cambio
d).1.- Minuendo de tres cifras sin ceros
235 - 48; 235-148
a).2,- Minuwendo de tres cifras con ceros
44 - 58; 400 - 58
b} Minuendo de cuatro, cinco,....cifras.
1000 - 450; 1000 - 128; 8150 - 6432

Bloque IV: Conocimiento espacial y geométrico

En la construccién personal de 1a realidad que cada individud va haciendo
el espacio y el Hempo son dos "a prior® permianentcs. Espacio y tiempo for-
man ¢l lelén de fondo de nuesira existencis. La realidsd, tante interior como
extenior, se ha conslruido y existe en csas dos coordenadas, Que 1z escuela se
ocupe de ello es importante si lo bace, creemos, ofreciendo EXperiencias y
mediod dtiles para que cada persona elabore su propia realided al tiempo que
explora y eonoce la circundante.

Espacic y Hempo coren indisolubles en nuestra experiencia vital, mas
cuando s trata de la reflexidn sobre algin ispectn especifico, de s explora-
chin de algunas caracierfsticas determinadas, o de la representacidn de objc-
tos parece apropiado prescindir de uno de los dos o, al meénds, enfatizar uno:
<l lempo o cl espacio. Por rarones muy discutibles, pero, en todo caso, curri-
culares, gran pane de los confenidos relativos al tiempo (el tempo como
magnitud) se han sitvado en ¢l Blogue 11: Magnitudes y métrica,
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Por [as mismas razones, buena parte de las actividades encaminadas ya a
la formacién del espacio interlor(representacitn intema de lo externo), ya &
la reflexion sobre el espacio real o representado se Incluyen en este blogue,
Pero muchos de los eontenidos & los que hacemos referencia pueden ser con-
slderados propios de la plastics, de Ea palcomotricidad, de la expresién grafi-
ca, de |8 expresidn corporal, ... . La opeitn metodoldgico tomada minimiza
cda posible problematica al haber elegido articular la planificacién y ¢l desa-
rrollo didacticos por medio de experiencizs. Bs decir, consiste en realizar de-
lerminadas experiencias y sesiones de frabdjo encaminedas a conseguir
ciertos aprendizajes. Que pertenézcan & csta o aquella drea cs s6lo cuestién
programitics inicial y su Importancis muy secundaria,

No obatante, ¢l drea més indicads para incluir los conceptos cenfrales y
las actividades bdsicas pare el conocimicnto tanto espacial en general como
geométrco &5 Lk matemditica

For otre parte Ia tradicidn en ¢l Ambite geoméirico hace que la seleccitn ¥
sttuencicion de contenidos sc haga desde una perspectiva meramente disci-
plinar ¥ academicista. Primero se reduce lo espacial ¥ lo peométrico & subdis-
ciplinas: topologia, geometrda proyectiva,.. A continuacién se seleccionan
algunos contenidos bisicos de cada una ; "region”,*fronters”, *lines",._, Por
tltimao, 8¢ confecciona con elios un programa, csio cs, ¢ engarzan para "en-
sefiarlos” direciamenic en clase apoyindose en actividades o ilustraclones
oportupas,

La perspectiva de la que partimos cs diferenie. Nuestra finalidad no es |m-
pemir a los nifios este 0 aquel concepto (y despuds exigirle su conocimienta)
sine ofrecerles recursos y posibilidades para que consiruydn la realidad espa-
clolemporal antes mencionads. (Algunos de esos recursos son contenidos ca
tatogados de geomliricos). Esa finalldad tan amplia se particulariza en este
Ciclo en orientar nuestra intervencidn &

A-Que desarrollen la capacided de orlentarse, de situarse a si mis-
mas ¥ sitnar ohjetos en e espacio;

B-Que avancen en el conocimicnto espacial-grifico del entorno, El
entormo esia lieno de formas, Gguras, regulandades. Su estudio nos
conducith a las shsiracciones geométricas fundamentales: cusrpe, fgu-
a

qiiaa
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C-Que aprendan a represeniar ] espacio e, inversamente, a inter-
pretar represeataciones dadas,

El dibujo es esencial en este dmbito del conocimiento. Pero el dibujo,
la representacitn, no es la realidad 1o que significa que para ser comu-
nicativa ha de ser convenida previamente. En definitiva, fa repre-
sentackin ¢s convencional y es preciso conocer las claves para la
interpretacidn de la misma

En orden & esas particularcs finalidades nos parece adecuado preparar y
concretar ciertas experiencias mediante las que sc adquicran aprendiza-
jes{vontenidos) importanies. Algunos de esos contenidos son de carficter dis-
ciplinar; aprovechamos al incluirlos la tradicidn acomulada, pero nuestro
objetivo oo se cific & |8 simple instruccidn de los mismos,

Lontenidos

Este ¢5 un bloque rico cn contenidos de dificil catalogacitn. Algunos son
claramente concepiuiles o procedimentales, pero otros son complejos v ha-
cen referencis @ la percepcitn sensorlal, psicomotriz, cic. Se ha oplado por
hacer dos grandes secciones relacionadas con lus finalidedes antes menciona-
idas:

L Bitwacidn, oricataciio ¥ direcconalidad
IL. Entorno: objetos, formas y fendmenos,

(L2 elsboracidn de la representacidn grafica espacial asl como la inter-
pretacidn de la representacidn espacial dada va inmersa en los dos
subblogues por lo que no forma una seccidn por sf misma).

Situacion, orientacidn y direccionalidad

Comprende esta seccidn nociones sobre las que ya se incidio en 1a etaps
Infantil relativas a situacion, proximidad, interioridad y direccionalidad: cer-
co-lejos, delante-detrds, arriba-abajo, dentro-fuera, derecha-izquierda, S| &
estos cuatro dltimos pares anteponemos HACIA nos referimos a la direccio-
nalidad.
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L Espagio vivido mediapte ol movimicato

La adquisicién de esas complejas nociones s¢ produce graciss a un largo
proceso de descentrocidn peulatina del yo y la construccitn progresiva del
esquema corporsl En ese procese ¢l movimiente, la manipulacién real de ob-
jetos, ¢l juego ¥ la palsbm son los pilares bésicos. La "Educackén Corporal®
y Ia "Matemdtica” confluyen aqul en actividades cn las que ¢f desplazamiento
¥ 1o peleomoirz constiluye ¢ denominador bisico.

Son actvidades fundamentales las relacionadas con:
. Descripcidn de la situacion de objetos yfo de personas ¢n relacitn a
UG Mmism.
. Descripcidn de la siteacidn de objelos y/o personas respecto & otros
objelas o porsonas.
. Interpretar v realizar consignas de situacidn y marcha.
« Localizacidn de objeios,
. Recorrer itinerarios prefijados, Verbal |zar los recorricos

Las cxpericncias de represenlacidn de caminos, movimientos, y situacio-
nes ayudan & absireer el espacio y a {r conviniendo su representacin e inter-
preiacidn.

Asi el camino seguido por la pelola o por un compafiero puede Ser repre-
sentade con una "raye® o lioea, Poco a poco la linea podri verse como expre-
sién grafica de un cemino: ias lineas son como caminos. Y asl podremos
categorizar (hacer ¥ represengar) las fincas en:

. Cerradas : vuelve ai lugar donde empezd

. abiertar : no vuelve &l mismo punio

. rectas : va siempre hacia ¢l mismo sitlo, no cambia de direecidn.
. curvas @ cambis de dircecitn

» ele, el

Cuando ¢l cspecio s¢ cpcucnira represeniado €3 necesario realizar una
traslzcién del yo hacia esa representacién, Entonces €l lenguaje hablado ad-
quiere foda su imporancia. Pero ademds es necesario aprender ciertas con-
venciones pana interpretar comectamente csc cspacio.




El material de pasatiempos, matemitica recreativa v jusgos graficos ofre-
ce posibilidades para ¢} desarmollo de esos aprendizajes. El uso que en Lo re-
ferente al &mbito del Lenguaje 8¢ hace de los murales, las jlustraciones de
libros de literatura infantil, eic. viene a converger en estos puntos,

Emforno: objetos, formas y fendmenos

La obsérvacitn del entoro es fuente insgotable de conocimicntos geome-
tricos. El analisis de los objeios, de su forma y tamafio; €1 hallazgo de patro-
nes y simeirfas en adornos, en condtrucciones o en |a naturaleza nos conduce,
hacia ciertas conceptualizaciones que no son otras que algunas geométricas
elementales.

Fero ademids, un objetivo esencial de la ensefianza de 1a matembtica o
ayudar a conocer el propio enlorno, proporcionando herramientas que sirvan
para descifrario, analizarlo, reproducirlo, ... El entorno es, pues, fucnte a la
VEEZ que meis para ol trabajo geomdéirico.

Tenicndo en cuenta que el rabajo previsto en las fress de Investigacién
del Medio y Artistica serd colncidente con experiencias y contenidos tipicos
de este subbloque seleccionamos 108 nicleos siguientes:

. Descripeitn de objetos incidiendo principalmente en 30 forma.

. Descripeldn de [os ohjetos en funcidn de su huella,

. Distinclén entre intedor v gxieror, La cara o superficie como fromte-
ra.

. Caras y huclias: formas més frecuentes en of enforno,

Clesificaciones de huellas o caras (poliganos)

- Descompesiciones v recomposiciones de poligonos (puzzies, tan-
gram,...p

- Blmetria axial en la naturalezathojas, plantas,. ), cn clase (ventanas,
puertas,...), en el puchlo{fachadas de casas, cenefas, azulejos) v cn el
Propio cuerpo.

+ "Fendmenos": observacidn de sombras, reflexidn de iméigenes,..

- Acercamiento & transformaciones isométricas; giros

5i en el subblogue anterior el movimiento er2 un recurso esencial para las
conceptualizaciones - paru los nidos cs, ademids, unn necesidad vital-, en éste

la iransformacién de los ebjeios, ya reales, ya figurados viene a ser el recurso
clave: deformarios sin romperlos, descomponerios y recomponerios, ...
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El esquema siguiente sirve de referencia para los contenidos del clelo

Hperarion
EEapui:- vivido mediante é E peién da

I [_Elmvimumu recofridos
Sitwacitn, orientaciin | Representacidn  del  movi-
y direccionalidad miento y de situaciones :{:]u-:“ e

Movimienio ¥ situsicidn en
el espacio represeniado

Formas

Huedlaz
Clasificacidén v Inierior ¥ exie-
descripcidn

Hir

11 ' ciales
Entorno: objetos, for- Simeiria axial i:?:ﬂ:::f

mag ¥ fendmenos
L ici ¥ <Fm|::
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19 EDUCACION ARTISTICA (PLASTICA Y MUSICAL)

Introduccidn

Concebimos este drea curticular més como "Smbito de congcimiénto y cx-
perlencia”, abicrto y diverso, que como drea de "conocimienin® especifice,
En este sentido forman este "dres" un conjunto de contenidos ¥ actividades
muy variado flevadas a efecio unas veces en un tiempo y lugar especifico (el
Laller), y otras al hile del trabajo cn dtras freas.

La finalided genérica que asignamos a este gran blogque de trabajos es al
de gyudar 4 los nifies a adquir ciertas capacidades ¥ a4 mejorar otras, de tal
modo que su formacidn personal sea lo més completa posibie.

La educacidn artistica comprende diversss formas de expresidn y repre-
sentacitn -(plésiica, musical, dramética,...)- mediante las cudles se aprehen-
den, expresan y comunican diversos aspecios de |a realidad exterior v del
munds interior, Cada una de ellas emplea elementos ¥ procedimienios dife-
rentes que podemos cntenderios como lenguajes, ¥a que utiliza cédigos con
carficter representativo y mormativo.

La escucla sicmpre ha dedicado la mayor parte d¢ su tiempo &l desarrollo
de los lenguajes codificados, en detrimento de Jos iengnajes artisticos, Hay
que recondcer, sin embargo, Ia importancia de los arifsticos en el desarrollo
pemonal y en l& expresion y comunicacién de los pensamientos, ExXpericncias
¥y sentimiéntos. Estas actividades se consideran Fundamentales para ¢l desa-
rrolbe de la capacidad creadora y de la socializacion.
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La escuela, creemos, deberfa potenciar el desarrollo de dos procesos basi-
cos:

-De un lado, 1a percepcién e interpretacién de representaciones plésticas,
musicales y dramaticas.

-De otro, la expresién, elaboracién y uso de sentimientos e ideas a través
de esos mismos medios.

Ambos procesos no son dimensiones separadas y yuxtapuestas sino com-
plementarias en toda formacién artfstica. Ahora bien, para que ese desarrollo
integral sea posible se precisa, didacticamente hablando, que nifios y nifias se
muestren activos debiéndoles nosotros dotar de los recursos necesarios para

- que puedan expresarse y sean capaces de crear en situaciones variadas y con
diferentes finalidades.

Por otra parte, conviene tener en cuenta que cualquier actividad artistica
posec un componente social y cultural muy importante; es bueno, pues, que
nifios y nifias comiencen a apreciar tanto el arte, como su diversidad y los di-
ferentes valores y significados que conlleva. Lo que también es una forma de
acceso a los valores y significados de las respectivas épocas o sociedades.

Objetivos y organizacién curricular

Dibujar, colorear, pintar, hacer construcciones diversas, escuchar o inter-
pretar una melodia, ... no son simplemente actividades placenteras; en la es-
cuela conllevan determinados aprendizajes conceptuales y técnicos sin los
cuales su realizacién no seria posible.

Ahora bien, el objetivo global nuestro no se queda en conseguir que los
alumnos accedan a esos aprendizajes técnicos y conceptuales. Yendo mas
alla concebimos esos contenidos como un medio para que los nifios y nifias,
en la medida de sus posibilidades:

1. Desarrollen su potencial creativo y expresivo.

2. Aumenten su capacidad de ver e interpretar, desde diferentes matiza-
ciones, el entorno.
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3. Valoren positivamente la expresion artistica en cualquiera de sus face-
tas.

El grueso de actividades que conforman el 4rea de EDUCACION ARTIS-
TICA las centramos este curso en dos campos, preferentemente: el de la for-
macién plastico-manual y el de la formacién musical. Ello no es obsticulo
para que a lo largo del curso se lleven a cabo otro tipo de actividades, si asi
lo requieren las circunstancias.

En la planificacién realizada contemplamos dos grandes bloques: uno
para la educacién musical y otro, mas amplio y diverso, para lo pléstico-ma-
nual. Esta organizaci6n es debida a la especificidad del bloque de lo musical.

Sin embargo, no reducimos la Educacién Artistica a esos dos bloques
como fampoco creemos que sea adecuado restringir nuestra intervencién di-
déctica a unos momentos especificos semanales: los huecos en el horario de-
dicados a "musica’ y a "plastica". Dibujar, escuchar mdsica, jugar con el
color, la forma y el cuerpo, observar aspectos del entorno, .... son actividades
no restringibles a esos dos momentos semanales. Antes bien, surgen a lo lar-
go de la dindmica de la clase o son planificados a propésito del trabajo Len-
guaje, Mateméticas e Investigacion del Medio. '

En esta perspectiva, el desarrollo de la faceta artfstica es una preocupa-
cién educativa general. La actitud nuestra es mas importante que una simple
actividad especifica. Esa actitud se manifiesta en la presentacién de los traba-
jos, en recurrir a la expresi6n en todas sus formas para el aprendizaje (dibujo,
expresion poética, ensefianza de canciones,...) uniendo permanentemente
aprendizaje conceptual y expresi6n artistica.

A pesar de ello, creemos necesario fijar unos contenidos ¥ unas activida-
des especiales. Y ello lo hacemos formando los dos grandes bloques 0 subéa-
reas ya mencionados: pldstico-manual y musical.
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El préximo sera el segundo curso que se imparte miisica en el centro a ni-
fios de estas edades. Se le dedica como tal un tiempo especifico: una tarde se-
manal. El planteamiento que hacemos difiere de la ensefianza tradicional de
la mésica pues nuestro trabajo no va orientada a formar virtuosos sino a desa-
rrollar capacidades y procurar momentos lidicos,

Los objetivos fijados para el ciclo son pocos: en realidad son las preten-
siones que guian nuestra planificacién. El trabajo va orientado a:

1.- Favorecer el desarrollo de la percepeidn y exploracién de sonidos del
cuerpo y del entorno.

Para desarrollar la capacidad perceptiva es importante ofrecerles la posi-
bilidad de familiarizarse con los sonidos de su propio cuerpo y del entorno;
de seleccionar, analizar y describir los que son producidos por una gran va-
riedad de fuentes sonoras y, por dltimo, de apreciar las cualidades que sirven
para clasificarlos, describirlos o nombrarlos. La toma de conciencia y el pro-
gresivo dominio de diferentes posibilidades sonoras y su relacién con el si-
lencio, podrd ser un nuevo instrumento de expresién y comprensién de
algunos sentimientos y emociones.

2.- Que adquieran habilidades y destrezas instrumentales.
La préctica instrumental es un excelente recurso expresivo de interaccifn

grupal, que promueve la comunicacién entre los participantes y la curiosidad
auditiva. Es imprescindible también explorar posibilidades y propiedades de



oS e L i Sl il ARSI s e

276 | Areas ' {

“diversos instrumentos escolares para la interpretacién de melodias populares
simples. :

En este ciclo 1a practica instrumental preferente se realiza con instrumen- ‘
tos de sonido indeterminado: crétalos, tridngulo, chinchines, cajas,...

3.- Expresar ideas musicales a través del canto e interpretar melodfas po- ‘
pulares. |

Es muy importante el aprendizaje de canciones, rimas y de todo tipo de
juegos con la voz como elementos béasicos del comportamiento cotidiano mu-
sical del nifio y la nifia y de la aproximacién a la experiencia musical.

4.- Desarrollar la creatividad

De entre los posibles campos desde los que se puede contribuir al desarro-
llo de la creatividad destacaremos el de la audicidn por constituir la audicién
uno de los bloques de contenidos. Es importante 1a necesidad de crear oyen-
tes activos que sean capaces de sensibilizarse, seleccionar e incluso interpre-
tar algunas piezas sencillas. '

5.- Conocer y respetar las manifestaciones musicales de su entorno.

El medio local es rico en tradiciones musicales. Acogemos parte de ellas
(canciones, danzas,...) para trabajar diversos aspectos de los bloques teméti-
cos. Conocer el propio folklore es el mejor camino para amarlo.

Los contenidos a tratar y las actividades a desarrollar han sido selecciona-
dos y agrupados en funcién de los objetivos citados. De ahi que la organiza-
cién de contenidos se haya hecho formando bloques casi en correspondencia
con es0s objetivos. '

Hay que decir, ademés, que al igual que los objetivos no estén expuestos
por orden ni han sido contemplados como independientes unos de otros, los
blogues de contenido tampoco son independientes entre si ni establecemos

. ningin orden de prioridad entre ellos. Por el contrario, hay que verlos inte-
grados, sobre todo porque en la practica en clase no los podemos deslindar
sino que van interrelacionados en cualquier actividad musical que hagamos.
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Contenidos

Pretendemos a partir de la miisica que los nifios y nifias sean capaces de
observar, analizar y apreciar las realidades sonoras producidas, ya sea por su
propio cuerpo, por diferentes instrumentos o por la propia voz. Y a que parti-
cipen en distintas actividades musicales de escucha activa y de produccién o
interpretacién propia. Y ello porque la misica, ya que es un arte, incluye una
parte de percepcidn y otra de expresién, que realizaremos a través de la voz y
el canto, los instrumentos, y ¢l movimiento y la danza.

Los contenidos han quedado organizados, aproximativamente, teniendo en
cuenta, por un lado la doble faceta manifestada en el parrafo anterior, y por
otro teniendo también en cuenta los objetivos expresados con anterioridad.

Bloque 1.- Lenguaje musical.

Situamos en este bloque conceptos elementales de la educacién musical:
1.- Cualidades del sonido: duracién intensidad, altura, timbre.

2.- Elcmeﬁtos de la misica: ritmo, melodfa, armonia y textura.

3.- Tipos de grafia no convencional para representar la misica: trazos,
puntos, lineas de colores.

4.- Discriminacién auditiva de las cualidades del sonido en piezas musica-
les sencillas.

5.- Reproduccién de unidades musicales sencillas como obstinatos, fér-
mulas ritmicas, melodias...

Aunque son ¢s0s unos contenidos eminentemente tedricos, enfocamos su
ensefianza a través de la préctica, ya que este ciclo es demasiado pronto para
introducirse en un lenguaje formal. Intentaremos que alcancen esos conteni-
dos partiendo de actividades sencillas, siguiendo un proceso que vaya de lo
natural y ambicntal al tratamiento especifico de alglin concepto. Partir de jue-
gos sencillos y de actividades simples es 1a norma de actuacién.
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Uno de los tipos de actividades que trabajaremos van encaminadas a que
los nifios/as discriminen auditivamente figuras musicales, notas, compases,....
Basicamente consisten en juegos de grupo en los que los nifios simulan dife-
rentes elementos de una fruteria, de una granja, de una carpinteria,.... A cada
uno de ellos le daremos una duracién; por ejemplo, los clavos son las negras,
las sierras son las blancas y los martillos las corcheas; a una llamada nuestra
todos estos elementos se pondrdn en movimiento marcando claramente la fi-
gura que cada uno representa.

Utilizar canciones del entorno (folkléricas o no) para aprender a distin-
guir compases binarios o ternarios es importante. Una de las maneras de ha-
cerlo es formando pequefios grupos, a uno se le dice que apoyen el tiempo
fuerte del compés y a otro el débil. Si la cancidén es de compas ternario hare-
mos {res grupos.

Esto mismo lo realizaremos también con instrumentos de facil manejo
para los nifios, ya citados. -

Bloque 2. Expresidn instrumental.

El trabajo relativo a contenidos propios de este bloque estara ceiiido al es-
quema siguiente:

1.- El cuerpo y los instrumentos:
1.1.- El cuerpe como instrumento natural
1.2.- Pequeiia percusién
1.3.- Instrumentos populares
1.4.- Instrumentos construidos por los nifios/as
2.-Los instrumentos como medio de acompafiamiento de canciones.

Comenzaremos explorando las posibilidades sonoras de nuestro propio
cuerpo con golpes de pies, manos, rodillas....; en juegos ritmicos y/o como
acompafiamientio de canciones. Se trata, en fin, de explorar y usar nuesiro
cuerpo como elemento sonoro-percutivo ademaés de creativo.

Una vez que adquieran cierto nivel en el conocimiento y uso del cuerpo
pasaremos a utilizar algunos instrumentos. En los juegos ritmicos, que ini-
cialmente se hacian sélo con elementos corporales, utlizaremos ahora instru-
mentos también. Una forma graciosa es recurrir a juegos de imitacién a la
maestra, juegos que van desembocando en imitacién entre grupos.




Educaci6én musical | 279

Y cuando hayamos alcanzado cierta prictica en este tipo de juegos ritmi-
cos pasamos a aplicarlos a canciones apropiadas al juego ritmico integrando
sonido corporal y uso de instrumentos. Los ritmos unas veces los propone la
maesira y otras veces los realizan los propios nifios/as.

Los instrumentos a uvsar serdn primero los de sonido indeterminado, que
suelen ser de facil manejo para ellos, para introducir hacia el final de Ciclo
los de placa, si fuere posible.

Los juegos ritmicos a trabajar, preferentemente, serdn como éstos:

Bloque'3.- Expresién vocal.

Con los contenidos y actividades de este bloque pretendemos que apren-
dan a expresarse mediante el canto, a través de la interpretacién de canciones
populares sencillas. Situamos los aprendizajes que pretendemos sean conse-
guidos alrededor de los tres puntos siguientes:

1.-Emisi6n de voz: trataremos la respiracién, la articulacién, la entona-
cioén y la relajacion.

2.- Aprendizaje de canciones acorde con sus edades e inclinaciones.

3.- Mostrar la importancia de la voz como fuente de expresién y como
instrumento natural que tienen que cuidar y desarrollar a lo largo de
toda su vida.

Las canciones preferibles seran aquellas a las que podamos afiadirles rit-
mos corporales y/o aquellas otras en las que podamos hacer contrastes sono-
ros, tales como agudo/grave; fuerte/suave; etc... Al final de este apartado se
encuentran dos canciones tipo.
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Blogue 4.- Movimiento y danza escolar.

Se trata simplemente de darle 1a importancia debido a la movilidad, la ex-
presién y vida del cuerpo, sin llenarlo de contenidos rigidos y selectos. El
movimiento es una necesidad infantil; la vitalidad que encierran les impide
permanecer estaticos. Asf pues, €s importante retomar esa necesidad vital y a
partir de ella orientar la educacién tanto Corporal como Musical. En este blo-
que se integran ambos aspectos: miisica y cuerpo, ritmo y movimiento, con-
trol espacial y temporal.

Puntos a tratar:
1.- Movimiento expresivo al ritmo de una pieza musical o canci6n.

2.- Situacién en el espacio con referencia a los otros, guardando dis-
tancias, etc. Igunalmente orientacién, direccionalidad y control del es-
pacio propio.

3.- Aprender algunas danzas simples: adap{aciones infantiles de ron-
dés, minués,.... y las populares del entorno: "maragatas" y canciones
bailadas.

4.- Improvisacién de coreografias simples para interpretar un pasaje
musical.

Bloque 5.- Autopercepcion.

La audicidén es esencial en toda educacién musical para desarrollar la sen-
sibilidad personal y el gusto por la misica. Nuestra labor pretende contribuir
a ello organizando la escucha de fragmentos de obras musicales apropiadas a
su edad. :

Las actividades a realizar son de ires tipos:
1.- Audiciones de pequefias obras musicales y fragmentos de otras. 2.-
Audicién y representacion pléstica de sentimientos, emociones, imége-
nes, etc. sugeridas por la midsica.
3.- Expresar corporalmente €l sentimiente que provoca la audicién mu-
sical, ya sea individualmente o en grupo.
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Los bloques no se trabajan por separado. A lo largo de la sesi6n que dedi-
camos a Misica se hacen actividades variadas, pero lo habitual es que una
misma acitvidad englobe contenidos que hemos situado en diferentes blo-
ques. Y ha de ser asi porque la experiencia vital es global. Como referencia
de esto incluimos dos canciones; una en la que trabajamos a nivel inicial y
otra algo mas elevada, ;
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Son las canciones ¢l pretexto o el recurso para la motivacién hacia
otras muchas actividades y aprendizajes dentro del 4rea musical, para
- los juegos, para iniciarlos en ¢l manejo de los instrumentos musicales,
para la danza, la audicién, efc...
Partiendo de las canciones podemos desarrollar los contenidos expues-
tos en los bloques tematicos de una forma mas enriquecedora y moti-
vadora.
Muchas de las canciones que utilizamos, son conocidas por todos ya
que forman parte de ese rico caudal popular que se ha transmitido a lo
largo de generaciones, otras quizis no tan conocidas nos aportaran una
novedad y ampliaran nuestro repertorio.
Para poder ir formando nuestro propio cancionero hemos elaborado
una ficha que nos permite orientarnos en las dificultades puramente
musicales con las que nos podemos encontrar a la hora de trabajar con
cada una de las canciones. También sugerimos algunas actividades que
se pueden desarrollar con ellas.
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21 PLASTICO - MANUAL

La formacién plastico-manual, integrante de la educacién artistica, tiene
entre sus finalidades la de permitir la expresi6n, por medio de la manipula-
cién y el movimiento, de sentimientos e ideas que los nifios se van formando
de sf mismos y de las relaciones que mantienen con el medio en el que viven.

A través de los sentidos participan en el ambiente que les rodea. Ver-mi-
rar, oir-escuchar, tocar-manipular, oler y saborear implican una participacién
activa. En la escuela, la realizacién de experiencias sensoriales a través de las
formas, las texturas y el color enfocadas como un proceso continuo contribu-
ye, creemos, a que puedan desarrollarse a través de los sentidos, favorecien-
do su educacién perceptiva. Y esta educacién percepliva les dard una mayor
oportunidad de aprender; aprender y reflexionar sobre cualquier aspecto ob-
servable ya sea lingiifstico, de las relaciones entre los objetos, del medio o de
las relaciones humanas.

Puesto que nuestro contacto con el ambiente se hace a través de los senti-
dos es fundamental cultivar la percepci6n en la educacién artistica. Lo que
importa es activar el conocimiento que se tiene de si mismo incluyendo tan-
tos sentidos y experiencias sensoriales como sea posible .

Por medio del dibujo, la pintura y las construcciones variadas, se pueden
elaborar manifestaciones plésticas que expresan c6mo piensa, cémo siente y
c6mo va evolucionando la persona que las produce. Es importante primar el
sentido de proceso de tedo ello. Por lo tanto, daremos mayor relevancia a la
manera de relacionarse con el color, con las formas,... asi como a las respues-
tas artisticas que se busquen y encuentren que a la mera consecucién de re-
sultados estéticos en si mismos.
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El trabajo a realizar en este ciclo estd supeditado, entre otros, a aspectos
relativos a la evolucién de los nifios. La construccién del esquema corporal,
su percepcion del espacio, 1a relacién con el color y la forma, etc. son ele-
mentos a tener en cuenta tanto a la hora de orientar el trabajo como a la de in-
tervenir en sus producciones.

Objetivos

Tanto las actividades especificas del tiempo dedicado a este "4rea" como
las que se hacen en tiempos libres o a propésito de trabajos de otra indole las
orientamos en ¢l sentido de:

1. Desarrollar las capacidades de expresion y de creacién plastica

Compartimos la idea de que la actividad expresiva pléstica que el nifio
produce constituye un lenguaje que utiliza para comunicarse con los demdés.
Sus imégenes son mensajes que pueden ser comprendidos por los demés y di-
cen muchas cosas de €] mismo como totalidad, de sus sentimientos, de sus
conflictos ,de sus conocimientos € ideas y de sus relaciones con ¢l medio.

El lenguaje pléstico es una posibilidad méas que tiene para expresarse. En
la vida escolar se puede dar como un lenguaje auténomo o relacionado con
otros. Los textos libres y cuentos, los pequefios problemas, los trabajos de in-
vestigacién del medio o las dramatizaciones son enriquecidas y entendidas
desde una nueva dimensién si estdn acompaiados de iméAgenes producidas
por los nifios. L

2. Que conozcan materiales y técnicas para la composicion artistica y
las usen en sus produccion y en la interpretacién de producciones dadas.

La experimentacién con objetos, la composicién espontinea, ¢l juego li-
bre con ¢l color o el trazo, ¢l descubrimiento de propiedades y mezclas , etc.
van a favorecer el aprendizaje de técnicas.

Si ese progresivo aprendizaje experimental va siendo acompanado del co-
mentario y anélisis de composiciones, dibujos y otras producciones hechas.
por ellos mismos o por otros, el bagaje artistica se ird ampliando.
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3. Desarrollar las caracteristicas de la etapa grifica en la que se en-
| cuentran.

La evolucién grafica puede ser dinamizada por nosotros animéandoles y
poniendo los medios adecuados a ello, ayud4ndoles a imaginar y expresarse.

Contenidos

En el aprendizaje del lenguaje pléstico se sigue un proceso que va evolu-
cionando de acuerdo con el desarrollo perceptivo , motriz y cognitivo. Por
ello, el establecimiento de los contenidos a trabajar estd en funcién, entre
otros factores, de la evolucién que se va produciendo respecto de conceptos y
dimensiones fundamentales como el esquema, el significado y dominio del
espacio y del color, el desarrollo sensorial, etc. Organizamos la exposicién
por ciclos, haciendo algunas referencia a ciertos aspectos evolutivos.

Primer ciclo

Hacemos tres grandes apartados. Uno formado por actividades encamina-
das al desarrollo de la forma y de la expresién libre de lo emocional. Otro, €l
que hace referencia a las técnicas de cxpresioén y el perfeccionamiento del
trazo. Y el tercero referido a habitos y actitudes.

A) Desarrollo de la forma y de la expresién libre de lo emocional.

- Un apartado importante es el referente a actividades y trabajos que pre-
tenden ayudar a establecer y afianzar el desarrollo del "esquema" en gene-
ral.

-Representar figuras humanas tras experiencias motrices del propio
cuerpo.

.Representar diferentes formas de animales bi o tridimensionales
-Representar diferenies formas de objetos de uso cotidiano y de obser-
vacidn de la vida diaria.

.Representar figuras de perfil y de frente.

-Representaciones que implican un uso flexible del esquema a través
de la accién.
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- Otro grupo conveniente es el relativo a la estructuracién espacial

.Utilizar la Iinea de base para representar formas en el espacio. Repre-
sentar su proyeccién corporal en un ambiente conocido.

.Realizar representaciones que permitan contrastar tamarios.

.Realizar representaciones que permitan contrastar formas y tamafios y
proporciones del nifio respecto a elementos Mas grande que...Més pe-
queiio que...Igual que....

.Representar formas en el espacio ufilizando la proximidad y la leja-
nia.

.Representar dibujos tipo Rayos X.

- En relacion a la representacion del espacio-tiempo:

.Leer con los alumnos imégenes secuenciadas. Tiras comicas,tebeos..
-Representar experiencia vividas como pueden ser algunas salidas o vi-
sitas especiales o acciones complejas que requieran representar accio-
nes sucesivas sencillas secuenciadas.

B) Técnicas de expresién y perfecionamiento del trazo

Se refiere este bloque al aprendizaje de técnicas plasticas por medio de
los materiales fundamentales, que se usaran no solo en este primer ciclo sino
también a lo largo de Primaria. Son técnicas para manejar el uso del color 1

- Varias de estas €cnicas utilizan procedimientos pictéricos en el plano:

.Esgrafiado y mezclas de colores. Ceras blandas y duras.( Usarse sin
dibujo previo, resaltando la unién del grafismo y del color)

Jmpresién y estampacién con materiales ambientales y témperas di-
rectas. Es importante ensefiarles a utilizar el pincel, a dosificar el agua
y estimular la investigacién en la mezcla del color.

.Collage de materiales y colores diversos.

.Técnicas mixtas: collage y témperas y ceras.

- Otras técnicas utilizan procedimientos tridimensionales:

.Arcilla,plastilina y pasta de papel.
.Construccidén de muiiecos y otros objetos con elementos de deshecho.



Plistico - manual | 287

C) En relacién a hdbitos y actitudes -
.Acostumbrarse a manejar los diferentes materiales.

-Aprovechar el material controlando la medida y la cantidad.
.Aprender a coger el pincel.

.Acostumbrase a trabajar colaborando con otros en relacién a la utiliza-
cién de materiales colectivos. Colaborar con otros en pequeifios proyectos de
trabajo colectivo.(Realizaciones de murales,carteles informativos de algin

tipo...)
-Aprender a limpiar y a mantener en orden pinceles y demas materiales.

-Respeto y valorar los trabajos realizados por los demés compafieros

Algunos apuntes metodologicos

Con la prevision hecha hemos pretendido dar un enfoque globalizado .Ese
rasgo globalizador seré posible partiendo de las vivencias infantiles. La expe-
riencia de cada nifio y cada nifia y la reflexion que se haga de ella a nivel in-
dividual o colectivo en clase serd la base para que se expresen, busquen y
traten de encontrar respuestas a preguntas reales que se han hecho sobre las
situaciones que les plantean interrogantes.

La educacién artistica se incardina dentro de este esquema contribuyendo
a dar forma y a enriquecer la globalizacién. Uno de los componentes basicos
de la experiencia artistica infantil es la relacién que el nifio mantiene con el
ambiente. Los conocimientos infantiles y la informacién que van recibiendo
y elaborando son ingredientes subyacen a la accién creadora. Igualmente, el
dibujo, la pintura y la construccién son medios que les permitirdn asimilarlos
y proyectarlos.

La informacién del medio es captada a través de los sentidos, integrada en
cada "yo" individual y expresada. En ese sentido, los productos artisticos ex-
presan c6mo se va percibiendo, comprendiendo e interpretando el mundo cir-
cundante. No son exclusivamente productos estéticos. Nos permitirdn, por
ello, observarlos y sacar datos sobre las caracteristicas de cada nifio y su evo-
luci6én a través de las diferentes etapas de desarrollo.
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Los grandes temas objetos de tratamiento a lo largo de este primer ciclo
son objetos tematicos sobre 1os que versan las actividades plasticas de los ni-
fios: las anécdotas que reflejan las relaciones emocionales y afectivas, sus re-
laciones con los hermanos, los juegos con los amigos, los animales que viven
en casa, ademas de muchos otros que pueden ser sugeridos por los textos y
cuentos con los que los nifios se pongan en contacto,

Dado que uno de los componentes de la educacién plastica es el desarro-
llo perceptivo, y siendo la observacién uno de sus recursos principales, un
modo adecuado de hallar la motivacién para la expresién es aprovechar situa-
ciones que surgen al hilo de la dindmica de clase. Las salidas semanales pro-
yectadas para los trabajos de observacién de los elementos del medio que se
estén investigando, servirdn para enriquecer las informaciones que el nifio
tiene y que luego proyectaré en sus composiciones.

De las actividades del medio, de las actividades lingiiisticas, de las con-
versaciones,.... surgen temas y motivos que requerirdn ser complementados
por este medio de expresién.



22 EDUCACION CORPORAL

El enfoque que damos a la Educacién Corporal es continuacién del dado
en Infantil a los contenidos similares. El ser humano es una totalidad indivi-
sible a la vez que ser social. Conferirle a la educacién corporal ¢l rango de
area no indica que resaltemos los aspectos corporales como separados del de-
sarrollo global de cada nifio.

El cuerpo es ¢l objeto de atencién de la Educacién Corporal, pero no con
perspectiva médica o fisioterapéutica, sino como totalidad que integra emo-
ciones, sensaciones y capacidad de relacién social. Considerada asi, la Edu-
caciébn Corporal viene a formar parte de la educacién integral que
pretendemos.

Asi entendida, su objetivo global fundamental viene a ser favorecer que
cada nifio y cada niiia conozca mejor su cuerpo, esto es, sus partes, sus ne-
cesidades, sus posibilidades. En este ciclo se pretende una mayor profundiza-
cién en el conocimiento de si mismo a través de juegos y otras actividades
que, €n su mayor parte, estan integrados en el trabajo tipicamente global del
ciclo.
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Finalidades
El trabajo especifico en este area ird orientado a:
+Que adquieran una imagen corporal correcta de si mismos.

Una persona que no conoce su cuerpo , sus posibilidades y limitaciones,
no puede valorarse correctamente, puesto que carece de puntos de referencia
para elaborar un criterio que le permita valorar su actividad fisicomotriz y
comunicativa.

Este desconocimiento le impide sentir la seguridad de quien tiene claro
qué espacio ocupa dentro de unos margenes de posibilidades. La ausencia de
seguridad crea desconfianza en si mismo y ésta, a su vez, impide la forma-
cién de la autoaceptacion. Finalmente, si no existe aceptacién de si mismo di-
ficilmente se puede hacer ningiin esfuerzo por mejorar, avanzar y superarse.

Asi pues, en este ciclo es fundamental la elaboracién de una imagen cor-
poral correcta para ir caminando hacia la autonomfa y el afan de superacién,
proceso que desemboca a final de Primaria en autodisciplina

Que tomen conciencia de si mismos como totalidad en relacién consi-
go mismo y los demsis

Existe la tendencia a identificar actividad fisica con aprendizajes motrices
medibles, es decir sélo con aquello que guarda relacién con aspectos fisicos.
Asf, lo relacionado con el movimiento y la actividad fisica'se separa del 4m-
bito de las sensaciones, los senlimientos y las emociones. Pero, la actividad
humana es global y el individuo una totalidad.

Ahora bien, los dos ambitos citados (fisico-motriz, emocional) son sopor-
te de las relaciones con los demés: el individuo (totalidad) es un ser so-
cial(grupo). Educativamente, la idea de totalidad es fundamental para que la
persona realmente se contemple a sf misma séla y en relacién con los demas
de manera adecuada y positiva,

.Que sientan la necesidad de / aprendan a cuidar de si mismos.

Contemplamos el cuidado del cuerpo desde la perspectiva de la salud fisi-
cay mental y de calidad de vida. Las actividades de alimentacién, de relacién
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con los demés y medio ambiente, de higiene, de juego, de medidas de seguri-
dad, .... estan en estrecha relacién. Y el no contemplarlas asi puede llevarnos

-a contradicciones nocivas para la salud y la calidad de la vida. Todos estos
aspectos son importantes en si mismos, pero adquicren mayor virtualidad
cuando se tratan desde una 6ptica de interrelacién y dependencia.

Contenidos

La construcci6n de la propia identidad y de la autonomfa en el nifio resul-
ia, creemos, de tres factores:

-De su propia experiencia con el mundo fisico.

-De los sentimientos de seguridad y eficacia que van construyendo por
medio de esa experiencia.

-De los sentimientos de estimacién y confianza que les manifiestan los
que les rodean.

Intentaremos orientar el trabajo en clase estimulando esa triple vertiente,
es decir, aunando el conocimiento del cuerpo, €l desarrollo de sus posibilida-
des motrices y las facetas de relacién personal y grupal.

Con la familia, que ha sido y continiia siendo el nicleo base de la cons-
truccién de la personalidad hasta estas edades, planificamos establecer una
estrecha relacién para convenir los criterios que mejor favorezcan el desarro-
llo de las aspectos antes citados.

Los contenidos propios, creemos, del area los agrupamos en tres blogues.
Uno hace referencia a las partes del cuerpo, su relacién y coordinacién; otro,
a la higiene, la alimentacién y €l cuidado de si mismos. Y el dltimo engloba
aspectos de la relacion social.

I.Conocimiento de las partes del cuerpo, su relacién Y coordinacién
Organizamos este bloque en dos apartados:
- El cuerpo y la imagen propia. Bajo esa expresién inclufmos aprendizajes

relativos a:
A- Segmentos y elementos del cuerpo
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B- Los sentidos y las percepciones

C- Las sensaciones vitales (sensaciones fisiol6gicas)

D- Los sentimientos y c6mo se expresan corporalmente; la experiencia
real cotidiana y su regulacién; el juego expresivo corporal.

Los contenidos a los que hacemos referencia con esos titulos son aprendi-
zajes progresivos, ya que progresivo es el conocimiento del propio cuerpo.

Poco a poco nos iremos introduciendo en el tratamiento de algunas fun-
ciones del organismo como la digestién y la respiracién. Igualmente, el
aprendizaje de nombre y localizaciones de 6rganos muy conocidos: corazén,
pulmones, etc.. Aunque en algunos curriculos estos wltimos contenidos son
ubicados en el drea de Conocimiento del Medio nosotros no asignamos su
tratamiento a un &rea particular sino que lo tratamos, desde la Optica de la
metodologia por experiencias, cuando lo consideramos adecuado, siendo es-
tos unos temas necesarios para la educaci6n para la salud.

- El juego y €l movimiento

El juego es el medio y recurso mas adecuado para abordar los contenidos
de este apartado. Teniendo en cuenta la visién completa del 4rea de la etapa
Primaria, y que estamos en el Primer Ciclo, ponemos el énfasis en los si-
guientes:

A- Posturas del cuerpo, movimiento, desplazamiento y situacién en el
espacio y en el tiempo.

B- Control y adaptacién del tono y la postura a las diferentes situacio-
nes.

C- Coordinacién y control de conductas motrices que implican tanto
movimiento global como segmentario y habilidades motrices finas.

D- Lateralidad.

El tratamiento de esos aprendizajes ha de hacerse respetando la naturali-
dad y espontaneidad en ¢l juego y sus expresiones. La observacién de sus
movimientos, sus gestos, dificultades, manipulaciones del material, saltos,
arritmias, control espaciotemporal, etc. en el juego libre o espontaneo nos
permite localizar las carencias que cada uno tiene respecto a los cuatro ni-
cleos anteriores. En base a ello estableceremos las actividades especificas,
que, fundamentalmente, son juegos dirigidos cooperativos.

El colegio dispone de espacio idéneo para practicar sesiones especificas.
La pista polideportiva que, por estar casi siempre libre, viene siendo usada
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asiduamente por estos nifios. También se dispone del "SALON", del que he-
mos comentado en otro lugar del proyecto, dandole €l tratamiento de &rea.
Pero con independencia de ello, dedicamos tres sesiones puntuales (corta du-
racién) a la semana a estas actividades.

Las actividades (juegos dirigidos, ejercicios puntuales, juegos populares,
juego libre y sesiones en las que se trabaja con musica y dramatizacion, efc.)
son preparadas en funcién del grupo y su evolucion.

- II. Higiene y alimentacién. Cuidado de si mismo

El desarrollo motriz o intelectual no es ajeno ni independiente del cuidado
del cuerpo propio. Aprender a cuidar de unos mismo es un aprendizaje funda-
mental en la formacién de todo individuo. Si queremos ayudar a formar per-
sonas auténomas hemos de incidir en la adquisicién de hébitos adecuados.

El cuidado de uno mismo les ha de llevar a valorar el gusto por un aspecto
personal aseado y el estar en lugares limpios y ordenados, as{ como aceptar
las normas de comportamiento establecido durante las comidas, los desplaza-
mientos, €l descanso y la higiene. Para este Ciclo damos prioridad a los si-
guientes puntos:

1- Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y realizacion au-
ténoma de los habitos elementales de higiene corporal. '

2- Hébitos relacionados con la alimentacién y el descanso: limpieza, ma-
nejo de utensilios, aceptacién de normas y colaborando en las tareas para la
realizaci6n de éstas.

3- Colaboracién y contribucién en €l mantenimiento de la limpieza del en-
torno en el que se desenvuelve la vida cotidiana.

4- Hébitos preventivos en situaciones de peligro, en clase, ¢l hogar, la ca-
1le, los juegos y el ejercicio fisico, la higiene, el uso de algun tipo de herra-
mienta y/o sustancias toxicas, etc.

Aungue en el aula se da un trato explicito a los contenidos anteriores 1a
labor esencial en la que nos debemos apoyar es en el trabajo coordinado con
las familias. El curso pasado se llevé a efecto una fructifera labor en ese sen-
tido. Las profesoras, ademas de realizar las tradicionales reuniones con cada
familia, organizaron varias charlas-conferencias para las familias de Infantil
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y Primaria. Las charlas fueron dadas por especialistas en Salud y Psicopeda-
gogia que desinteresadamente se prestaron a ello.

El contacto con padres y madres, la informacién y formacién en este cam-
po, acuerdos sobre qué cosas priorizar y como tratarlas y un clima de mutuo
entendimiento y respeto son las condiciones para que la escuela pueda tener
alguna incidencia relevante en los contenidos de este bloque. El préximo cur-
SO seguiremos en la misma linea.

IIl. La relacién social

El campo de la educacién corporal, por ser el juego y la interaccién fisica
uno de sus fundamentos y a lo que més atencién y tiempo se le dedica, es un
lugar privilegiado para favorecer la socializacién. La asimilacién de normas
de comportamiento, de actitudes y de valores es lo que nos permite estar con
los demas, poder jugar y disfrutar de la relaci6n social. Més aun, el juego y la
relacion social son indispensables para el desarrollo del nifio como totalidad.
Es por ello por lo que en este bloque contemplamos contenidos de este tipo.

En la planificacién y en la practica de las actividades propias de este 4m-,
bito, que esencialmente son liidicas, prestaremos especial atencién a reducir
aquellas en las que se manifieste la competitividad, el egoismo y la intoleran-
cia. Fomentaremos, en cambio, actividades encaminadas al logro de :

a.- Respeto a la diversidad de sexo, edades y diferencias personales.

b.- Participacién en las actividades de grupo respetando el rendimiento
personal y de los demés.

c.- Aceptacién y cumplimiento de reglas en los juegos y demés activida-
des.

El aprendizaje de valores, actitudes y normas como las mencionadas no es
s0lo competencia de nuestra intervencién en un bloque o 4rea determinada
sino que forma parte de nuestra intervencién educativa global diaria. En este
sentido, es la dindmica de clase, nuestro estilo en ella y la organizacién gene-
ral del trabajo lo que realmente puede tener una firme incidencia socializado-
ra.



23 OBSERVACIONES FINALES

La elaboracién del PROYECTO ha concluido. ;Tenemos ese documento
pretendido al principio, en las primeras sesiones de trabajo, que guiara nues-
tra accién durante dos afios?. Asi lo creemos, pero la respuesta no es clara y
sencilla porque lo escrito en las paginas precedentes no es dogma. Todo cam-
bia y més aiin en lo referente a la educacién, a la actividad humana. Y por
otra parte estd ¢l hecho de que nuestros conocimientos y previsiones son
siempre aproximativas y sujetas a error. Somos conscientes de ¢llo y de nues-
tra modesta preparacion.

En cualquier caso, 1o positivo no es tanto €l proyecto en si como el proce-
so de elaboracién del mismo. Ha sido precisamente ese proceso, creemos, 1o
importante, lo que nos ha permitido reflexionar grupalmente sobre ideas
esenciales, profundizar en ciertos puntos, recopilar informacion, ......

Animamos a quienes lleguen leyendo hasta aqui a iniciar también la cons-
truccién de un proyecto curricular,(que, a nuestro juicio no es un listado de
objetivos y contenidos secuenciados, como tampoco una mera declaracién de
principios € intenciones).












