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El libro consta fundamentalmente de
dos partes: una primera, tebrica, en
la que se exponen las ideas de Anto-
nio Ferndndez sobre la educacion in-
fantil a lo largo de estos afios y que,
muchos de nosotros, conocemos
porque ha ido exponiéndolas a través
de numerosas asambleas, cursillos,
reuniones y las ha publicado en la re-
vista del MCEP, Colaboracion.
Globalmente, creemos que el libro
entronca perfectamente con la
filosofia de la educacion del MCEP,
aparte de los matices personales de
Antonio, que por otra parte son inevi-
tables, puesto que no en vano el
autor ha pertenecido a un grupo de
trabajo del Movimiento Cooperativo
de Granada, en el que se ha estado
desarrollando todos estos temas: li-
bertad, creatividad, juego, aprendi-
zaje a través del juego, la imagen, los
sentimientos, etc...
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PROLOGO

Pienso que cualquicr profesional de la educacién que conozca el sistema
educativo en sus entresijos reales, asi como las nuevas tendencias pedagogi-
cas desarrolladas a partir de concepciones sociales donde el ser humano co-
mo individuo tiende a unas mayores cotas de libertad, tiene sin mas, que
plantearse con duda investigadora la necesidad o no de incluir la etapa de 0-6
anos como una mas dentro en el sistema escolar y por tanto controlada por el
aparato educativo. No podemos obviar la razén general del surgimiento de
los sistemas educativos a posteriori siempre de los conceptos sociales, de las
estructuras politicas de la sociedad. Tradicionalmente asi se producen. Los
casos en los que el proceso es al revés, son considerados como experimentos
marginales que poco tienen que ver con el sistema educativo. No es menos
cierto también que estas experiencias, casi siempre privadas y altruistas, han
movido el sistema donde se encuentran para facilitar la elaboracion de decre-
tos y leyes en los que al menos, el lenguaje, ha sido asumido y con él, fundi-
do, el experimento en el sistema que, como una gran esponja, absorve todo
para su institucionalizaciéon v posterior mediocrizacion.

L.a pregunta que muchos educadores se han hecho y atn se hacen es:
Quien es el responsable de la educacion de los ninos ¢El estado? ;La fami-
lia? ;La naturaleza?  Fl entorno social?... Las respuestas en la Historia
han sido varias, diferentes segin sea la concepcion que del mundo y del indi-
viduo se ha tenido a lo largo de los tiempos. No obstante, y esto parece claro, un
periodo amplio en la edad de los nifos, de un modo u otro, ha sido acogido
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por el aparato estatal como responsabilidad propia en su educaciéon, en su
adiestramiento para el sistema que se queria reproducir. Lo que no ha estado
tan claro es la respuesta a los primeros afos de la vida en los nifios. Tradi-
cionalmente la familia, y en ella la madre como ser del que procede directa-
mente el nifio se ha responsabilizado de su educacién, considerada mas como
un aporte de necesidades a cubrir que como una serie de habitos y conductas
que lo condujesen hacia un modelo determinado. Fué a partir de la inclusion
de la mujer en el sistema productivo, la liberacidn relativa de ésta del hombre
y de los sistemas machistas, cuando la edad de 0-6 afos adquiere importancia
como periodo de la vida del nifo del que alguien debia responsabilizarse.

Fué a partir de entonces cuando se empezoé a trabajar en proyectos que
cubrieran estas edades, en pensamientos y ensayos sobre este periodo de la
vida del nifo en el que, segin la opinién de los cientificos es cuando se confi-
gura casi determinantemente la personalidad de los individuos. Las institu-
ciones que han acogido estos proyectos provienen de variopintos estamentos,
siendo la iniciativa privada y la necesidad de ocupaciéon remunerada, los que
con mas frecuencia han cubierto de forma muy parcial vy en absoluto coordi-
nada esta etapa en la educacion de los nifios.

El proceso de reflexion y estudio sobre la edad de 0-6 es quizas en estos
momentos cuando adquiere mayor importancia en su caracter reivindicativo
y aclaratorio de las contradicciones que de alguna forma conlleva este pe-
riodo nada féacil de generalizar.

El trabajo que se aporta en este libro no quiere de ninguna manera, ser
la solucion a estas dudas. Pretende, simplemente, aportar, en una bella expo-
sicion, determinadas situaciones, vivencias y modos de hacer, que en el con-
tacto con los niflos de Escuelas Infantiles, el autor ha tenido a lo largo de su
dilatada experiencia. En el libro resalta, a mi modo de ver un concepto de
gran importancia para analizar en el acto educativo, sea cual sea el tiempo en
el que se trate, y es el siguiente: « LA EDUCACION ES UN ACTO RELA-
CIONALD». Quizés éste sea el aporte mas interesante que a lo largo de las pa-
ginas del libro se introduzca. Todas las reflexiones teéricas, asi como las fo-
tonovelas que se comentan indican que es en la relacion libre, observada, res-
petada v cuidada, donde los nifios junto a los educadores, se educan.

Para terminar me voy a permitir contarles un pequefio cuento en ¢l que
cualquier parecido con la realidad es... pura realidad.

«Erase una vez un sefior mas bien bajito, de constitucién atlética y de
andares acompasados que tras una barba un tanto extrafia dejaba ver en el
resto de su cara unos ojos brillantes y vivos que todo lo querian observar. Es-
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te sefior que todo lo queria saber y todo lo queria comprender, se encontré
por los avatares de la vida que gran parte del dia debia convivir con seres mi-
nisculos de idiomas extrafios con los que debia conversar, observar, cuidar
v, a los que de vez en cuando, necesitaba prestar sus fuertes brazos para que
los pequenos encontraran en ellos un suefio comodo entre balbuceos dispara-
tados.

Este sefior inquieto no sabia si aceptar los designios de la coincidencia
de su vida o rebelarse contra ellos y conducir sus pasos hacia el saber que
producen los adultos de su mismo lenguaje, encontrando en ellos y por ellos
las fuentes que llenaran su curiosidad insaciable.

Lo penso y decidid entonces aceptar lo que se le venia encima y esto fué
lo mejor que podia haber hecho porque a partir de ese momento se fué con-
virtiendo en un gran sabio. Quizas sin darse cuenta o quizas sabiéndolo muy
bien se habia introducido en la verdadera fuente del saber, en el descubri-
miento de las razones de la vida que estos pequefos monstruos con su activi-
dad constante y su lengua discontinua producen en el transcurrir de los dias,
indican en su convivencia y escriben con su vida. ;

Desde entonces Antonio, que asi se llamaba este sefor, vive feliz, sabe
que es ahi donde su curiosidad se satisface y dia a dia vuelve a su casa lleno
de conocimientos que le desbordan la cabeza y como sabe que son importan-
tes y que los adultos no hacemos sino intentar encontrar las soluciones a las
cosas que no entendemos, pues se ha decidido a escribir esto, que ha aprendi-
do. El libro es éste que comienza y en ¢l se pueden encontrar grandes secretos
que por supuesto no voy a revelar».

Manuel Quintero
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INTRODUCCION

Hoy te entrego diez anos de trabajo, de esfuerzo y de experiencia. La
idea madre que envuelve cada una de las partes en que estd compuesio es que
la Educacion es, sobre todo en los primeros anos de la vida, un proceso de re-
lacién. Para una afirmacion tan simple, ha sido necesario utilizar mucho
tiempo en dudas, en lecturas, en tanteos y en incertidumbres de esas de las
que uno piensa que nunca va a ver la salida.

No es que hoy tenga las cosas categéricamente claras, pero si sé que las
propuestas que aqui se ofrecen son propuestas serias, honestas y que ofrecen
resultados, desde mi punto de vista, vilidos.

El libro no estd concebido como una unidad en la que se elabora un es-
quema de trabajo y después se rellena de texto para justificar la armazén que
en un principio se habia establecido. Cada una de las partes esta escrita con
un valor independiente de las demds. Es verdad que, en medio de cada una
he ido escribiendo otras cosas referidas a la Educacion que he quitado por-
que encontraba que era necesaria una coherencia temdtica y pienso que algu-
na tiene la seleccion que hoy se te ofrece.

Para defender la tesis que ya he manifestado, me he cefido al dmbito de
trabajo con niftos entre los cero y los seis aios por lo que se puede decir que,
sin ser excluyente, en mi opinion, el libro es mds idéneo para maestros y ma-
estras de Educacion Infantil asi como para los padres que tengan nifos y ni-
ias de estas edades.
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Consta de dos partes que se pueden considerar diferenciadas. La prime-
ra estd compuesta de varios trabajos en los que la Educacion se enfoca en su
globalidad y busca la clarificacién de criterios a la hora de tratar con los ni-
ios. Me parece evidente que, depende de lo que queramos conseguir con los
nifios, vamos a actuar de una manera o de otra y pienso que uno de los
problemas mds importantes que hoy existen en el lerreno educativo es, preci-
samente, el de no saber a dénde queremos llegar con nuestro trabajo.

La segunda parte estd compuesta de una serie de propuestas, extraidas
de la experiencia concreta con los nifos y que pueden servir de gufa o de su-
gerencia para aquellas personas que se identifiguen mds o menos con los ob-
Jetivos que aqui se proponen. La mayoria de ellas las planteo en forma de pa-
labra y de imagen porque pienso que puede ser util ofrecer el doble mensaje.
Muchas veces la palabra desfigura lo que se quiere decir y otras es la imagen
sola la que también puede ofrecer una visién deformada de la realidad que se
intenta comunicar. El objetivo, por tanto, de utilizar esta doble formula es el
de intentar ofrecer una comunicaciéon lo mds rica posible y en la que se dejen
sueltos la menor cantidad de cabos. Supongo que, de todas formas, es po-
sible que se sigan desfigurando informaciones, por lo que pido excusas de
antemano. Habra que seguir investigando para tratar de comunicar lo que se
desea de una manera mas fiel todavia. Algunas de las comunicaciones van en
Sforma de palabras solamente, sencillamente por la razén de gue, cuando
Jueron escritas, no me habia planteado tan en serio la cuestion de la imagen
como vehiculo simultaneo de comunicacion.

Me parece de honestidad aclarar ya, desde el principio, que lo que aqui
se recoge no es un conjunto de técnicas concretas para resolver los problemas
mds o menos convencionales que la rutina del trabajo nos va planteando.
Aqui se intenta ofrecer un concepto de Educacion que, quien esto escribe, ha
venido desarrollando en los ultimos diez anos, que cree en él y que piensa
que, siendo alternativo en muchos aspectos a lo que se puede considerar una
Fducacion Tradicional, segun el concepto de tradicional que podemos imagi-
nar de lo que nos ha venido ofreciendo la Escuela, se convierte en un sistema
de trabajo viable, posible y coherente.

Es verdad que yo tampoco me he planteado el ir tocando cada uno de
los capitulos, separados en el tiempo y en el espacio, sino que, aprovechando
aspectos concretos, que he considerado especialmente significativos, pienso
que con lo que se ofrece se puede quedar una imagen suficientemente amplia
para que, quien lo desee, se pueda plantear la Educacion desde una optica
distinta. Tampoco me ha interesado establecer unas propuestas alternativas
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acabadas porque nada hay acabado en este mundo. Dentro de las
propuestas que se ofrecen, también hay contradicciones que, andando el
tiempo habrd que ir clarificando de la mejor forma que se sepa y porque yo
quiero que este esfuerzo que hoy comunico, sirva como propuesta, como
ejemplo, como sugerencia de lo que es posible hacer. Seria desfigurar el pro-
posito el ofrecer una especie de catén, completamente ordenado, sin huecos
v aparentemente perfecto en todo su desarrollo. Ya tenemos muchos
ejemplos, o algunos, perfectamente ordenados y, todos sabemos mas o me-
nos, qué pasa con ellos cuando hemos intentando llevarlos a la practica en la
Jforma en que se nos han planteado. Por eso, prefiero esta formula que inten-
ta mds ser una invitacion a la adquisicion de la propia identidad profesional
que nadie nos va a traer sino que ha de ser nuestro esfuerzo personal y el
tiempo los que se encarguen de construir poco a poco.

Algunas de las propuestas que aqui van, por el grado de interés que ha des-
pertado en mi, estoy seguro que van a seguir siendo objeto de trabajo por mi
parte y, es posible que, algun dfa, sienta la necesidad de comunicarlas en for-
ma de un estudio mds amplio, Pero me parecia util que, en la situacion en la
que se encuentran en este momenio, pasen un poco a ser del dominio de
quien las quiera, asi en forma de este conjunto porque, al menos yo, en-
cuentro que tiene alguna unidad interna y que ofrece alguna suerte de cohe-
rencia.

Fl Autor
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1.° PARTE

ASPECTOS GENERALES






LA EDUCACION COMO PRACTICA RELACIONAL

Segun los Gltimos estudios realizados por la Administracion, la
Escuela que en este momento esté vigente y el tipo de Pedagogia que
produce sirve para que se beneficien de ella, treinta de cada cien ni-
1n0s. Esto es lo mismo que decir que la estructura escolar que hoy es-
1a vigente ignora a setenta de cada cien ninos de los que asisten a
ella, de forma obligatoria, como se sabe.

El problema del FRACASO ESCOLAR, no es privativo de un
pais 0 de otro, como en este momento conocemos. Y eso que, 10s es-
tudios que se realizan se quedan en la medicion de los niveles de
aprendizaje. No creo que, en este momento sea posible medir otros
niveles mas profundos de la personalidad y que deberian de entrar en
sentido estricto dentro del ambito educativo de la Escuela.

Se ha dicho en bastantes ocasiones que la Fscuela no tiene como
unica mision la de enseiiar a las personas que asisten a ella. Ni si-
quiera la de lograr que éstas aprendan lo que alli se dice, cosa que,
evidentemente se puede considerar como un paso mas profundo. De
siempre se ha pretendido que la mision de la Escuela sea una mision
educativa lo que, a la vista de la experiencia que hoy se puede consta-
tar aparte de pretencioso, parece casi ridiculo.

Puede ser que muchas de las personas que van a la Escuela,
efectivamente a la vuelta de unos afos puedan considerarse personas
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20 Aspectos generales

mas o menos educadas. Incluso creo que esto es cierto. Pero lo que
no se puede decir, por eso, es que la Escucla es la que se encarga de
realizar esta labor, porque sencillamente seria mentira. Pienso que la
realidad escolar con la que hoy contamos es, fundamentalmente,
una fabrica donde se aprende sobre todo a competir, a subir a costa
de los demas y pisoteandolos, a conseguir un modelo uniforme de
personas y a ignorar al resto. Y si no, a ver si alguien es capaz de
contestarme a esta pequeia ¢ inofensiva pregunta ;CO6mo es posible
que a un nifo que sabe que Pedro es nombre propio, masculino sin-
gular y no sabe como se ordena una vaca se le apruebe y que a uno
que sabe como se ordeia una vaca pero no sabe que Pedro es
nombre propio, masculino singular, se le dice que convienc que recu-
pere y que no tiene madurez suficiente y que tal vez lo mejor es que
repita el curso? Comprendo que ¢l ejemplo es un poco simplista, co-
mo todos los ejemplos, pero desde luego, obedece a una practica
bastante cotidiana de lo que ocurre en la realidad.

Y resulta dramatico ver como, poco a poco y a medida que la
ensefanza se extiende a mas personas, los factores de discriminacion
también van creciendo. Es verdad hoy que, en la mayor parte de los
casos no se maltrata a los ninos en la Escuela, pero se les discrimina
con recursos mas sofisticados, aunque no menos eficaces que los an-
tiguos palmetazos. No podemos ignorar la realidad y tenemos que
partir de ella si queremos realmente aportar algo a este inmenso ma-
remagnum en ¢l que estamos metidos, tanto los nifios como los ma-
estros. Es verdad que hoy casi todos los nifios tienen un puesto esco-
lar, con muy diversas calidades entre unos y otros, todo hay que de-
cirlo, pero también es verdad que eso no es decir demasiado. Puede
suceder, incluso, que, segin qué situaciones eso pueda no ser ni
bueno.

Cada vez que se menciona el nimero de alumnos por clase, por
ejemplo, yo me pongo a temblar y me alegro de que eso no me afecte
a mi, porque no quiero pensar lo que hubiera sido de mis companie-
ros y de mi si en vez de tener mi maestro ochenta nifios hubiera tenido
treinta.

Las cuestiones cuantitativas, por si solas, nunca han sido
indices que esclarezcan mucho. No son mas que datos frios que, por
si s0los no sirven como indicadores si no van acompafados de otro
tipo de valoraciones més cualitativas y mas completas.
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Una vez realizado este pequefo analisis, no muy esperanzador
por cierto, y para que no se diga que destruir es muy facil, pero
mucho mas dificil hacer propuestas alternativas, ahi van unas cuan-
tas sugerencias, por si alguien tiene el atrevimiento de escucharlas.

Mi posicion de partida es que la Escuela tiene que dedicar
mucho menos tiempo a la enseflanza y a la evaluacion de los aprendi-
zajes que los niftos han realizado y, por el contrario, mucho més a
los aspectos estrictamente educativos que, en general, se puede decir
que son los grandes ignorados de cualquier tipo de programacion.

«El hecho educativo no es un hecho pedagdogico sino un hecho
relacional»

Es innegable que los nifios que viven juntos unas horas al dia, se
relacionan, pero todos sabemos que ésto se produce fuera de todo el
contexto escolar, que siempre va enfocado a la produccion de cono-
cimientos o de aprendizajes y nunca a una mayor calidad de las rela-
ciones entre las personas que configuran los grupos. Yo no conozco
ningn caso en el que a un nifo se le dé una magnifica nota por lo
bien que se relaciona con sus compaferos. Conozco muchos, en
cambio, en los que, a pesar de ser un canalla con sus amigos, han ob-
tenidos unas magnificas puntuaciones por lo bien que han realizado
determinado ejercicio. De forma que a los nifios les ensefhiamos mon-
tones de cosas, unas que aprenden y otras que no, pero no hay nadie
que los enseiie a convivir, cosa extremadamente dificil de aprender
por otra parte. Y asi, en el dia de hoy, disponemos de montafas de
técnicas aprendidas o de montones de hallazgos cientificos averi-
guados pero todo ello en manos de personas que disponen de un sis-
tema de relaciones casi tan primitivo como el de los hombres de las
cavernas.

No se puede explicar de otro modo coémo es posible que, con
tantos adelantos técnicos las dos terceras partes de la humanidad es-
1én pasando hambre, mientras el otro tercio se encuentra completa-
mente sumido en una cultura del derroche. No se puede explicar de
otro modo coOmo existen en el mundo suficientes misiles e ingenios de
guerra mas que de sobra para destruir el planeta en que vivimos y,
sin embargo a nadie se le ha ocurrido ain aplicar el maravilloso in-
vento de la destruccion atémica a usos de paz, caseros vaya.
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Pienso que todo este contrasentido tiene su origen en el princi-
pio de la vida, en los primeros aiios y en que las instituciones que
deberian haber servido para que las personas fuéramos aprendiendo
a contar unas con otras, a sentirnos todas necesarias ¢ igualmente
validas, sencillamente no se han dedicado a eso y, de una manera ca-
sual o intencionada, cosa que en ¢l fondo no sé, pero se han dedica-
do a etiquetar a las personas y a distribuirlas en compartimentos,
mas o0 menos estancos en donde quedemos perfectamente clasifica-
dos.

Tal vez sea el miedo, que existe quiérase o no, o la desconfianza
en ¢l ser humano, o la falta de vision de futuro o lo que quiera que sea,
pero lo cierto es que los resultados estan ahi, y nos dicen que de lo
que se trata, en las instituciones que hoy tenemos dedicados a la edu-
cacion, no es de aprender a vivir 0 a convivir, sino de acoplar a cada
uno de los individuos en una de las celdillas que el panal social que
hoy tenemos, dispone.

Voy viendo que el discurso me va saliendo agrio y que, a medida
que me esfuerzo en bosquejar aspectos alternativos, encuentro
nuevos argumentos para echar en cara al presente que vivimos. Co-
mo pienso ademas que, por mis que lo intente no voy a lograr plas-
mar en palabras toda la acritud que tiene la realidad, porque ésta
siempre supera a cualquier fantasia, voy a intentar darme por satis-
fecho en los aspectos criticos y pasar a las propuestas.

He aqui una secuencia extraida de tres nifos de tres anos:

Fernando y Alba siempre estan juntos. Cristian siempre quiere
estar con ellos, es mas fuerte que ellos, v continuamente ordena lo
que hay que hacer.

Alba.- (A Fernando) Tu eras el padre y yo la madre ;vale?.
Fernando.- (a Alba) Vale.
Cristian.- (a los dos) No. El padre soy yo.

Fernando y Alba se quedan quietos. La situacion se para. No
pueden decirle a Cristian que no, porque les pegaria, ya que es mas
fuerte que los dos.

Fernando.- Vale. Y yo era el perro.
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Se pone a cuatro patas y comienza a andar haciendo ;jguau,
guau!. Alba, ¢n seguida se pone a jugar con el perro y se va con él,
lejos de donde esta Cristian, y alli siguen jugando. Cristian se queda
solo.

Yo veo en esta secuencia que los tres nifios consiguen hacer algo
de lo que desean y que los tres tienen un nivel de frustracion suficien-
te como para desear que la situacion se modifique y les aporte una
satisfaccion mayor. Creo que asi es como se puede producir el apren-
dizaje, a partir de vivencias personales, que tendran que ser tensas
necesariamente si las hemos creado nosotros y no se nos han dado
impuestas y que siempre nos estaran remitiendo a otras porque todas
llevaran dentro de si la frustracion necesaria como para que dese-
emos modificarlas, aunque también llevaran un nivel de gratifica-
¢ion suficiente como para que nos compense vivirlas. La realidad
confirmo esta idea. De los tres ninos y de la situacion que comenta-
mos, hay que decir que solo durd unos dias. La rompio Cristian, que
por lo visto era ¢l que menos compensacion obtenia y empezo a re-
lacionarse con otros nifos, ya que siempre se quedaba de padre, pe-
ro sélo. Y él no queria estar sélo, pero tampoco tenia elementos para
armar la gresca con Fernando y con Alba que, a fin de cuentas
hacian lo que ¢l queria.

Tal vez no tenemos en cuenta las personas que nos dedicamos a
la educacion que hay principios que son universales y que rigen, no
sOlo para las personas, sino para cualquier elemento de los que com-
ponen el universo.

* Toda tensién tiende al equilibrio.

* Todo deseo tiende a ser satisfecho.

* La vida es fundamentalmente tension y la tensién se establece
entre la gratificacién y la frustracion.

Podriamos seguir enunciando leyes, que no sélo sirven para la
educacion sino para cualquier otra disciplina. Quizé con estas poda-
mos seguir.

Cuando nosotros permitimos que los nifios sean duefos de su
tiempo y que, una vez establecidos los limites de espacio y de seguri-
dad fisica, ellos manden en el tiempo, continuamente estan creando
situaciones de tension encaminadas sobre todo a la realizacion de sus
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deseos. Como no estan solos, sino que estan en grupos, esta satisfac-
cion de deseos, siempre esta condicionada por la satisfaccion de los
deseos de los demas. Y aqui es donde surge la magia de la relacion
como fendomeno que permite que una persona, dentro de un grupo,
alcance unos niveles de satisfaccion que, a su vez, han de engarzar
con las satisfacciones de los demas. Y aqui nace ¢l hecho educativo,
justo en el momento en que yo me doy cuenta de que mi satisfaccion
es posible, a condicion de que la articule con la del que tengo enfren-
te. Si, ademas, como sucede en la realidad, hechos como el que he-
mos comentado, se producen a cientos cada dia, facilmente se puede
comprobar que, unos niios que puedan relacionarse con cierto nivel
de independencia, no es dificil que alcancen cotas de madurez huma-
na realmente considerables y que estan bastante lejos de las que al-
canzan los nifos en estos momentos.

Y es que, a vivir en grupo o a convivir, que viene a ser lo mismo,
no se aprende explicando normas de convivencia ni articulos de la
Constitucion, se aprende como a cualquier otra cosa de este mundo,
practicandolo. Y no es un aprendizaje facil, ni mucho menos. Para
aprender a vivir en grupo, lo primero que hace falta es tiempo. Cada
una de las personas del grupo necesitan conocerse, saber situarse
dentro del grupo, de forma que los demés acepten mas o menos un
determinado lugar y el papel que lleva consigo el lugar que se ocupa.

Una persona no puede ser el lider de un grupo hasta que todos
lo acepten como tal. Lo mismo sucede con cada uno de los restantes
papeles que se pueden representar. Y esto no es mas que fruto de una
enorme sucesion de sucesos convivenciales que dan como resultado
el que los papeles se vayan fijando y que todos lo vayan conociendo
y aceptando asi.

En muchos momentos, la delimitacion de un papel esta llena de
incovenientes y de problemas porque no termina de quedar claro pa-
ra los demas miembros o para uno de ellos en particular. En estos ca-
sos el asunto se ha de dirimir a base de choques violentos y que
suelen ser dolorosos. Lo que sucede es que las luchas que se produ-
cen por la delimitacion de un papel, son en realidad emocionantes,
ya que cada uno de los miembros que se las disputan, en cierto mo-
do, le va la vida en ello.

Este curso hemos tenido un problema de liderazgo, porque
habia cinco individuos que no tenian claro cuél estaba por encima de
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los demas. No se ha llegado a saber con claridad, lo que ha supuesto
a lo largo de todo el curso una enorme cantidad de peleas de si-
tuacion que no han dado como resultado, en esta ocasion, el resulta-
do de afirmacion de uno en detrimento de los otros cuatro.

Otro curso tuvimos la experiencia del liderazgo de un grupo de
tres nifas, 1o que supuso una experiencia verdaderamente interesan-
te, ya que el ritmo que se le imprimi6 al grupo fue un ritmo no
violento ni de gran dinamismo, basado en el mayor nivel de activi-
dad y fuerza del lider, como suele suceder cuando se trata de un ni-
o, sino un ritmo mucho mas sedentario y mas de elaboracion, con
continuas propuestas para hacer cosas. Yo creo que nunca se ha ju-
gado a los padres y a las madres ni a las cocinitas tanto ni tan bien en
la escuela..

No quiero sélo centrarme en la figura del lider, porque puede
parecer mas o menos excluyente de los otros papeles que se pueden
realizar y no es esa mi intencién. Dentro del grupo, la diversidad de
papeles, lo que supone fundamentalmente es la necesidad de todos.

Recuerdo un mocoso, rechazado por los demas por mocoso,
que en un plazo de aito y medio, mas o menos, llegd a suprimirse los
mocos, s6lo por la enorme necesidad que sentia de jugar con los de-
mas y, una vez integrado en los juegos normales, resulta que fue el
especialista en integrar a los nifilos marginados que se iban incorpo-
rando nuevos. También recuerdo un problema tremendo entre dos
nifos de cinco afios, cosa poco frecuente, no por el papel de lider, si-
no por el segundo, que no terminaba de estar claro. Tampoco termi-
né de quedar claro, porque la persona que lo tendria que haber to-
mado, faltaba demasiado y no llegaba a cogerlo plenamente con lo
cual, siempre tenia algin intruso que se le metia por medio yse lo
ocupaba.

La Escuela suele estar muy lejos de este tipo de problematicas
que comentamos y que son, en definitiva, lo que hace que los nifios
se sientan atados al lugar donde viven. Se suele decir de nuestros ni-
fios que se lo pasan muy bien en nuestra escuela y yo pienso que no
es totalmente cierto. Lo que si suele pasar es que, tanto cuando se lo
pasan bien como cuando se lo pasan mal, es su vida la que est4 en
Juego y ellos lo sienten asi, lo que produce que se sientan mas o me-
nos vinculados a lo que alli pasa y se interesen por los acontecimien-
tos que suceden, ya que estan involucrados en ellos.
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Como la sucesion de casos puede hacerse interminable, creo que
puede bastar con los descritos, para que se vea la enorme necesidad
de que sean los nifios los que empiecen a vivir su vida desde el
principio, porque solo asi se estan preparando para el futuro. No hay
futuro que no pase por la asuncion del pasado y por la vivencia del
presente. En definitiva, aquellas personas a las que no les baste con
lo que aqui va descrito, dudo mucho que por ponerle diez casos mas
les bastara, porque también el enfocar la actividad de la Escuela de
una u otra forma, es ademas un problema de opcién personal.

No quiero terminar, de todas formas sin insistir en lo que me
parece que es ¢l meollo de la cuestion:

" «Fl Hecho Educativo no es un Hecho Pedagogico sino un
Hecho Relacional».



EDUCACION PREESCOLAR

Seguramente cuando se habla de Educacion si estamos hablan-
do de la etapa mas equivoca de todo el proceso educativo. En reali-
dad es impropia la denominacién como impropia es la propia etapa
a la que tal denominacion va referida. Cuando hoy hablamos de
educacion Preescolar, estamos refiriéndonos generalmente a la fase
de cuatro a seis anos, fase en la que se supone que lo que los nifnos v
las ninas deben hacer no es otra cosa que prepararse para enfrentar
la E.G.B. en las mejores condiciones y lo mas preparados posible. Fs
decir que, en principio, cuando pensamos en esta etapa, la imagina-
mos ausente de sentido por si misma y que solo la define la futura
entrada de los nifios en la E.G.B. Esta concepcion hace que los
programas que se plantean para esta elapa, no sean mas que un calco
de los que después se van a plantear en primero de E.G.B., por
ejemplo, solo que reducidos de tamano. Fl Preescolar seria algo asi
COmMO un primero, pero en pequefio. Aunque ésta es la situacion que
se produce en la realidad més frecuentemente, no podemos estar de
acuerdo con ella y trataremos de encontrar una definicion propia
diferenciada de esta etapa.

Desde el punto de vista positivo, todas las personas que nos de-
dicamos a Renovacion Pedagogica en Espafa, en el Primer En-
cuentro de Movimientos de Renovacion Pedagogica, que se celebrod
en Barcelona en Diciembre de 1.983, acordamos definir una primera
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ctapa educativa que va desde el nacimiento hasta los ocho afios de la
vida, mas 0 menos, dividida en dos blogques: de 0 a tres afos y de tres
a ocho anos. A toda esta etapa le aplicamos la denominaciéon de
Educacion Infantil.

Si alguna vez se logra que, por fin, salga la Ley de Escuelas In-
fantiles, que esta en poder del Gobierno, mucho antes de que fuera
Gobierno v que de vez en cuando mantiene el compromiso de sa-
carla, en ella esta planteado un diseiio de ctapa como el que aqui se
propone y todos coincidimos en que se trata de una definicion
mucho mas ajustada a la evolucion de los nifos que la que hoy exis-
te, que esta regida fundamentalmente por criterios ajenos a la propia
realidad de los nifos.

Cuando definiamos la etapa de 0 a 8 aios proponiamos incluso
a la Administracion que se articularan los medios necesarios para
que esta etapa tuviera, no s6lo unos programas especificos sino has-
ta unas edificaciones para ella sola y separada del resto. Conscientes
de los problemas que puede plantear la realidad, sugeriamos que al-
guno de los nuevos centros que se construyeran en el futuro, se dise-
naran pensando en esta division que proponiamos.

De los dos bloques en que, seg(in nuestro criterio, s¢ divide esta
ctapa de Educacion Infantil, el bloque de 0 a 3 afos seria un blogue
cuya educacién tendria que estar centrada fundamentalmente en as-
pectos sensoriomotrices tratando de lograr de la mejor manera po-
sible, por una parte que los nifios perciban una informacion diversa
a través de todos los sentidos y también un ejercicio de la motricidad
abundante v diversificado. Esto no quiere decir que en este bloque
hava que ignorar aspectos del leriguaje u otros, pero si destacar
aquellos que nos parecen los mas indispensables.

Del mismo modo, cuando nos planteamos el segundo bloque de
la etapa, es decir entre los 3 a los 8 afos mas 0 menos, ¢l aspecto que
hay que destacar con mas énfasis es el del desarrollo del proceso de
simbolizacion,

De forma que podriamos decir tratando de resumir mucho que
la educacion entre los 0 y los 3 afios es fundamentalmente MOTORA
v entre los 3 y los 8, sobre todo SIMBOLICA.

Lo que hoy se entiende por Preescolar, como puede verse, no es
mas que una parte del segundo bloque de la Educacion Infantil, que
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empieza un poco antes, a los tres anos, y que concluye cuando los ni-
nos han terminado lo que hoy es segundo de E.G.B., siempre con un
criterio relativo.

El bloque simbdélico, que es el que nos ocupa, es el periodo de la
vida en ¢l que los nifios han de interiorizar el mundo que les rodea,
sus esquemas de comportamiento y sus escalas de valores. Da co-
mienzo por medio de la imitacion directa, que aparece antes de los
tres anos, le sigue la imitacion diferida y poco a poco los nifos
entran en la interpretacion de vivencias y secuencias de la vida cuyo
objeto es, por una parte el conocimiento de las mismas y por otra la
busqueda individual de cada uno de los papeles que cada uno de los
nifos han de representar en esa especie de teatro en el que se convier-
ten sus juegos simbolicos.

Tratando de encontrar una comparacion podriamos decir que la
simbolizacion para una persona es mas o menos lo que la RUMIA es
para un animal herbivoro, quien cuando se come el pasto lo que hace
es almacenarlo en su primera panza y después, muy lentamente y tran-
quilo se dedica a rumiarlo y a convertir esa hierba en carne, leche,
huesos, sangre y excrementos. Cuando los niflos ven la realidad van
almacenando cientos de datos que la realidad les ofrece pero necesi-
tan después una gran cantidad de tiempo para poder introducirse
ellos con un papel que representar en todo ese entramado de datos.
Esta posibilidad de introducirse ellos la realizan a través del
JUEGO, que viene a ser como el vehiculo de interiorizacion, asimila-
¢ién y seleccion de las informaciones que les llegan.

Es, por tanto, ¢l JUEGO, el eje de la actividad de los ninos
entre los 3 y los 8 afos de la vida. Piaget llega a decir de una forma
bastante categdrica que «El juego es la construccion del conocimien-
to». Es algo como decir que un niflo que juega esta aprendiendo y
que el que no juega no esta aprendiendo. Y que los nifios que méas
aprenden son los que mas juegan,

Con esto podemos constatar lo lejos que estan los programas
que utilizamos normalmente en las clases de Preescolar de lo que
tendria que ser un programa adaptado a esta etapa.

A través del juego los nifos se liberan de las tensiones que
puedan haber recogido y a su vez van diferenciando sus maneras de
comportarse de los demds nifios del grupo y van asumiendo un deter-
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minado papel en el proceso de relacion que se establece entre unos y
otros, Todo este conjunto de fuerzas que han de ir y venir miles de
veces de un sitio a otro para que la educacion se produzca como re-
sultado de ese ir y venir v no por imposicion, que es como normal-
mente nosotros pretendemos que se produzca, lo primero que nece-
sita es una gran cantidad de tiempo y eso es lo que casi nunca tienen
los ninos. O cuando lo tienen no disponen de la influencia del adulto
que, si bien en determinados casos puede ser enormemente frustran-
te, como lo ha sido y lo suele ser hoy aun, también es verdad que
puede ser muy util si en vez de dedicarse a ser el juez y el arbitro de
las vivencias de los nifios, se dedica a colaborar con ellos para que las
vivencias que havan de producirse se produzcan, pero en unas condi-
ciones lo més ventajosas posible.

Fl JUEGO, como el AMOR, como el MIEDO y como todos los
sentimientos elementales de la vida se produce de una forma
caprichosa, cruel, maravillosa, implacable, tierna... etc.

No se juega a lo que conviene, sino a lo que se quiere, cOMo no
s¢ ama a quien conviene sino a quien se quiere, COMO No tiene uno
miedo de lo que conviene sino de lo que se quiere. Con esto vengo a
decir que cuando los profesionales de la educacion nos ponemos a
domesticar los juegos tratando de obtener de ellos unos objetivos
concretos, lo que estamos haciendo normalmente es quitarles el sig-
nificado profundo que tienen y vaciandolos de ese contenido eterno
v ancestral que por su propia naturaleza llevan dentro, sin que no-
sotros intervengamos para nada. En realidad, lo que nosotros
tendriamos que hacer es proteger el que el JUEGO se pudiera produ-
¢ir en nuestros nifos en las mejores condiciones y con nuestra pre-
sencia y la fuerza de LEY que nuestra presencia lleva consigo para
los nifos. Siempre que los nifos han jugado y juegan, la conciencia
que tienen es la de estar saltandose las normas y esto hace que no
puedan jugar a gusto, que tengan siempre una conciencia culpable y
que se vean condenados a la marginacion porque para cllos es impo-
sible renunciar al juego, que suele ser casi siempre censurado por los
adultos.

A través del JUEGO cada una de las personas que configuran
un grupo va encontrando su sitio dentro de ¢l, y no hay sitios mejo-
res ni peores, va que siempre unos dependen de otros, y su propia
manera de reaccionar ante las distintas vivencias que se plantean con

.
'
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el uso de la convivencia. Cuando la relacion que se establece es entre
cllos, es decir, de tipo horizontal, todos los papeles son perfectamen-
te validos y siempre estan interrelacionados, de forma que no se
puede producir la presencia de ninguno de una manera aislada.

La Educacion, desde este punto de vista no es un proceso a tra-
vés del cual los nifos aprenden lo que el maestro les ensefa, cosa
que, como hemos visto por lo que llevamos dicho, es imposible, sino
que los nifos aprenden a través de las vivencias que se establecen en
el juego normal de las relaciones a través del juego. Y no se trata de
que siempre ellos tengan que estar jugando a algo, sino que el
JUEGO se convierte en una cosa mucho mas amplia, mas profunda
v mas global. El juego se convierte en la vida.

Quién puede decirnos por qué una cabra cuando pasa por una
pared encalada se pone a chupar la cal. Tenemos que reconocer que
hay sitios a los que el conocimiento no llega y que, pese a todo se nos
muestran como evidentes v tenemos que aceptarlos como hechos,
puesto que son hechos que se estan produciendo a cada momento y
no necesitamos argumentos para aceptarlos. Del mismo modo, por
un proceso de juego, cada uno de los nifios que configuran un grupo
tendera a ocupar aquel papel dentro de él, en el que se encuentre mas
en consonancia con su forma de ser v no se quedara tranquilo hasta
que de alguna manera no haya dado el visto bueno al papel que entre
€l y el grupo se haya establecido.

Esta idea debe complementarse con otra que los adultos siempre
tenemos que tener en cuenta cuando pensemos en los nifios. Lo que
hemos expuesto de las relaciones de grupo hay que casarlo con otra
idea que siempre esta al hilo de todo lo que concierna a los nifos. Un
nino es, esencialmente, un ser en crecimiento, Cualquier forma que
establezca, sea desde el punto de vista individual o en su relacion con
un grupo, hay que verla con un criterio dinamico, ya que incluso sus
propias estructuras grupales estan siempre sometidas a un dinamis-
mo muy fuerte y no es raro que dentro de un mismo curso podamos
ver como hay papeles dentro del grupo que se cambian con cierta
frecuencia, cosa que entre los mayores seria bastante mas raro, por-
que sus relaciones no son tan dinamicas.

Tenemos que asumir, aungque nos cueste porque venimos acos-
tumbrados a otras cosas, que la educacion de una persona es algo
que se construye y que tiene que construirlo la propia persona, aue
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nadie puede hacerlo por ella. Que nosotros podemos pasarnos la vi-
da ensefiando a los nifios montones de cosas, pero que eso no garan-
tiza en ninguna medida que los nifos las aprendan. A la hora de la
verdad, los nifos aprenden lo que quieren, de toda la cantidad de in-
formaciones que les estan llegando, tanto por la via de la Escuela, co-
mo por la de su casa, los abuelos, la calle, la television, y tantas otras
fuentes de informacion como disponen.

Nuestra funciéon no es la de transmitir nada, que no hay nada
que se pueda transmitir, sino la de propiciar la actividad de los ni-
flos, a través de la cual, y s6lo a su través, la educacion y el aprendi-
zaje se producen. Los nifos han venido siendo sujetos pasivos, lo
que quiere decir tanto como que lo que los nifos han aprendido real-
mente lo han hecho fuera de nuestro influjo, cuando ha terminado
la Escuela, cuando han podido jugar realmente. La Escuela puede te-
ner una magnifica funcion en el proceso de aprendizaje convirtién-
dose en complice y poniéndose verdaderamente del lado de los nifios
para que ellos puedan utilizar toda la fuerza y el poder del aparato
escolar, con nosotros incluidos, en su propio beneficio, que en defi-
nitiva, es de lo que debiera tratarse.

La Fscuela no debiera estar contra el nifio, sino con ¢l nifo. Eso
¢s algo asi como cambiar por completo el enfoque que aun hoy tene-
mos los maestros interiorizado.



ASPECTOS PEDAGOGICOS DE LAS ESCUELAS
INFANTILES

Hoy en dia quedan ya muy claros los aspectos asistenciales que
las Escuelas Infantiles ofrecen a las familias en el sentido de guardar
a los nifios y de tenerlos recogidos en momentos en que sus familias
estan desarrollando otro tipo de trabajos. Quizas pueden quedar
bastante menos claros los aspectos educativos que desarrollan los ni-
fos en los tiempos en los que permanecen en las Escuelas Infantiles.
Tal vez seria bueno pensar un poco sobre ello, porque las personas
que trabajamos en estos centros estamos convencidos que son
mucho més importantes los desarrollos educativos que los nifios re-
alizan que los meramente asistenciales. De forma que aunque no re-
nunciamos a nuestro caracter asistencial, no creemos que las Es-
cuelas Infantiles sean centros asistenciales en donde se imparte una
cierta educacion sino centros educativos que cumplen una funcion
social, lo cual me parece que es bien distinto.

Podemos entrar a pormenorizar un poco cudles y en qué medi-
da son los aspectos educativos que viven los nifios dentro de una Es-
cuela Infantil:

En primer lugar, cuando el nifio llega a la Escuela Infantil, lo
primero con que se encuentra es con un hecho verdaderamente Ginico
y que s6lo se produce en este tipo de centros y es el de que el nifio se
encuentra con un grupo grande de niflos de su misma edad. Este
hecho sencillo y aparentemente sin mucha importancia, tiene una

33
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gran trascendencia porque verdaderamente el nino se da cuenta de
gue no esta solo él en ¢l mundo, cosa que si estuviera en su casa seria
bastante dificil de que lo viera, porque la mayoria de las veces se
encontraria solo con su madre. Pues bien, este hecho lo primero que
produce es el que el nifio vea que en el mundo hay muchos nifios co-
mo ¢él, que lloran como ¢él, que juegan como ¢l, que rien como él, y
con los que él puede relacionarse. Por supuesto, al principio, su ca-
pacidad de relacion es bastante limitada y esta fundamentada en
aquellas capacidades que en ese momento el nifo dispone. Por
ejemplo, a los dos anos, las formas de relacion que el nifto utiliza
son: mirarse, empujarse, tirarse de los pelos, montarse uno encima
del otro, hablar, lo poco que pueden porque su vocabulario es bas-
tante reducido, darse besos, abrazos o bocados. Todo este tipo de
relaciones va creando en el nifio una capacidad y a la vez una cos-
tumbre de contar con los demés y de darse cuenta de que él es uno
mas entre muchos. Digamos que al nifio se le obliga a convivir du-
rante una buena porcion de horas al dia y que €l tiene que encontrar
la formula de sentirse una persona dentro de un grupo y eso hace que
él trate de encontrar lo que se podria llamar sus sefias de identidad
dentro del grupo. Como cualquier cosa de la vida, este hecho tiene
sus dificultasies, pero las personas que trabajamos con estos ninos
consideramos que las ventajas que esta convivencia tiene para los ni-
fios, son muy superiores a las dificultades, que también las hay y
que, naturalmente, tenemos que asumir y tratar de que se produzcan
en la menor cantidad posible. Esa es nuestra obligacion a la vez que
nuestro interés.

Cuando el nifo esta en su casa, podemos decir que el nifio esta
con sus padres pero creo que estaremos todos de acuerdo en que los
padres no estan con el nifio. Esos nifios siempre piden la presencia de
adultos y la mayoria de las veces no la consiguen en la medida en que
ellos la desean. Esto hace que se cree una situacion de angustia, tan-
to por parte del niflo, que se puede pasar todo ¢l dia tranquilamente
reclamando una presencia que no le llega, como por parte de los
adultos que estan con ¢l, que tienen que estar, la mayoria de las ve-
ces, realizando unos trabajos que no tienen mas remedio que hacer,
pero han de hacerlo con la continua reclamacion del nifo que no es-
ta de acuerdo y que siempre quiere otra cosa. De forma que se crea
una situaciéon de conflicto mas o menos continuo de la que nadie sale
ganando y de la que, probablemente, todos salen perdiendo.
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Cuando el nifo viene a la Escuela Infantil y se ha pasado el pri-
mer tiempo de adaptacion que suele ser aproximadamente de un mes
¥ que en algunas ocasiones puede ser muy duro para el nifio, segiin
los casos, en seguida se da cuenta que la situaciébn que antes
describiamos de la casa, aqui ha cambiado considerablemente, por-
que €l sabe que siempre encuentra una persona que su trabajo no es
otro que el de estar con ellos. Es cierto que unas veces tendra mas ga-
nas de trabajar que otras y que unas veces realizara su trabajo de una
forma mas seria que otras, pero, desde luego, lo que es innegable es
qQue esa persona, 1o Gnico que tiene que hacer a lo largo de todo el
dia es estar con los niflos porque ese ha sido el trabajo que ha elegi-
do.

Las casas 0 los pisos en los que normalmente vivimos, suelen ser
edificaciones que no estan pensadas para los nifios de ninguna mane-
ra, de forma que, en la mayoria de las ocasiones, lo que los nifos ha-
cen en nuestras viviendas, no es mas que molestar, que si no te mon-
tes en el sofé que me lo vas a ensuciar, que cuidado con el jarroncito,
que no toques en la tele, que quita eso de la mesa que no es su
sitio,... Estas son la mayor cantidad de formas de relaciéon que utiliza-
mos con los nifios. A veces solemos dejar una habitacién para ellos,
que, naturalmente, ellos aceptan mal, porque lo que ellos quieren
fundamentalmente es nuestra presencia y no que nosotros los arrin-
conemos donde ellos no puedan intervenir en lo que pasa en la casa.

No cabe ninguna duda de que esta es otra de las aportaciones
que la Escuela Infantil le ofrece porque los nifios encuentran alli
unos espacios, que podran ser mas o menos amplios, mas 0 menos
ventilados, mas o menos comodos, pero desde luego, que son para
ellos y en los que el mobiliario, como su distribucion, como el am-
biente en general, estan pensados para ellos y eso es algo que ellos
entienden al poco tiempo de estar dentro, Normalmente la vida de
los nifios en las Escuelas Infantiles es bastante mas adaptada a sus
necesidades que la que realizan en sus casas en donde la mayoria de
las veces, los nifios son unos inquilinos molestos 0 unos extrafios.

Pero quizé la aportacién més seria que realiza la Escuela In-
fantil con los nifos sea la ordenacion de la vida, el hecho de que du-
rante todo el tiempo que el niflo permanece con nosotros se en-
cuentre con una actividad que hacer. Lo cual no quiere decir que no-
sotros hagamos muchas cosas con los nifios, porque en realidad no
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nos interesa hacer muchas cosas con ellos. Nos interesa mucho mas
que las cosas que se hagan se hagan bien, que el hecho de hacer
muchas. Esa es quizas la gran diferencia del trabajo que el nifio reali-
za en la casa al que realiza estando cOn NOsOLros. Muchas veces
comprobamos que tardamos mas tiempo entre preparar una activi-
dad y después de hecha recogerla, que el tiempo que se tarda en ha-
cerla, que nunca suele ser mas de 10 0 20 minutos. Pero es funda-
mental que los nifos vayan dandose cuenta de todo lo que es necesa-
rio para el trabajo, tanto preparar, COmo hacerlo, como recoger des-
pués y dejar el sitio perfectamente para poder empezar de nuevo con
otra actividad.

Esta especie de ordenacion de la vida del nifo o ritmo de vida
es, quizas de las cosas mas dificiles de aprender para las personas que
trabajamos con nifos pequenos, pero es fundamental para su de-
sarrollo posterior.

Podriamos decir que estas son las aportaciones mas especificas
que realiza la Escuela Infantil a los nifos. Pero es verdad que el
nifo es algo mas amplio que las horas que permancce con nosotros y
por eso hay que ver cudles son los problemas mas importantes que al
nifio se le plantean y que después tienen una influencia fundamental
para su relacion con los demds y para su propio desarrollo personal.

Después de estar con nosotros, el niflo va a su ca-
sa vy se relaciona con sus padres, con el resto de la familia, con los ve-
cinos, con la television, etc..., y las influencias que el nifio obtiene de
estos sitios y personas condicionan bastante su comportamiento con
nosotros, razon por la cual, me parece imprescindible, decir algo
sobre los problemas mas importantes por los que el nifio puede pasar
en esta época, para que sirvan, o puedan servir de luz en cierto modo
sobre la forma de tratarlo.

OPOSICION.— A partir de los dos afios no tiene nada de
extraio que los nifos se pasen la vida diciendo NO a todo lo que no-
sotros les pidamos 0 mandemos. En realidad lo que pasa es que el ni-
fio se ha dado cuenta de que ¢l o ella pueden decir que no a algo que
nosotros les pidamos. Ese NO lo que indica es que el nifio o la nifa
estan creciendo y lo Gnico que necesitan de los adultos que estan con
ellos es un poco de firmeza y claridad en las cosas que les piden y que
no se dejen ganar por las decisiones de los ninos, que en realidad no

saben lo que quieren, lo Gnico que realmente desean es poder decir
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que no, pero casi nunca tienen salida en su oposicion, hasta el punto
de que se mosquean porque no quieren comer, por ejemplo, y tam-
bién se mosquean si les decimos que no coman, y todo al mismo
tiempo. Es verdad que en muchos momentos, nos ponen en si-
tuaciones muy violentas y muy aparatosas, pero en realidad lo que
cllos estan pidiendo es que nosotros les ofrezcamos la seguridad que
aellos les falta y que estan necesitando para poder desenvolverse con
normalidad. Parece imposible que esto sea asi, pero la verdad es que
cuando ellos nos ven firmes en una decision se termina el capricho.

CELOS.— Cuando el nifio o la nifia han vivido solos en la casa
durante un tiempo, la llegada de otro hermano, para ellos significa
que les roban a su madre y todo lo que antes era de propiedad parti-
cular. No tiene nada de raro que los niflos reaccionen contra el intru-
s0 y le manifiesten su odio de alguna manera. Esta, como cualquiera
otra de las reacciones de los nifos, son reacciones normales. No-
solros somos los que, ante estos fendmenos, lenemos que responder
con normalidad y con comprension ante lo que esta pasando.

Es importante que tengamos claro que es un problema muy se-
rio para el nifio o la nifla mayor y que tenemos que procurar no ha-
cerlo mas grande de lo que ya es. Conviene que el mayor no se sienta
excluido cuando llega el pequeio. Es importante que el mayor tenga
atenciones de nosotros, por supuesto, no a cambio de abandonar al
pequeno. También conviene que el mayor se sienta responsable de
las cosas que le preparamos al pequeilo, aunque debemos procurar
que no esté solo con el pequeo, porque el odio que siente es fuerte y
en cualquier momento puede hacer una trastada. En general los ce-
los no son un problema que haya que resolver, puesto que no tienen
solucién, todos en la vida tenemos celos de miles de cosas, lo que si
fenemos que conseguir es que esa rivalidad no llegue a limites pe-
ligrosos para alguno de los dos:

EDIPO.— Es normal que hacia los cuatro anos, mas 0 menos,
los nifios se enamoren de sus madres y quieran echar a sus padres de
fa cama, por ejemplo, y las nifas, al revés. Esto es un fenébmeno muy
frecuente y que no tiene nada de raro. Los niflos pasan estas etapas y
o que necesitan de nosotros es ver que sus enamoramientos no se
pueden llevar a cabo como ellos desean y que la cama de los padres
es para los padres y no para los nifios. Hacia los seis afios mas
& menos este problema estard resuelto cuando los niflos en-
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tiendan que ellos no se pueden casar con sus padres, que es lo que
quieren, v que tienen que buscarse su vida con los amigos que en-
cuentren y con los padres tendran que mantener una relacion cor-
dial, afectuosa, tierna, pero nada mas.

Esto es lo que deberia pasar y asi se puede decir que el problema
esta bien resuelto, pero hace falta que los adultos tomemos actitudes
firmes ante los nifos, porque los nifos estan probandolo todo en es-
te mundo al que acaban de llegar y necesitan de nosotros que les in-
diguemos por donde hay que ir.

He planteado los tres problemas que a mi juicio son mas norma-
les v mas frecuentes, para que nos demos cuenta de gue si mi hijo
tiene unos caprichos no tiene nada de raro. Lo que me esta pidiendo
con urgencia es que yo tenga una actitud firme ante él, porque ¢l no
la tiene y la necesita. Los niflos necesitan de nosotros fundamental-
mente comprension v respeto. Necesitan que no nos alarmemos por-
que un dia se encaprichan en una cosa y empiezan a llorar, cosa que
es muy frecuente. Ellos no quieren tanto que se la compremos como
saber claramente si se la vamos a comprar o no, y que lo que sea, sea
de verdad. Si una noche se despiertan porque tienen miedo o frio y
nos piden venir a nuestra cama, necesitan saber que los vamos a
atender en ese miedo o en ese frio, pero también necesitan saber que
nuestra cama es nuestra y que ellos tienen otra y tienen que dormir
en ella. Supongo que queda claro que no estoy defendiendo actitu-
des de los padres rigidas, intransigente y violentas. No. No me re-
fiero a eso. Lo que estoy defendiendo es que los padres adopten ante
los niflos una actitud clara, honesta, sincera, y que les ayude a los
nifos a clarificar todo ese mar de dudas y de inseguridades que
tienen por el hecho de ser nifios y de haber vivido muy poco todavia
en este mundo.

Yo sé que muchos padres tampoco tenemos esta seguridad que
yo estoy pidiendo, pero sé que los nifios la necesitan y es de los nifios
precisamente de quién se trata en este trabajo. Nuestras dudas,
nuestras inseguridades, nuestros miedos incluso, ese es otro cantar y
en otro momento se puede seguir profundizando y tratando de clari-
ficar, pero en lo que toca a los nifios, interesa que queden claros
cudles son los problemas, por qué se producen y cudles son las po-
sibles vias de solucién. Eso es lo que he tratado de exponer de la me-
jor manera que he sabido.
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La paternidad no s6lo es un hecho biolégico del que se despren-
de que un nuevo ser aparezca en este mundo sino que comporta tam-
bién, todo un ejercicio durante una serie de anos fundamentales en
la vida del nuevo ser que ha nacido. Ya el hecho de traer una nueva
criatura al mundo lleva consigo toda una serie de problemas de muy
diversa indole, desde politicos hasta psicoldgicos. Pero en ese tema
no vamos a entrar porque se escapa un poco del ambito inmediato de
la Escuela Infantil aunque no sea totalmente extrafio a ésta. Deberia
ser motivo de una reflexién y en otro momento, tal vez, intentemos
darle forma escrita a toda una serie de ideas sobre ese tema.

Nos detendremos un poco en lo que puede significar ese ejerci-
cio de la paternidad o/y maternidad, es decir, de los aspectos que
podriamos llamar profesionales del hecho de ser responsables de una
persona viva durante una seric bastante grande de anos.

Contradicciones

Aproximadamente desde la generacion de 1968, se vienen pro-
duciendo unos acontecimientos que nos llaman la atenciéon. Existe
toda una generacion que se sublevaron contra el PADRE, en el mo-
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mento en el que ellos eran hijos. No tanto contra su padre fisico, que
también, sino contra todo lo que significa entonces la figura
del PADRE, que era casi integral, porque abarcaba desde
aspectos politicos hasta morales y de toda otra serie de ordenes. Pues
bien, todo este conjunto de personas que bien se puede decir que en
este momento pueden ascender a varios millones, vivieron esa si-
tuacion de rebelion que comentamos. Y la vivieron de una ma-
nera dramdtica en el sentido de que encontraron justificada su
rebeldia ya que ¢l PADRE que encontraron era realmente dig-
no de que uno se rebelara contra él. O lo que es lo mismo, en
esa lucha contra el PADRE, toda esta serie de personas se encon-
traron, vy tal vez se encuentran aun los que se estén rebelando
en este momento, que llevaban razén y que a ese PADRE habia que
matarlo realmente. Esto lleva consigo un gran triunfo personal y un
gran desprecio a lo que ha motivado la rebelioén que se ha producido.
Pero la verdad es que esa rebelion estaba compuesta de muchas razo-
nes validas y de otras que no lo eran tanto. Eso no lo podiamos ver
en ¢l momento en que los hechos se estaban produciendo pero es po-
sible, yo creo que es seguro, que las consecuencias las estemos pa-
gando y bastante caro, unos cuantos aflos después. Porque el tiem-
po, que no perdona a nadie, casi sin sentir, nos ha transportado de
aquellos hijos levantiscos y rebeldes a la situacion de padres en que
muchos de nosotros nos encontramos y nos ha metido de lleno en un
drama que, la mayoria de nosotros no sabemos como resolver. Por
una parte, nosotros no podemos ejercer de padres como lo ejer-
cieron los nuestros porque nos horroriza pensar en caer en una si-
tuacion que ya en su momento encontrdbamos tremendamente in-
justa, pero por otra parte, no disponemos de un modelo de ejercicio
de la paternidad que no sea aquél contra el que luchamos por en-
terrar. Y lo que nos suele pasar casi siempre es que andamos dando
tumbos como un péndulo hacia un lado o hacia otro sin haber en-
contrado una forma que nos parezca valida y convincente de ejercer
nuestro derecho y nuestro deber a influir en las generaciones de seres
que tendrian que estar gozando y sufriendo nuestra influencia. Y no
es que no ejerzamos de padres, ya que de un manera o de otra, todos
lo hacemos, lo que sucede es que, en la mayoria de los casos, ese
ejercicio se realiza sin ninguna postura concreta y en bastante medi-
da sometidos a los vaivenes de cada momento concreto. En un esta-
do de insatisfaccion por nuestra parte producida por la falta de clari-
dad sobre cudl es nuestro papel.
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Podemos decir que ¢l traje de padre y de madre nos queda un
poco grande, 0 pequeiio, segin se mire, pero de una manera o de
ofra, no ajustado a nuestras medidas.

Y las personas que, de alguna manera estamos relacionados con
la educacion, nos vemos obligados a tratar estos temas con cierta
frecuencia, por cuestiones profesionales y tal vez dispongamos de un
poco de luz que vamos encontrando a base de darnos muchos golpes
contra el muro de la contradiccion y de la insatisfaccion. Pero he vis-
to demasiado hasta qué punto las personas normales, aquellas que
por su profesion no tienen por qué tener ninguna relacion con estos
temas, s¢ encuentran completamente vacios de criterios y sin ningu-
na fuente de confianza por la que les puedan llegar datos y propues-
tas que les sean utiles para encarar toda la problematica que lleva
consigo este fendmeno de la paternidad. Sobre experiencias concre-
tas, supongo que cada uno de nosotros tiene cientos que puede
mostrar desde familias en las que s6lo es el nifo o la nifa la que
disponen en cada momento qué y cdmo hay que hacer las cosas,
con la consiguiente sensacion de inutilidad por parte de los padres, o
bien lo contrario, es decir, familias en las que los hijos nos muestran
sefiales muy claras de abandono afectivo, sencillamente porque sus
padres, ante la tesitura de no saber que hacer, optan por inhibirse de
los problemas y pasar de los nifios haciendo que ellos se las ingenien
como puedan.

Cualquiera de estas situaciones encierran un grado de dramatis-
mo tal que me parece urgente tratar el tema e intentar ofrecer pro-
puestas de actuacion que lleven consigo la normalizacion de las rela-
ciones. Se trata, por tanto, de encontrar criterios para el ejercicio de
la autoridad necesaria, que no comporten, ni vacio de poder, alla
donde es necesario que exista, ni tampoco situaciones de tirania, tan
conocidas por muchos de nosotros en etapas anteriores y que ojala
se pudieran olvidar para siempre.

Las Bases

Cuando el feto se encuentra en el vientre de la madre, toma de
ésta a través del cordon umbilical todo aquello que necesita para su
desarrollo sin pensar si lo que esta tomando beneficia a su madre o
no. Se da el caso de que puede deteriorar gravemente la salud de la
madre, sin que el feto sufra merma alguna en su desarrollo. De los
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dos seres que conviven durante el tiempo de embarazo, quien real-
mente necesita vigilancia y cuidados es la madre, ya que ¢l nifo sabe
cuidarse solo.

Algo asi sucede en los primeros anos de la vida con los aspectos
educativos que se desarrollan entonces. 1.os niflos se encuentran con
un inmenso mundo a su alrededor que, como sabemos por
psicologia, no es mas que una prolongacién de si mismos y, por tan-
to, nada les parece lejano, ni extrafo, ni fuera de su alcance. No
tiene nada de extraio, por tanto, que todo lo quieran coger, y hacer
suyo, ya que para ellos eso no comporta ningin riesgo ni tiene por
qué tener ningun problema. Es la experiencia que se va produciendo
en la relacién del nifto con las cosas, junto al tiempo que pasa, la que
les va diciendo que no, que la verdad no es lo que ellos pensaban, si-
no que ellos son una cosa y el resto es otra completamente distinta,
que si bien puede estar a su servicio, incluso serles util en muchos
momentos, también es verdad que en otros momentos se puede ma-
nifestar como ajena, incluso hoéstil. Pero interiorizar todo este entra-
mado de factores, segiin los cuales hay que saber que, de todo lo que
existe, s6lo se puede usar una parte y tomar precauciones de otra
parte, no es nada facil. En medio suceden miles de tanteos, no exen-
tos de peligros que son los que van a llevar a los nifos al convenci-
miento de que no todo esta a su servicio, sino que hay que inventar
un proceso de seleccion encaminado a dos fines fundamentales: por
una parte, a usar aquello que nos pueda ser de utilidad y por otra, a
protegerse de los peligros reales que comportan aquellos aspectos
hostiles de la realidad en la que nos movemos.

Ese proceso de seleccion entre lo que cada nifio debe tomar y lo
que debe dejar, no sé si se podria producir de manera espontéanea,
haciendo que cada uno fuera viviendo su propia experiencia, pero lo
cierto es que, al nivel de desarrollo cultural al que hemos llegado, es-
to se manifiesta poco menos que imposible, lo que significa que es ¢l
adulto el encargado de colaborar con el nifio para que esta seleccion
de lo que interesa y de lo que no, se produzca con las mayores
garantias posibles y con el menor nivel de riesgo posible. Y aqui es
donde aparece ese tema siempre espinoso ambiguo e inconcreto de
los limites. En algiin momento, los adultos estamos obligados a im-
pedir que los nifios sigan por el camino que han emprendido porque,
aunque ellos no puedan verlo en ese momento, ese camino e€s pe-
ligroso.
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Esta funcién mas o menos policial o de magisterio o de protec-
¢ién o como cada uno quiera interpretarla, de hecho todos la realiza-
mos de un manera o de otra porque no se ha inventado ain un de-
sarrollo comunitario que no tenga normas que limitan el desarrollo
espontaneo de los deseos, tal y como nos van naciendo en la vida.
Por tanto, no es discutible que tiene que haber limites. Lo que si po-
demos discutir es cuantos debe haber y donde han de estar, cémo se
deben poner y quienes son los encargados de hacerlo asi como la for-
ma de imposicion que hay que utilizar. Y aqui es donde me parece
Que estamos con mas dudas porque de la tapa anterior, aquella en la
que nosotros éramos hijos, nos queda poco mas que un sentimiento
de repulsa a no caer en determinadas actitudes, pero también un
vacio sobre nuevas formas de que esos limites se hagan reales.

Cual es el camino

Creo que una de las aportaciones con las que podemos contar
en este momento y que no teniamos antes es que no existe EL CA-
MINO, que en el mundo no hay LA VERDAD, que para llegar a un
sitio puede haber miles de vericuetos. Esto que parece bastante
simple nos descubre todo un mundo con el que no contabamos las
generaciones anteriores, sometidas casi siempre a una moral rigida y
hermética en la que no cabia la duda, sino que todo estaba claro y
previamente determinando. Los mayores siempre sabian lo que era
bueno y lo que era malo, lo que estaba bien y lo que no lo estaba v,
ademas, jamas equivocaban en lo que decian. S6lo quedaba la alter-
nativa del sometimiento o vivir en el vacio, sin ningin punto de
orientacion. Este lastre del pasado creo que si que merece la pena de-
secharlo, pero sabiendo que automaticamente tenemos que buscar
un repuesto a esta concepcion porque la autoridad necesita ser ejer-
cida. Los nifios reclaman de los adultos continuamente esa gestion
de guia, de indicador, de protector..., y si el adulto se inhibe de este
ejercicio, eso no quiere decir que ese ejercicio no se esté realizando,
lo que si puede pasar es que ese papel lo esté tomando alguien, sea
nifio, adulto, television, la calle, abuelos, etc..., posiblemente con
bastantes menos garantias de acierto que si lo estuvieran ejerciendo
los adultos mas cercanos, quienes, a fin de cuentas, conocen mejor
las circunstancias concretas de cada individuo y los momentos y for-
mas adecuadas a cada situacién por las que atraviesa. Tenemos que
actostumbrarnos a perder el miedo a ejercer la autoridad, una vez
que hemos asumido la experiencia de no caer en el autoritarismo.
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Cada vez que un niflo nos pide una cosa, en realidad no nos esta
pidiendo tanto que se la demos como una respuesta concreta detras
de la cual, él tenga claro si va a tener esa cosa o no. Creo que se¢ hace
secundario la cantidad de cosas que le concedemos a los nifios, lo
prioritario es que, ante cada demanda de los nifios haya una respucs-
ta clara por nuestra parte, porque eso es lo que en realidad les va
orientando a ellos y les determina el camino que deben seguir. Ante
nuestra indecision es cuando ellos se desorientan y vienen todos los
fendmenos conocidos como caprichos y la serie de angustias y deso-
rientaciones que los caprichos traen consigo. Otra cosa es que
nuestra actitud se convierta en monolitica e indiscutible, como la que
hemos vivido, 0 pueda ser una actitud abierta y criticable. Podemos
revisar en cualquier momento una decision y modificar el criterio si
encontramos otro que nos parezca mejor, pero lo que no podemos es
dejar de decidir cosas en el momento en que los nifios nos estan de-
mandando decisiones claras que ellos necesitan como se necesitan los
indicadores en las carreras para no salirse de las rutas.

Esto se hace bastante complicado, sobre todo en nuestro caso,
siendo asi que no contamos con un modelo conocido, pero tenemos
que asumir el error, no como algo que nos hace pequefos a los 0jos
de los nifos y que nos desprestigia, sino como algo que nos hace de
carne y hueso y que nos acerca a los nifos, que pueden ver en no-
sotros personas normales y corrientes, que se pueden equivocar en
cualquier momento, pero que eso no quiere decir que no se arriesguen
a tomar decisiones en el momento en que sean necesarias. Hemos vi-
vido demasiado tiempo en una cultura en la que lo importante era
acertar, para entender en este momento lo que vale un error. Sélo
aprenden las personas que se equivocan, porque solo las equivoca-
ciones son las que nos ofrecen puntos de luz sobre los aciertos, que
casi nunca son claros y diafonos, sino como nebulosas a traveés de las
cuales nos vamos orientando en la vida. Una persona que no decide
no se equivoca, pero tampoco puede acertar. Los nifios necesitan de
nosotros que desarrollemos nuestra capacidad de decidir y que asu-
mamos el riesgo de equivocarnos y, llegado el caso, que asumamos
nuestros errores, porque todo ese proceso es el que ellos necesitan
para orientarse. Cuando nos encontramos con un nifio que ha podi-
do realizar muchos caprichos por la debilidad de los adultos que
tenia a su alrededor, nos damos cuenta que lo que tenemos delante
no es mas que un ser indefenso, desorientado, infeliz, vacio, falto de
afecto y necesitado de que un adulto le trate con honestidad y le
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ofrezca puntos de referencia claros, aunque en principio eso supon-
ga choques mas o menos violentos. A través de esa labor de decision y
de guia es como se va estableciendo un sistema de relaciones entre los
ninos y los adultos, cada uno asumiendo su papel, pero comunicéan-
dose toda una serie de mensajes de afecto que son los que permiten
la convivencia y los que compensan ciertas desazones que producen
en los ninos las frustraciones a las que, muchas veces son sometidos
porque sus deseos no se cumplan todos y en el momento en que apa-
recen. Los nifos son capaces de asumir la frustracion en un momen-
to determinado, lo que no es facil que asuman es ese estado de incer-
tidumbre y de duda en el que muchas veces los dejamos cuando no
decidimos con claridad o cuando nos inhibimos en muchas cues-
tiones que son de nuestra estricta incumbencia.

Es verdad que nosotros, muchas veces no tenemos asumido ese
nivel de riesgo que comporta tomar una decision a sabiendas de que
te puedes estar equivocando, porque no se nos ha educado para que
vayamos asumiendo riesgos, pero, la verdad es que a los nifos eso
les importa un pimiento, algo asi como al feto le importa que su
madre disponga de la cantidad de calcio necesaria. Ellos buscan la
seguridad y la reclaman continuamente de nosotros y nosotros tene-
mos la obligacién moral y, sobre todo, profesional de proporciondr-
sela arriesgdndonos a equivocarnos y estando obligados a reconocer
ante ellos los errores que seamos conscientes de haber cometido en
nuestras decisiones. Pero que nos equivoquemos por acciones que
hayamos realizado, no por inhibiciones.
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FL PATRONATO MUNICIPAL DE ESCUELAS
INFANTILES
(o de cémo una idea se hace ladrillos y personas)

Prolegomenos

Corrian los anos setenta y cuatro, cuando un pequefio grupo de
personas, nos propusimos en Granada que el tema de los nifios de
menos de seis afos tuviera importancia y nos dedicamos a sentar-
nos una vez a la semana y a pensar sobre las cosas que les pasaban a
estos ninos y sobre la actitud que nosotros teniamos para con ellos.

Junto con las reuniones semanales empezamos a establecer con-
tactos con otras personas del pais que también estaban empenadas
en la misma empresa y asi conocimos que, en Barcelona, existia una
cosa que se llamaba Patronato Municipal de Guarderias, que se
habia creado por presiones de la gente al alcalde Socias. No nos
extraié demasiado porque, por la Historia, ya conociamos experien-
cias de Escuelas Municipales en Barcelona y sabiamos que alberga-
ban experiencias pedagogicas que se podian considerar de vanguar-
dia, ya por los tiempos de la Republica. Comprendimos que era la
{inica forma, al alcance de nuestros suefos, de caminar hacia la co-
nexién de las Guarderias con la COSA PUBLICA, ya que otros cami-
nos que existian en las leyes espafolas, y que aun existen, en aquél
momento nos estaban completamente vetados por el hecho de tener
unas determinadas ideas sobre la Educacion.

Recogimos documentos, estatutos y todo el material dispo-
nible y, mientras lo estudidbamos, nos consolabamos admirando
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una vez mas a los catalanes en materia educativa, y, alguna que otra
vez, sofdabamos con la posibilidad de que los esfuerzos del Sur nos
pudieran traer algo semejante.

A partir de 1.976 ya empezamos a participar en coordinadoras
estatales y en Simposium, organizados desde el INCIE sobre la ma-
teria, con lo cual nuestro trabajo, por una parte se iba conociendo y
por otra iba entrando dentro de una realidad mas global y mas com-
partida.

Primeros encuentros de Educacion Preescolar en Guarderias

A la vista de que nos habiamos contituido en un grupo impor-
tante de trabajadores del sector, lo que en un momento fueron
suefios de esos que ni uno mismo se los cree empezd a convertirse en
un serio desafio a nuestra capacidad de esfuerzo. A todo esto, las
condiciones del pais habian cambiado sustancialmente, hacia mejor
segun nuestro criterio, y, en Granada concretamente, nos encontra-
bamos con un Ayuntamiento gobernado por la izquierda, PSOE,
PSA y PCE.

En el verano de 1.979 concebimos la pretenciosa idea de organi-
zar en Granada unos grandes encuentros de trabajadores del sector y
que ellos nos sirvieran de plataforma para reivindicar una Institu-
¢idn Municipal que se encargara de las Escuelas Infantiles o
Guarderias.

Después de una ardua negociacion con los demas grupos es-
tablecidos por el resto del estado, logramos que la convocatoria se
asumiera por todos y en diciembre de ese afio logramos reunir, por
primera vez en Espafa, ochocientas treinta personas, de todo el pais
quienes, durante tres dias, nos dedicamos a poner en comin todos
nuestros trabajos sobre el tema. La convocatoria iba avalada por la
Coordinadora de Escuelas Infantiles de Granada, por el Movimiento
Cooperativo de Escuela Popular y por el Ayuntamiento de Granada.

Hay que resaltar, nobleza obliga, la actitud valiente y decidida
del Ayuntamiento quien, a sabiendas de que el tema iba a ser compli-
cado, no dud6 en asumir las conclusiones de los Encuentros y el
espiritu que alli quedé reflejado.

Las consecuencias no se hicieron esperar. Casi inmediatamente
a terminar el Encuentro se cred una Comision Gestora Provisional,
la cual se puso a trabajar preparando, un modelo de estatutos.
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En 1.980 se legalizaba el Patronato en un Pleno Municipal.

Pocas veces en la vida uno puede asistir como protagonista a la
realizacion de un suefo profundamente querido y elaborado. En ho-
nor a la verdad hay que decir que, aparte de pequefas suspicacias y
malos entendidos que, pienso que quedaron subsanados sobre la
marcha, se puede decir que el acuerdo entre lo que se demandaba
por parte de los que estabamos trabajando en la calle y lo aprobado
a nivel de politicos, tenia un grado de coincidencia suficientemente
amplio para que, en aquel momento, casi colmara nuestros mas op-
timistas deseos.

El Patronato, aqui, ahora

En este momento, después de cuatro afios de vida, el Patronato
dispone de unos treinta trabajadores contratados, una persona que
se encarga de la Direccion, tres Escuelas Infantiles, que albergan y
educan a doscientos setenta nifios entre cero y seis afios y un conjun-
to de actividades, unas de ellas dirigidas a los nifos y otras a los edu-
cadores que se puede decir sin pecar de pretenciosos, que han modi-
ficado sustancialmente la realidad del Preescolar en Granada capi-
tal.

En esencia, se puede decir que el Patronato es una alternativa
valida, como paso intermedio 0 como primer paso para la consecu-
¢ion de la Escuela Pablica para este sector de 0 a 6 afos, casi exclusi-
vamenente en manos privadas desde casi siempre. Por otra parte, se¢
trata de una institucién con garantias democraticas suficientes al es-
tar incluidos en sus 6rganos de gobiernos, tanto los trabajadores co-
mo los padres de los alumnos, asi como las fuerzas politicas con
implantacion en el capital. Interesa resaltar que el Patronato no nace
con vocacion de aislarse del resto de las escuelas, ni del resto de la so-
ciedad, sino todo lo contrario. En este momento, las realidades que
confirman su vocacion de influir en el entorno en el que vive puede
llamarse, por ejemplo COLONIAS, que ha venido desarrollando
durante tres afios consecutivos, tanto para nifios de 4 a 6 anos que
estan asistiendo a sus propias escuelas como a los que asisten a otras.
Ha realizado colonias en la playa, en la sierra, en la Alpujarra, en
Sierra Nevada haciendo que los nifios realizaran sus primeras expe-
riencias con el esqui. También pueden llamarse CURSOS DE RE-
CICLAIJE, de los cuales va ha realizado tres y que consisten en pe-
riodos de unas cien horas mas o menos durante las cuales, las perso-
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nas que lo desean reciben una informacién basica sobre aspectos sa-
nitarios, psicologicos y pedagdgicos concernientes a los niftos de 0 a
6 anos. Aparte de estos cursos mas amplios, y formando parte de
ellos también, se suceden a lo largo de todo el aio, una serie de cur-
sillos monograficos sobre las materias que se consideran de mas inte-
rés en este momento. Para la realizacion de los cursos, se han traido
a Granada a personas de reconocida valia en el tema a tratar.

Con ser importantes estas aportaciones, desde luego hay que re-
conocer que, hasta este momento, no son mas que actividades mas o
menos marginales del Patronato, porque donde realmente se puede
decir que esta su aportacion fundamental es en la experiencia peda-
gbgica que se vive en las escuelas.

Los nifios que van a las escuelas del Patronato son de todas las
clases sociales. Todos los nifios pagan una cantidad mensual, pro-
porcionada a los ingresos que la familia percibe. En el coOmputo glo-
bal, los padres aportan el 25% del costo de los nifios, y el otro 75%
lo aporta el Ayuntamiento.

A la hora de seleccionar a los nifios que van a asistir a las es-
cuelas, se reunen representaciones de los trabajadores y de los padres
y ellos son los que deciden atendiendo a criterios previamente es-
tablecidos, procurando primar a las familias en las que lo dos
miembros mantengan una relacion laboral, tanto si estan trabajando
COmo si estan en paro, asi como a criterios de zona. Como el Patro-
niato s6lo cuenta con tres escuelas por el momento, se ha dividido la
capital en tres zonas y cada demarcacion corresponde a una escuela.
La demanda de plazas para entrar es enormemente superior a las dis-
ponibilidades que en este momento tiene el Patronato, por lo que
seria de desear que las autoridades competentes tomaran buena nota
y realizaran los esfuerzos necesarios para poder responder a la de-
manda planteada.

Aspectos Pedagogicos Basicos.

Fundamentalmente, los nifios que van a las escuelas del Patro-
nato conviven entre si y con los adultos, en un clima de amplia liber-
tad y de tolerancia y comprension en general. Pienso que este es el
distintivo més notable del sistema que tienen establecido las escuelas.

Este sistema dispone de unos elementos basicos que trataré de
comentar con la mayor claridad posible.
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LA ASAMBLEA. .- Es la reunion que se realiza por la manana y
en la que participa todo el grupo de nifios. Se suele hacer en forma
de corro y en clla se trata de que los nifos vayan aprendiendo tanto a
escuchar a los compaieros cuando hablan como a pedir la palabra
cuando son ¢llos los que desean fixtervenir. Asimismo tienen que ob-
servar la disciplina de decir 1o que desean en el momento exacto en
que les toca. Suele ser al principio de la jornada, una vez que se han
quitado las rebecas y abrigos, los han colgado en la percha y se
han contado un poco los altimos acontecimientos.

LOS TALLERES.- Son propuestas de trabajo para que los ni-
fos elijan. Normalmente, cada mesa suele tener una actividad distin-
ta y los nifios puede ir rotando a su gusto por ellas. Al margen de las
propuestas que se les ofrecen en las mesas, existen otras propuestas
que estan mas o menos fijas y de una manera permanente a su alcan-
ce y que ellos utilizan en cualquier momento. Estas propuestas son:
el espejo, el teléfono, los trapos para disfraces, los zapatones para
ser utilizados como zancos y la inmensa cantidad de juguetes, tanto
de un caracter propiamente pedagégico como traidos de su respecti-
vas casas, una vez que sus familias los consideran desechables.

LAS COMIDAS.- Todos los nifios de las escuelas del Patronato
comen en la escuela. Los menus estan disefiados con un gran deteni-
miento y después de haber discutido mucho entre las personas res-
ponsables. Las comidas son por lo general muy sencillas pero de pri-
mera calidad. Estan suprimidos los chocolates, los embutidos y la
mayoria de los alimentos enlatados. En cambio se les da bastante im-
portancia a las verduras y a las frutas. Se procura que todos los ni-
flos coman de todas las comidas, aunque se tratan de respetar los
gustos de cada nifio. En realidad, de lo que se trata con las comidas,
aparte de lograr la manuntencién de cada niflo, es que sirva el ali-
mento como una forma mas de conocimiento del mundo. Un nifio
no puede saber si una comida le gusta o no si nunca la ha probado.
Como también es verdad que muchos de los gustos que tenemos los
mayores los hemos ido adquiriendo con la fuerza de la costumbre. A
esto se puede llegar de una manera bastante suave y procurando que
el rato de la comida sea la mayor parte de las veces un rato gratifi-
cante.

EL JUEGO.- Los nifos juegan durante mucho tiempo, tanto
dentro de las clases como en los patios. El juego se utiliza como ele-
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mento pedagdgico, a través del cual los nifos realizan sus necesida-
des expresivas y cubren con creces sus exigencias de desarrollo de ca-
pacidades y de habitos. Fundamentalmente, de lo que se trata es de
que los nifios aprendan a vivir viviendo y conviviendo. Se obtiene a
través del juego un notable desarrollo de la sociabilidad. Se constata
que los nifos, si se les deja, son capaces de establecer sus formulas
de convivencia, muchas veces dificiles de entender por los adultos,
pero eficaces a fin de cuentas, que es lo que importa y sobre todo,
suyas, que es lo que les importa a ellos.

LOS MATERIALES.- En las clases o en los patios se procura
que exista una gran dotacion de materiales. Unos son mas orienta-
dos, de los que se conocen vulgarmente con el apelativo de pedagogi-
cos. Otros, por el contrario son juguetes que ya han desechado las
familias pensando que estan viejos y gastados. Esto hace que rara
vez falten utiles con los que programar juegos o con los que cons-
truir los mil y un castillos o cocinitas o cualquier otra posibilidad que
la imaginacion se digne plantear. Como criterio se constata que, a
medida que un material es simple, el nifio tiene mas campo para po-
der crear, bien personajes o bien historias. En la medida en que los
materiales son més definidos, el nifio se encuentra con menos campo
de accion para poder imaginar.

A modo de epilogo

Se puede decir, por tanto, que los nifios que se educan en las es-
cuelas del Patronato, y también los adultos, se encuentran dentro de
un proyecto ambicioso y con un caricter bastante global, indepen-
dientemente de que pueda no existir coincidencia total en los presu-
puestos del total de las personas que trabajamos en él.

En este momento, creo de justicia sefialar la enorme necesidad
de que se abran mas escuelas infantiles. Estan acordadas en el
programa que se plante6 y no terminan de materializarse en ladrillos
¥ en nifios que es realmente lo que est4 haciendo falta, dada la enor-
me demanda de plazas que existen y las pocas disponibilidades de las
tres escuelas que en este momento funcionan.
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TOMA Y DAME

Siempre es una incognita y un poco misteriosa la forma en que
una persona adulta entra en relacidn con una persona que llega
nueva a la Escuela y que apenas si se sostiene en pie. Como estable-
cer todo un sistema de gestos que comuniquen algo si no sabes el
modo de gesticular que han seguido las personas que la han tratado
hasta entonces, con qué palabras buscar su atencion si esta pequefia
persona no dispone de tu vocabulario, los tonos mismos que tienes
que emplear al dirigirte a ella de manera que, sin dejar de ser ti mis-
mo para que la relacién no parezca postiza o forzada obtengas el re-
sultado de que sea posible la comunicacion y quien te escucha o te
mira vea en ti cosas que ti deseas que vea y no saque de ti una ima-
gen equivocada, lo que deterioraria tu imagen de una manera impor-
tante y haria mucho mas larga y mas dificil la posibilidad de comuni-
carte con esa persona.

Como medir los grados, la intensidad de la comunicaciéon que
vas estableciendo cuando en un principio, ese nifio o esa nifa te ha
mirado en una ocasion, ti crees que ya empiezas a establecer contac-
10 y en otro momento se pone a gritar cuando te acercas. Y toda esta
incertidumbre viene acompafada de la dificultad adicional de la
doble onda que existe para establecer el contacto. Los adultos fun-
clonamos necesariamente con un sistema logico de comportamiento,
mientras que la logica de los nifos no tiene nada que ver con la
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nuestra vy ellos responden a unos intereses, que en la mayoria de las
ocasiones, nosotros tenemos que ir descubriendo con el paso del
tiempo hasta encontrar la forma concreta de comunicacion con cada
uno en particular aunque, con el paso del tiempo, las relaciones se
vavan generalizando, y a medida que vamos ganando en confianza,
vamos siendo capaces de establecer criterios que pueden servir mas o
menos para todos o, por lo menos, para la mayoria.

Establecer el contacto directo desde el primer momento, por to-
das las razones anteriores, se convierte en algo, no va dificil o facil,
sino, sobre todo, inadecuado. Se hace muy util la entrada en relacion
con los nifos a través de objetos intermedios, que se convierten en
simbolos de lo que se desea comunicar y que, a su vez, son unos
buenos baremos para medir cual es el grado de intensidad que esa re-
lacion tiene en un momento determinado. Yo he realizado muchas
veces la experiencia con las piedras del patio.
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Toma y dame

La Conchitilla es una nifia que ya lleva varios meses con nosotros, pero que
relacionarse con ella resulta bastante dificil. Es muy protestona y cualquier
cosa que le propongas le incomoda y da la sensacién de que lo que desea es
que se la deje tranquila porque, cualquier intervencion del adulto parece in-
comodarle. Después de muchos intentos de establecer contacto con ella y de
no hacerme 'ni caso o de gritarme, en esta ocasioén observo que se queda mi-
rando y pienso que tal vez se trata de un buen momento para realizar una
nueva intentona. En el peor de los casos, por lo menos me voy a enterar de
a qué nivel se encuentran nuestras posibilidades de relacion.
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No es raro que, con alguno de sus gestos caracteristicos, me esté mandando
a paseo como lo ha hecho muchas veces, pero, en esta ocasion, observo que
no deja de mirarme y es posible que las circunstancias hayan cambiado con
relacion a las que se venian dando anteriormente. Me animo a entrar en fa-
ena y hacer una nueva intentona.
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Le doy una piedrecita, que es la férmula que vengo utilizando desde el prin-
cipio con ella y con todos los nifos de los que me siento mds alejado. Cuan-
do los niftos te rechazan de plano, no quieren saber nada de la piedrecita.
Parece como si entendieran que con la piedra, de alguna manera ti te estas

dando y que aceptar la piedra significa aceptar tu persona. Ella no me hace
demasiado caso. Veremos lo que resulta.



60 Experiencias y observaciones

Una vez que yo insisto, por fin termina examinando qué es lo que le estoy
ofreciendo y veo que hoy me la coge de la mano rdpidamente. Estamos me-
jorando porque otros dias, 0 no he logrado que me la acepte, 0 ha tenido
que ser después de darle mucho la lata y de con vencerla con insistencia. Es
posible que la relacién entre nosotros haya mejorado verdaderamente por-
que el primer paso se ha producido con bastante facilidad. En mi interpre-
tacion, hoy La Conchitilla me acepta.
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Le dejo la piedra un rato para que ella pueda seguir su juego y la piedra for-
me parte de lo que ella venia haciendo anteriormente. Veo que en vez de ti-
rarla, cosa perfectamente posible, la pone en lo que esta utilizando de mesa
Y, de alguna forma, queda incorporada a su juego. Interpreto que no hay
rechazo. Eso es nuevo.
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Encaro la ultima parte v le pido la piedra para que, segun mi lenguaje, si
ella me la da, de alguna manera lo que hace es que ella se da a mi, acepta
ofrecérseme, correspondiendo a mi ofrecimiento anterior. Esta es la parte
que todavia no he conseguido. Después de mirarme y medirme despacio,
echa mano a la piedra y me la devuelve, con lo que la comunicacion, consi-
dero que estd establecida. Repetimos varias veces el gesto completo como
para remachar que verdaderamente nos estamos dando uno al otro y que
los dos estamos conformes en lo que hacemos.
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Una vez que un nifio te acepta un objeto y que te lo ofrece, las
relaciones pueden producirse de manera habitual que verdaderamen-
te el contacto se ha consumado. A partir de ahi, tu puedes dirigirte a
ese nino, que lo normal es que te escuche, asi como es normal que
también ¢l se dirija en algin momento a ti. Parece pequefio lo que se
cuenta y, sin embargo se trata de un problema fundamental en los
primeros tiempos ya que se pueden pasar meses y es posible que, con
un nifio determinado, ti no hayas podido establecer relacion. A lo
mejor ti piensas que existe y te conformas con arreglo a esa idea
cuando la verdad es que la relacion no se habia producido y ese nifio
cada vez se va alejando mas de ti y las posibilidades de relacionarte
con él se van haciendo mas dificiles.

El contacto con los niflos pequeiios, como sabemos las personas
que trabajamos con ellos, es verdaderamente dificil y, muchas veces,
hay que armarse de mucha paciencia y no tener prisa por lograr co-
tas que, de manera tranquila y relajada, se van a ir produciendo en
su momento,
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LA LUCHA CONTRA LA LINEA RECTA

En clase, cada tarde, cortabamos cuatro o ¢inco metros de un
rollo de papel continuo, lo echabamos en el suelo y pintabamos to-
dos. Una vez terminado el trabajo, el papel s¢ ponia en la pared de la
clase, en los pasillos, en el techo, en la clase de los mas pequeios...,
en cualquier sitio.

La produccion se realiza con tanta rapidez, que se convierte en
un problema encontrar sitios donde exponer tanto trabajo. Nuestro
edificio era amplio, pero la verad es que teniamos abarrotado de tra-
bajos casi todo ¢l espacio disponible.

En una Asamblea planteamos la cuestion de qué hacer con
nuestras producciones y decidimos dividir la clase en habitaciones,
utilizando papel pintado por nosotros como paredes, hay que acla-
rar que nuestra clase era bastante espaciosa. Nos salieron hasta
cuatro habitaciones distintas, que, durante dos o tres dias fueron el
asombro de chicos y mayores, (los padres, que, por la tarde venian a
recoger a sus hijos, asi como las visitas). Pero, naturalmente, con los
nifios todo es efimero o, lo que es lo mismo, la vida que los nifios
otorgan a las cosas es muy corta para nuestra manera de ver, porque
su concepcion del tiempo es distinta a la nuestra. A partir del tercer
dia, consideraron que los compartimentos estaban muy vistos y tira-
ban de los papeles que se sujetaban al techo gracias a unas cuantas



La lucha contra la linea recta &5

chinchetas, con lo cual, empezaron a despegarse y a quedarse colga-
dos de muy diversas formas o totalmente caidos; alguno, incluso,
hasta se mantenia bien colgado aguantando el chaparron,

Mi primera reaccién, como es légico, fue la de pensar que
aquello ya estaba feo y que habia que cambiar el decorado. Empecé
a hacerlo muy ufano, pero, mientras lo iba realizando me dio por
pensar en cobmo siempre andamos oprimidos por lineas rectas que
nos llevan a rincones perpendiculares y que nos meten en grandes ca-
jas perfectamente dispuestas en planos perfectamente paralelos.
Pensé que en la Naturaleza las cosas no son asi: existen montes incli-
nados, rios tortuosos, grutas con mil alturas distintas y este pensa-
miento me desafié a que yo intentara, con el material que tenia a la
mano, grandes trozos de papel pintados por los nifios, modificar la
estructura de la clase y tratara de naturalizarlas y de ofrecer a los ni-
flos una estructura mas acorde con el mundo, aunque ello significa-
ra romper un poco sus esquemas, convencionales de bloques de
cemento en los que ellos vivian y de las habitaciones en las que sus fa-
milias les tenian instalados. Pensé que el mundo no tiene por qué es-
tar lleno de lineas rectas, ya que ésta no tiene por qué ser la tinica ni
la mejor forma de dividir las cosas ni a las personas.

Uniendo esquinas de un lado a otro, transformé la clase, que
habia estado dividida en habitaciones rectilineas en una auténtica
gruta con techo de papel, poniendo interés en que ofreciera la gama
mas variada de alturas, recovecos, ondulaciones, esquinas y formas
sin fin utilizando para la distribucién el mas puro sentido del azar.
La mayoria de los nifios no me seguian en mi trabajo, ya que ellos es-
taban demasiado ocupados en sus juegos, cosa completamente nor-
mal entre nosotros. Algunos si me preguntaban qué hacia y para
qué. Yo respondia que una cosa y que porque me gustaba asi.

Cuando gasté todos los papeles que teniamos pintados, la clase
era auténticamente una gruta de papel.

Entre unas cosas y otras, dur6 mas o menos un mes la forma
que yo les habia presentado. Puedo asegurar que los papeles que col-
gaban, muchos de ellos al alcance de sus manos y de sus cabezas
fueron tratados con increible respeto, pese a ofrecer una posicién
verdaderamente tentadora. Por la clase se hacia dificil correr y no
era posible cruzar la clase en linea recta porque algunos papeles del
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techo estorbaban y hacian cambiar de direccion. Por lo que pude ob-
servar, la agresividad descendio ostensiblemente ¢n el tiempo que
dur6 aquella forma y la actividad general se hizo menos estridente
que de costumbre. Poco més puedo decir, porque me siento muy po-
co capaz pero, por si sirve de algo, diré que en la primera ocasion en
que disponga de una clase con espacio suficiente, tratar¢ de mante-
nerla un tiempo con la forma de gruta.

Poco a poco fuimos buscando otras formas y transformando
nuevamente el espacio habitable, pero la experiencia que vivimos de
entrar en un sitio frio, muerto rectilineo y uniforme a que ese sitio
fuera un lugar multiforme, variado, rugoso y vivo, fue algo impor-
tante para todos.

Yo veia en los ojos de los nifos la dicha de la variedad y de la
sorpresa, asi como la armonia de aquello que nos diversifica y se ase-
meja a nosotros que, aparte de no ser rectos, también somos diver-
S0S.

Pude ver, v hoy me atrevo a decirlo que, en la educacion, lo
que importa no es lo que decimos a los nifios, sino las vivencias que
propiciamos en ellos que es, realmente, lo que se grava en la piel y
queda en el baul de los recuerdos que es el olvido. Ese bagaje de vi-
vencias que nosotros hemos propiciado es lo que el nifio acumula y
es lo que va configurando su esquema de comportamiento, para mi-
les de situaciones que van a llegarle a lo largo y ancho de su vidaya
las que se enfrentara en un modo u otro, segun el tipo de vivencias
que nuestro trabajo y nuestra imaginacion haya logrado introducir
en él.

También pude comprobar lo pobre que era mi capacidad de
tanteo porque no terminaba de saber claramente qué era lo que
queria hacer. Casi me lo tuvieron que ir diciendo los nifios mientras
yo trabajaba y mi trabajo era, casi, obedecer lo que ellos me iban di-
ciendo.



LA EDUCACION POR EL ESPEJO

El espejo es un elemento absolutamente irreemplazable en la
educacion de una persona. La razén de esta afirmacion creo que
tendré que pasar afios para que se pueda considerar suficientemente
demostrada. Si yo lo digo, no es ni mas ni menos que por mi expe-
riencia de haber tenido un gran espejo de 150 x 90 en mi clase y por
haber observado durante bastante tiempo qué es lo que pasa si se le
Pone a un nifio un espejo delante y se le deja tranquilo.

Por supuesto, como elemento suelto, yo creo que el espejo tiene
@n valor tan relativo como cualquiera otro de los elementos que la
persona pueda tener a su alcance. Se trata de enmarcar el espejo
dentro de un contexto pedagdgico en el que lo que se intenta conse-
&uir es que el nifio sea, en la mayor medida posible el artifice de su
propia educacion.

Cuando una persona se mira en el espejo esta viendo dos cosas
fundamentales para su vida. Por una parte esta viendo lo que es, y
5880 lo que es: bajito o alto, rubio 0 moreno, chato o narigudo, gor-
@0 o flaco, es decir, sus dimensiones reales, simétricamente refleja-
@as. Ello comporta un goce de tipo narcisista en el que uno se recrea

- 08 su propia imagen pero a la vez un drama tremendo, por el que es
a#bsolutamente indispensable que pase cada persona en su vida y es la
wudn de que solo soy esto, lo que veo y nada mas.

I
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Tanto el aspecto narcisista de la vision de la propia imagen co-
mo el aspecto dramdtico, son dos conceptos que cada individuo debe
adquirir 1o mas pronto posible y de la manera mas profunda po-
sible, porque forman parte de la armonia y de la globalidad que lleva
consigo la educacion.

Mi experiencia concreta ha estado centrada en nifos de tres,
cuatro y cinco afos y desde luego, la conclusion que yo saco es que
en ninguna Guarderia ni en ninguna clase de Parvulos debe faltar un
espejo bien hermoso, lo mismo que en ninguna casa en la que haya
niflos pequenos.

Encuentro que es un elemento armonizador del proceso educa-
tivo por cuanto permite que el individuo aprenda a valorar su propio
yo de un modo integral sin necesidad de que nadie lo mediatice.
Los nifios tendran ante el espejo reacciones muy curiosas para no-
sotros pero muy explicables para la propia dinamica que el espejo le
imprime: No sera nada extrafio ver a un nifio extasiado disfrutando
de su propia presencia, hablando interminablemente consigo mismo,
peleando con su propia imagen; depende del momento psicologico
por el que atraviese en esc momento. Tampoco sera nada raro ver
como va a consolar su pena, llorando frente a si mismo. En resumi-
das cuentas, creo que es un medio que permite al individuo valorarse
mucho més y disponer de muchos mas recursos para resolver sus
problemas sin necesidad de contar con los demas.

Pero la verdad es que cuando uno esta metido dentro del proce-
so educativo, va experimentando unas vivencias que rebasan los ob-
jetivos concretos que pretende conseguir y partiendo de los elemen-
tos concretos que la clase te ofrece, hay una fuerza que te impele y te
saca de las cuatro paredes para cuestionar, a partir de ellas, todo un
modelo de filosofia de la vida. La observacion del espejo, el proceso
de los nifios ante él y mi propia vivencia con este elemento, de pron-
to, me lanzaron a la historia y empezaba a fluir a mi cabeza ideas
sueltas, pero que pienso que no son extraias al tema en que nos ocu-
pamos:

El faraén de Egipto no podia ser mirado. Cuando pasaba, todo
el mundo se tendia en el suelo cabeza abajo.

Una forma de cortesia y de sumision cuando se saluda a una
persona es la de inclinar la cabeza.
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La Iglesia siempre ha ensefado y ensefla que a Dios no se le
puede ver.

Si yo me pongo ante una persona a la que se considera superior
a mi y la miro de frente, lo normal es que se me considere insolente.

Y, todo esto, por qué.

Pienso que aqui aparece un campo muy grande para mvcsngar y
para sacar conclusiones y aplicaciones practicas y aplicables para to-
dos aquellos que pensamos que no estamos en el mejor de los mun-
dos y que nuestra obligacion esta en poner nuestro esfuerzo para que
se convierta en algo cada vez més justo, mas humano, mas armo-
nioso y en donde tengamos cabida sin necesidad de que nos coma-
mOos unos a otros.

Siguiendo con los razonamientos anteriores, parece evidente
que si algo se mira, de alguna manera se le posee y si yo veo una co-
sa, ciertamente adquiero algin poder sobre ella. Por tanto, a todo
aquel cuyo interés se centra en dominar, al nivel que sea: religioso,
politico, social... lo que le interesa es ocultar, privar de la presencia
de algo a los demas porque so6lo asi los deméas no tendran con rela-
cion a ¢l ese grado de poder que se adquiere con la presencia. Abun-
demos mas en los datos, porque tal vez por ese camino nos aclare-
mos algo mas.

Cuando el Santisimo Sacramento sale a la calle, siempre sale
oculto bajo telas. Si alguna vez sale expuesto en la Custodia, hay que
inclinar la cabeza a su paso.

Un cocinero, normalmente, no permite la presencia de la gente
para preparar sus guisos. Casi siempre suele ocultar sus combina-
ciones para la consecucion de tal sabor.

Una persona que dirige una institucién, lo normal es que se le
vea muy de tarde en tarde. A veces se comenta: «Claro, te pierden el
respeto porque te prodigas demasiado»,

A una morua, jamés se le ha permitido que vea su cuerpo des-
nudo. No s€ muy bien, porque no lo he vivido, pero creo que los es-
pejos siempre han estado prohibidos en los conventos de clausura.

Qué pasa con todo esto. Uno se pasa muchas horas en una clase
¥ la verdad es que la cabeza es un potro y galopa a su antojo. Pero
<uando los datos te van dando un hilo que les une de alguna manera
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y tu ves que el camino que lleva por parajes que consideras de inte-
rés, te introduces con curiosidad por ellos por puro vicio de ver hasta
donde llegan.

Sera, quiza, que una persona a medida que «va viendo las cosas
claras» va adquiriendo conciencia de su poder y es mas dificil de po-
der dominarla y oprimirla?.

Sera, quiza, que un pueblo, cuantas menos cosas vea, sera mas
propenso a ser explotado?.

Cuando una cosa no se ve, s¢ mitifica y el mito desfigura la rea-
lidad, haciéndola mas grave o mas pequefia, depende de la forma
de «ver» de cada uno. So6lo lo que se ve es reconocible en su justa di-
mension y no mitificable. El mito produce mas miedo que la realidad
de las cosas.

Valiéndome del mito, yo me puedo apropiar de la voluntad de
las personas y hacerles que «vean» a través de la version que yo les
ofrezco si estas personas adquieren cada una la vision de la realidad,
de nada servira lo que yo diga, porque cada uno se formara un juicio
sobre lo que ha visto y mi juicio 0 mi «visibn» no tendra mas valor
que la de cualquier otro.

Pienso que el mundo a través del espejo es concreto, tiene medi-
das y sobre todo, es el mundo que ta ves, no el que nadie quiere
mostrarte.

Mucho me temo que ¢l camino, este camino, esta comenzando y
la verdad es que no tengo ni la mas remota idea de como va a conti-
nuar. Lo que si puedo asegurar es que para mi tiene un interés verda-
deramente serio y que siento la necesidad de seguir investigando y
pensando en este sentido, y probablemente habra que escribir bas-
tante mas de este asunto, pero tampoco quiero llegar por aqui al
terreno de los delirios, sino basarme en realidades muy claras muy
conocidas de todos. Pienso que es la inica manera que lo que diga
no se pueda pensar que ha sido producto de un mal suefio ni de un
momento de mal humor por el que haya atravesado, sino que se tra-
ta de realidades muy concretas y perfectamente claras, hoy vy
siempre.

Aparte de los saltos a la historia a que me ha llevado la expe-
riencia, y que habran de ser objeto de posteriores andlisis y revi-
siones, creo que puede quedar un poco clara la idea de que ¢l espejo
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es un elemento importante en la educacion de un individuo y de que
es importante que un individuo se vea para adquirir conciencia de si
mismo en todo lo que es y en s6lo lo que es.

Hay un aspecto relacional que no quiero dejar de mencionar.
Cuando yo me miro en un espejo, no sélo me veo a mi, sino que
puedo ver que hay cosas y personas que me rodean y que de ninguna
manera las puedo separar de mi propia imagen. Por un proceso 16gi-
co de aprendizaje, si esta imagen de «yo con las cosas y las personas
que me rodean», la veo cada vez que yo me miro, tengo que llegar a
comprender que las cosas y las personas que me rodean, en realidad
forman parte de mi imagen de alguna manera, es decir que yo no vi-
vo aparte de los demas si no que todos estamos dentro de la misma
vida y que ninguno esta excluido de ella. Baste con este pequeo es-
bozo, que también habra que pensar més detenidamente, pero que
es importante que quede reflejado para que este pequefio trabajo ad-
quiera, al menos, el valor de ser sugerente, ya que desde luego, no
tiene el de ser definitivo y acabado.
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Lo bueno del espejo es que estd ahi. Yo no necesito,
cuando quiero verme, mds que acercarme a él y, justo
en este momento, puedo tener mi imagen. Algunas
cosas de las que hago me gusta ver c6mo quedan vis-
tas desde fuera y el espejo me viene que ni pintado
para ello.
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£n otras ocasiones no me basta con verme, sino que necesito saber que ges-
fas puedo poner y cémo se ven para que en el momento en el que lo desee,
pueda causar el impacto adecuado en mi relacién, vaya que un dia que
Quiera aparecer con una cara de estar molesto, no sepa la que tengo que po-
mer ¥ quién me vea se eche a reir pensando que estoy haciendo una gracia.
Hay que perfeccionar las posibilidades que yo tengo.
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Hay veces, cuando estoy delante del espejo, que lo unico
que deseo es sélo mirarme. Quiero saber como es ca-
da parte de mi cuerpo y saborearlo sin prisa, toman-
dome todo el tiempo del mundo. Las cosas que tengo
entre las manos, cuando las miro en el espejo, se ven
de otra forma. Parece otro mundo que siempre me
deja un poco asombrado e inquieto porque no lo
comprendo muy bien, v mira que me paso mis buenos
ratos mirando, pero hay algo misterioso en el espejo.
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Otras veces no quiero quedarme tan quieto y prefiero experimentar los dis-
tintos movimientos que se me ocurre hacer con la musieca. Como esté el es-
pejo delante, tengo la ventaja de que puedo verlos de frente, cosa que seria
imposible si no hubiera ningin espejo. Asi se pueden perfeccionar los movi-
mientos y puedo tener una visiébn mds completa de lo que hago.
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No siempre nos estamos mirando al espejo, ni tampoco todos. Algun dia,
eso si, nos acercamos a comprobar que esos que se ven ahi en frente somos
también nosotros aunque no nos podamos tocar. Las primeras veces
siempre nos causan un poco de sorpresa. Parece como si nos Sueramos a sa-
lir del espejo y entonces seriamos dos. No terminamos de creernos que los
que se ven delrds seamos nosotros mismaos.
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Nos ponemos muchos trapos para disfrazarnos y, como no podemos vernos
bien porque estamos dentro de nosotros, no podemos estar conformes sélo
con lo que nos dicen los demds. Viene muy bien tener un gran espejo a la
mano para completar la postura y el modo de cémo debe estar colocado el
traje o el trozo de trapo que nos hemos puesto. Somos nosotros también los
que tenemos que darnos el visto bueno.
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Lo bueno del espejo es que no nos vemos soélos casi nunca. Siempre i(ene-
mos a aiguien al lado, cuando no son compafieros son sillas, o paredes, 0
trapos, algo. Desde luego, cuando podemos vernos varios juntos la cosa es
mas divertida porque podemos montar alguna historia y lograr que cada
uno de nosotros pueda verla como si fuera un espectador. Podemos, inclu-
s0, ofrecer toda una serie de gestos que no hacemos habitualmente para co-
nocer la serie de posibilidades que tenemos en el cuerpo.
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Yo puedo ver como es el cuerpo de la companera que me permite que la in-
vestigue, pero mi informacion es bastante mds completa si, ademds del
cuerpo de la companera, puedo estar viendo al mismo tiempo cémo me
pongo yo cuando estoy mirando a otra nifia. Se trata de un canal de infor-
macion que tiene varias bandas, lo que me permite, una vez terminada la
operacién, haber dispuesto de una informacién que me deja mucho mds sa-
lisfecho y mads enterado, que si no hubiera dispuesto de un espejo.



80 Experiencias y observaciones

La verdad es que ni el espejo ni nada hace que no tengamos problemas.
Hay cosas por las que no hay mds remedio que pasar y eso no lo sabe nadie
mdas que nosotros. Yo necesito el juguete que liene Dani y tengo que quitar-
selo, con espejo o sin él. Si que es verdad que muy pronto, uno de los dos se
va a desentender del juguete y se va a dedicar a seguir con el espejo o, si lo
prefiere, desaparecerd para jugar a otra cosa. Pero va a disponer también
de muchos elementos para superar su mosqueo facilmente.
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Ver desenvolverse a Elisa en la Escuela, la verdad es que me re-
sulta bastante desesperante. Aparentemente, la nifia no presenta nin-
gun tipo de particularidad, pero se trata de una de esas personas que
viven por este mundo y que parecen de otro.

Cuando llego a la Escuela, la adaptacion fue todo un poema, Al
parecer, por lo que hemos podido entresacar a la madre, mucho
tiempo después, no estaba nada claro que Elisa tuviera que venir a la
Escuela. Parece que la madre tomé la decision, pero esa decision
nunca fue compartida por el padre. Todavia hoy, la decision esta en
entredicho, en un momento en que la nifa lleva ya tres aios desde
que comenzd a venir.

La incertidumbre de la decision inicial era tal, que la madre ter-
mino por llevarse a la nifia, mas o menos al mes de haber entrado. A
nosotros nos parecié una decision equivocada, pero casi nos alegra-
mos, visto el desenvolvimiento de la nifia y de su madre, en el tiempo
que permanecid con nosotros. La nifla estuvo todo el tiempo
completamente aislada y, aparte de los llantos de rigor, mas o menos
comunes en todos sus compaiieros durante el tiempo de adaptacion,
ella vomitaba cada vez que veia la comida.

A lo largo del curso nos habiamos olvidado del caso porque la
verdad es que uno se acostumbra a situaciones de este tipo y
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comprende que el poder que uno tiene sobre las vidas de los ninos es-
ta completamente por debajo de la decision de los padres. Nuestra
sorpresa fue del género mayisculo cuando a la hora de las solicitu-
des para el curso proximo, aparece de nuevo la madre de Elisa soli-
citando plaza y mas o menos, haciendo ver que era una batalla que
ella habia ganado y reconociendo que no podia soportar la forma de
ser tan especial de su hija. Nos quedamos un poco de piedra y pen-
sando las dificultades que, a priori, nos iba a suponer ¢l trato con
Elisa en el momento en que de nuevo la tuviéramos en clase.

Efectivamente, el comienzo del curso siguiente no fue nada facil
pero, comprendiendo que la madre habia tenido sus buenas razones
para dar el paso importante de que la nifia vinicra a la Escuela, deci-
dimos tomarnos el asunto como una especie de desafio profesional.
Ya sabemos que cada nifo o nifa en particular supone un desafio
profesional, pero todos sabemos que hay nifios y nifios.

Hemos trabajado con Elisa con empefo y con atencion a su ca-
s0 porque consideramos que se trata de una nina bastante particular.
En este momento, yo, particularmente, me considero satisfecho del
trabajo realizado y de los resultados obtenidos. Elisa no se puede
decir que sea una nifa integrada pero si se puede decir que su evolu-
¢ion se realiza con un nivel de respeto a su propia forma de ser y a las
circunstancias concretas en las que esta inmersa bastante aceptables.
Sus condiciones familiares han cambiado poco, por lo poco que co-
nocemos, ya que con la familia es muy dificil dialogar. Pero lo cierto
es que Elisa sigue viniendo a la Escuela. '

Con la vida que se puede ver de cada nifio, seguro que se podria
escribir todo un tratado de Psicologia y otro de Pedagogia. Ni yo
pretendo tal cosa, ni me considero capaz de ello. Me ha parecido
oportuno explicar un poco el caso porque pienso que tiene interés
para comprender la situacion concreta de la persona en cuestion. A
mi me ha interesado mucho, desde el principio la forma concreta con
que Elisa establece sus relaciones. Hay que considerar que, a prime-
ra vista, Flisa es una nifla que no se relaciona con nadie, que no
habla casi nunca y que siecmpre da la sensacion de que esta completa-
mente sola y marginada. Como a medida que pasan los afos, cada
vez voy creyendo menos en estas cosas, creo que, muchas veces, lo
que pasa es que esa es la sensacion que nos da a simple vista, pero
que hace falta que nos paremos concretamente en el caso y que mire-
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mos despacio a ver qué es o que pasa en realidad, por encima o por
debajo de lo que se nos ofrece a primera vista.

Elisa hoy destaca por su gran obsesiéon por la limpieza, por su
extremado perfeccionamiento a la hora de decir o de explicar alguna
cosa (es capaz de pasarse dos semanas sin intervenir en la asamblea,
pero cuando lo hace es para explicar lo que ella desea con toda per-
feccion y sin ningin tipo de complejo y una vez dicho se vuelve a
callar hasta que ella considera que puede intervenir de nuevo), asi
como por un impecable sentido del orden y por excesivo un calculo de
riesgos. Estas caracteristicas hacen que intervenga en poquisimas
ocasiones, pero cuando interviene todo lo hace perfecto, que juegue
a muy pocas cosas, pero cuando juega nunca da un paso en falso y
toda una serie de cosas por el estilo. La verdad es que uno esta
siempre tentado de empujarle a que amplie sus niveles de riesgo por-
que, aparentemente, ella podria asimilar mucho mas riesgo del que
asume por si misma; incluso, en alguna ocasion, confieso haberlo in-
tentado. Pero en cuanto me vuelve la conciencia critica, comprendo
que su vida es suya, que debe vivirla ella, que tiene derecho a cami-
nar con su propio ritmo ya que es asi como va a ir dando pasos segu-
ros, aunque aparentemente camine menos de lo que yo deseara y que
necesita una gran dosis de confianza de las personas mayores que
tiene a su lado. Estoy firmemente convencido de que Elisa va a llegar
exactamente a donde quiera llegar y no va a ser el ritmo el que le va a
entorpecer el camino. Ya he tenido experiencias anteriores que me lo
han demostrado con creces. Lo que yo tengo que hacer es no estar
ansioso y no pretender homologar todos los ritmos de los nifios sino
ir tratando de hacer que todos ellos se desenvuelven dentro de unos
cauces razonables, pero con el maximo respeto para cada uno. Sé
también que el hecho de que yo me repita estas cosas mucho va a fa-
vorecer bastante la evolucion de Elisa y va a hacer que ella, en cual-
quier momento, se dé cuenta de que la estamos respetando como in-
dividuo y se sienta en la obligacion de responder procurando no cre-
arnos mas problemas de los estrictamente imprescindibles para su
desenvolvimiento satisfactorio. La verdad es que, los hechos que
acontecen cada dia no hacen sino confirmar lo que estoy diciendo.

Como la Educacién, segin decimos muchas veces no es una
cuestion cuantitativa, sino cualitativa, sé que Elisa va a llegar a Eli-
sa, que en resumidas cuentas debiera ser el destino de todos los que
vivimos y, a partir de ahi, lo que buenamente salga.
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Con las imagenes que siguen, me gustaria dejar claro que Elisa es
una nina dentro de los cauces normales, sobre todo porque se busca
una normalidad que pueda abarcarla a ella, que se relaciona con los
demas ninos, cuando quiere, con quien quiere y de la forma que
quiere, como cualquier otro, aungue aparentemente nos esté dando
la sensacion de que casi siempre esta aislada.

Esta es Elisa a mediados del curso 1.984-85, momento en que empieza la
observacion.
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Con mucha frecuencia, Elisa se elabora a si misma delante del espejo, pro-
curando que nadie la vea, hasta limites de verdadero morbo, como aqui ve-
mos con la saliva.
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En otras ocasiones, se esconde delrds de la canasta de los disfraces, aunque
permite algunas relaciones espordadicas con algun nifio, siempre que éste
tenga caracteristicas similares a ella.



Todos los ninos meten piedrecitas en los botes, pero
Elisa tiene que prepararse su montaje para ir metién-
dolas una a una, después de haberse preparado pre-
viamente un pequeno numero de ellas. Su labor
sitempre es lenta y paciente,

Elisa o el ritmo
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Se me ocurri6 llevar una gula telefénica y, mira por donde, de los pocos ni-
fios a los que les interesé, una de ellas era Elisa. Como estd pasando las ho-
Jjas, tal vez le interesan las formas sefaladas, tal vez sencillamente pasar las

hojas...
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Su ritmo habitual no recuerda ni de lejos al de un coche, pero ella es capaz
de instalarse en un coche porque esta misma postura la ve en otros nifios,
aunque en los demds va casi siempre acompanada de rugidos de motores ¥
de estruendosos pitidos.
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Este es uno de los trabajos predilectos de Elisa. Puede pasarse una manana
entera llenando el bote pequeio de piedrecitas, para pasarlo después al bote
mediano. El unico problema que puede tener es que a algun nino le intere-
sen sus botes. En ese caso, se los quitarian sencillamente y ella, al poco ra-
to, cambiaria de actividad.
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Una vez que el bote mediano se ha llenado, es el momento de empezar a lle-
nar el grande. Supongo que no es muy dificil imaginar la enorme dosis de
constancia que semejanie operacion requiere para una nifia que sélo tiene
tres anos recién cumplidos. La operacion volverd a repetirse desde el princi-
pio, bien hasta que los tres botes estén llenos, bien hasta que terminemos el
tiempo de permanencia en el patio, que serd lo mds probable, dado lo largo
de la operacién emprendida.
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Aunque la escena no tiene nada de frecuente, aqui queda como muestra de
que, antes de que finalizara el curso, Elisa era capaz, en algiin momento, de
participar en algtin juego de grupo medio y hasta de levantar su voz para
decir alguna cosa, como uno mdas de sus companeros.



Toda la serie que sigue pertenece al curso actual
1.985-86. Por la posicion y por la actividad que estd
realizando, se puede comprobar cémo el estilo de tra-
bajo no ha variado de manera sustancial en ella. Si-
gue buscando sitidos aislados para poder estudiar
bien lo que pasa a su alrededor. Es verdad que se la ve
como mds interesada en lo que la rodea, pero tampo-
co hay que hacerse demasiadas ilusiones.
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Aqui he querido recoger toda una secuencia en la que
se pueda ver la manera tan particular de relacionarse
de Elisa. Bien entendido que la forma en que se rela-
cionan los demadas ninos, también es particular de cada
uno. Lo que sucede es que en Elisa destaca porque,
aparentemente, siempre estd bastante sola. Ha co-
menzado la actividad con algunos elementos con los
que podra llenar y vaciar y cambiar de vasija, como
suele ser habitual en ella.
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Aparentemente de manera casual, resulta que al lado de ella se encuentra
Miriam, otra nina que tiene bastantes cardcteres similares a Elisa. Da la sen-
sacion de que cada una de ellas no tiene nada que ver con la otra, salvo el
hecho de que las dos estan realizando una actividad parecida y que estdn

cerca [fisicamenie.
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Poco a poco, a medida que el juego se va realizando se van intercambiando
miradas vy van ofreciendo la sensacion de que las dos son un conjunto. Hay
siempre objetos de por medio que sirven como emisarios de la relacion que
se empieza a establecer, que se desea establecer por parte de las dos.
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Muy lentamente se observa como el intercambio de objetos ajenos, se em-
pieza a completar con relaciones estrictamente personales de tipo conven-
cional. Las dos nifias empiezan a hablar y a contarse algo de lo que tienen
entre manos cada una de ellas y esos dos campos magnéticos de afecto que,
en un principio eran perfectamente independientes uno de otro, poco a po-
co van disponiendo de zonas comunes en las que las dos quedan inmersas.
Deseo remarcar que todo este proceso se produce con desesperante lentitud
Vv que lo mismo que, en esta ocasion, puedo manifestar el recorrido més o
menos completo, existen infinidad de intentos que no llegan a cuajar por-
que cualquier pequefio incidente ha venido a perturbar el recorrido.
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Es dificil poder precisar con exactitud, pero he podido comprobar como
hasta la distancia fisica entre ellas, aunque se mantiene claramente diferen-
ciada, pero se acorta progresivamente. Puede suceder, incluso que em-
piecen a intercambiarse algunos de los elementos que tienen entre manos.
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De pronto aparece Alejandro, que no tiene una propuesta de actividad que
ofrecer, sino que viene, sencillamente, a colaborar con el trabajo que se estéd
desarrollando entre lus dos. Nadie se alarma y Alejandro pasa a formar
parte de la accion.
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Alejandro es un nifto que se relaciona mucho mas con los demas. Veo que
su inclusién en el conjunto permite que la actividad que se estaba realizan-
do modifique su ritmo, aunque no se cuestiona lo que se estd haciendo.
Pienso que por eso es por lo que no se deshace el nuevo conjunto formado.
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Estamos de enhorabuena. Hasta un cuarto nifio ha decidido incorporarse a
la accién en la que se trabaja y parece que no introduce ningun factor de de-
sestabilizacion en el grupo. Ya constituye un poco de lujo poder estar

hablando de un grupo de cuatro a partir de propuestas de trabajo de Elisa y
de Miriam.
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Curiosamente, algunos de los elementos que daban soporte a la actividad
quie se estaba realizando han desaparecido y han sido cambiados por otros
nuevos que aportan también otros nifnos nuevos y sin embargo, la actividad
no se rompe, persiste, parece como que coge estabilidad. Hay una desusada
comunicacién con un fuerte componente verbal, siempre entendido en tér-
minos comparativos, lo que quiere decir que de vez en cuando se oye alguna
frase, pero, la verdad es que eso es mucho.
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Era demasiado bonito para que durara. Ha llegado Rafa y ha pretendido
poner él sus condiciones en el espacio y en el trabajo. Miriam ha optado por
desaparecer del mapa. Los demds también, pero, la verdad es que los demés
no estaban jugando un papel preferente en la accion que se llevaba a cabo.
Elisa no estd comoda con la compahia de Rafa y recoge velas y toma las de
Villadiego.
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Todo en Elisa es pefecto, desesperantemente perfec-
to. Creo que esta imagen da un poco de idea de como
es esta nina en sus cosas. Lleva el cubilete de abajo
lleno de piedrecitas, como si en el otro lugar del patio
no fuera a encontrarlas o como si ella necesitara que
Sfueran las mismas con las que empez6 a jugar. Tam-
bién se puede ver que los elementos que se lleva consi-
go son los que ella ha utilizado a todo lo largo del
Juego que ha venido desarrollando.



La verdad es que estamos casi como al princi-
pio. Elisa con sus eternos cubiletes y con su eterno
ejercicio de llenar y vaciar incansablemente. A veces
pienso que es su forma de presencia en un contexto
en el que, por sus propias caracteristicas personales,
ella no puede arriesgar mas sin sentirse cémoda. En
este momento, la historia puede volver a empezar de
forma muy parecida a como la hemos visto de-
sarrollarse anteriormente.

Elisa o el ritmo
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Espero que la imagen contribuya a clarificar la vision de reali-
dad que deseo ofrecer. Es verdad que en este momento Elisa puede
entrar en relacion con relativa frecuencia y con una cierta diversidad
de propuestas, de caminos. Es verdad también que Elisa, aunque
aparentemente no busca la relacion no la rechaza en determinadas
ocasiones. Pero es de la misma manera cierto que su nivel de seleccion y
de exigencia es bastante alto y no esta dispuesta a tragar con lo que le
echen los hados, sino que ticne que disponer de determinadas
caracteristicas la forma de relacion y las personas que la integran pa-
ra que ella le dé su visto bueno y se ofrezca a participar.

Pese a la dificultad con que se producen las relaciones y a la fra-
gilidad de las mismas, pienso que compensa el hecho de que sean
asumidas por la nifia, ya que cada pequefio paso que se produce en
este sentido, claramente se manifiesta como irreversible. Mientras
que si fuéramos nosotros quienes, de una u otra manera, intentara-
mos forzar la situacion, de ningun modo nos podriamos garanti-
zar que los pasos que se fueran dando en el sentido del acercamiento
a los demads, no podrian volverse atrds en cualquier momento al no
ser asumidos plenamente por la nifia. No me parece que el problema
que aqui tratamos de plantear sea el de andar de prisa en un sentido
determinado. Yo deseo v pienso que sera bueno para Elisa que
logre relacionarse con los demas, pero estoy firmemente dispuesto a
que sea ella, estrictamente ella, a su forma y manera, la que vaya en-
contrando las vias de contacto como desea y con las personas que de-
sea. No se trata de andar mucho sino de andar seguros y por el cami-
no y con las personas que deseamos.



EL AGUA DE LA FUENTE

Desde siempre hemos pensado que los niflos debian mantener
contacto directo con el agua. Muchas veces nos hemos encontrado
con unas malas condiciones para que este contacto se pudiera produ-
cir facilmente. Hemos utilizado mangueras que conectidbamos a gri-
fos bastantes alejados del lugar del juego de los nifios y han podido
disponer de la presencia del agua en sus juegos.

En estos momentos podemos disponer de una pequeia fuente,
que hubo que cortar en su base para que, una vez puesta, estuviera a
una altura adecuada con relacion al tamano de los nifios que la iban
a utilizar. La verdad es que la fuente no estaria en el patio de no ha-
ber insistido tanto en la necesidad de que los nifios tuvieran agua para
jugar, porque quedaba bastante lejos el sitio donde queriamos insta-
lar la fuente de la toma general de agua. Pero hoy disponemos de
ella. Los nifos disponen de ella.

Nos ha creado muchos problemas porque la han atrancado
muchas veces. El desague no es todo lo fluido que debiera para el ni-
vel de desgaste a que los nifos la someten. Por fin parece que hemos
encontrado una rejilla suficientemente dura y tupida como para que
no se atranque el desague, pero nos ha costado que, mas de una vez,
¢l fontanero tenga que venir a desatascar la salida. Digo esto porque
es imporltante que, cuando se instala algan elemento para que pueda
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ser usado por los niflos, se sepa que hay que acarrear con las
consecuencias que ello comporta. Siempre hay consecuencias.
Aprender a convivir con una fuente que echa agua no es nada
facil v hemos pasado muchas angustias, tanto de los nifios que
s¢ mojaban de una manera descontrolada como de aquellos que no
paraban de echar en la fuente todo tipo de cosas, sobre todo, las
piedras del suelo, que cada vez que te deseuidabas te encontrabas la
fuente llena de piedras. Mas de una vez nos hemos cansado y hemos
terminado cerrando el grifo y cortando el agua de la fuente. Pero al
dia siguiente hemos vuelto a echar el agua porque creo que tenemos
claro que, momentos angustiosos aparte, las cosas se han de conocer
y dominar a base de usarlas y asi es como pensamos que los nifios
tenian que conocer el agua y sus posibilidades.

Hoy la fuente es un objeto de uso normal entre los que se
pueden encontrar en el patio. Muchos niflos saben ya manejar el
agua para que ellos puedan hacer cosas sin que el agua les inun-
de. Es verdad que siempre hay pequefos que tienen que aprender su
funcionamiento y que, a pesar de que ven a los mayores y aprenden
de ellos, hay que estar encima para que no se mojen demasiado. Des-
de luego, sin pensar ni mucho menos que se trate de una situacion
demasiado tranquila para nosotros, lo que si tenemos claro es que la
fuente tiene que funcionar y que los niflos deben tener la posibilidad
dg actuar con el agua.

Los problemas que ocasiona con relacion a las familias pueden
ser facilmente adivinados por cualquiera, sobre poco mas 0 menos.
También es verdad que, a medida que pasa ¢l tiempo, las situaciones
se¢ van haciendo mas normales y la gente aprende a desdramatizar las
cosas y verlas en su justa medida. No se puede negar que se haya
producido algin resfriado por causa del agua. Pero nadie puede de-
cir que cuando los niflos no estan en contacto sistematico con el agua
no se resfrian, ni otros problemas por ¢l estilo que tendemos a mitifi-
car. En conjunto, se puede decir sin temor a errar que los beneficios
que el contacto con el agua produce, tanto desde el punto de vista
del placer como desde el terreno estrictamente educativo son supe-
riores, sin duda, a los pequefos problemas que por su causa se
puedan ocasionar en algin nifio concreto.

Yo no puedo explicar los beneficios del agua en el campo de la
educacion. Tal vez algin dia. Lo que no hara falta demostrar es el
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enorme interés que casi todos los niilos manifiestan por este elemen-
to. Hay que pensar, por tanto, que algo muy importante veran, vere-
mos en ¢l agua para que nos llame la atencion de esa manera.
Nuestra respuesta, por mas precauciones que queramos tomar, no
puede ser nunca la de negar a los nios la posibilidad de manipular
algo que suscita tanto su interés.

Es tan simple que, como nos descuidemos, pasamos por encima sin darnos
cuenta. Los nifios se extasian viendo salir el pequeio chorro de agua. Es
verdad que hay que estar continuamente encima de ellos para evitar que se
mojen demasiado, sobre todo en tiempos en los que no hace calor todavia,
pero el hecho sélo de mirar el agua ya es, cuando menos, una situacion cla-
ramente gratificante.
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Siempre invita el agua a intervenir. Parece como si los niflos quisieran ha-
cerla desaparecer. Al principio querian echar muchas piedras como si
quisieran ocultar el agua ¢on las piedras. Poco a poco fuimos logrando que
no echaran piedras argumentando por nuestra parte que la fuente se atran-
caba. No fué facil pero hoy, normalmente, no echan piedras.



El agua de la fuente 11}

Hemos impuesto la norma de que para tocar el agua hace falta subirse las
mangas y ellos la han ido aceptando poco a poco. El agua sirve para que
nos mojemos y mantener las manos junto al chorro y lavarnos las manos o
la cara una y mil veces se convierte en una fuente de placer ademads de en
una forma de dominar nuestro cuerpo y el agua que, a poco que nos des-
cuidemos, nos inunda por completo.
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Nos sirve el agua también para discriminar las partes de nuestro cuerpo que
queremos mojar. Muchas veces, lo que queremos es que nos vaya reshalan-
do por entre los dedos y entonces hay que hacer un verdadero esfuerzo por
hacerla circular sélo por donde queremos que circule, lo que supone
una fuerte necesidad de controlar nuestros mo vimientos hasta lograr el ob-

Jetivo previsto y no pasarse.
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Como casi todos los elementos, también nos facilita la comunicaciéon con
los demds y nos obliga muy a menudo a tener que ponernos de acuerdo
sobre quien de nosotros es el que va a tocarla antes y quien después porque
Remos comprobado que cuando queremos tocarla todos de golpe, al final
todos salimos a porrazo limpio y ninguno de nosotros ha podido disfrutar a

gusto.
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Otro dia nos encontramos con un cacharrito que queremos llenar y lo arri-
mamos con mucho cuidado hasta el chorro que cae para que, poco a poco,
se vava llenando. A veces hay que esperar un buen rato a que se llene, pero
esto es otra cosa que estamos aprendiendo, a saber esperar cuando nos infe-
resa lo que queremaos conseguir.
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Algwnos intentamos modificar la posicion de los cacharros que queremos
Semar, pero no es facil porque el chorro sale derecho y no encontramos la
Jforma de que el agua lo llene con facilidad. La mayoria de las veces, estos
siemios suponen que terminamos manchdandonos las mangas y, ya se sabe,
& gue se mancha, termina de jugar con el agua por un buen rato, hasta que
& mancha se seque y ninguno queremos dejar de jugar,lo que nos obliga a
Semer cuidado.
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Poder beber agua todas las veces que queramos es otra de las cosas buenas
que nos ofrece el chorro. Muchas veces, ni siquiera bebemos, solo ponemaos
la boca para que el chorro nos vaya entrando dentro y experimentar el pla-
cer de sentir el agua en la boca y que chorree de nuevo hasta la fuente. Aun-
que siempre hay alguien que se mete en medio y no nos deja todo el rato
que queremos, pero podemos repetir en otro momento.
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En realidad todos los cacharros que tenemos en el patio los podemos meter
em of agua. Nos damos cuenta de que cuando estan mojados, cambian de
oovor. Los llenamos todos y nos llevamos el agua para jugar en algun rincén
© ol lado de los darboles. Hacemos rios que corren hasta que el agua se pier-
@ o barro para hacer bolas, o regamos el patio o lo que queramos.
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Es una lastima que algunos botes no se puedan llenar de agua. Siempre lo
intentamos pero son muy grandes y el chorro casi siempre es demasiado pe-
queno y no llega hasta la boca del bote. Pero bueno, mientras estamos in-
tentandolo vamos hablando de nuestras cosas. A lo mejor algun dia se nos
ocurre una buena férmula para llenarlo. Poco a poco iremos aprendiendo.
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Los mas pequenos no llegan hasta la fuente. Lo que hemos hecho para que
todos puedan ver el agua y tocarla es que ponemos unas cajas, nos monta-
mos encima los que no llegamos y asi todos podemos ver y tocar. Los mds
grandes siempre nos piden que les llevemos cacharros para ver si podemos
llenarlos pero hay que esperar mucho rato y, a veces, nos cansamos y nos
vamos a jugar a otra cosa antes de que estén llenos.
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Con los papeles que cogemos del suelo hacemos un
lio, lo ponemos a que le caiga el agua y luego lo es-
currimos para que se le caigan las gotas que se han
metido dentro. Asi nos pasamos rato y rato. Es muy
divertido y nos encanta ver como se empapan los pa-
peles v luego, al escurrirlos, que puedan regar el pa-
tio. A veces, con los papeles mojados, nos ponemos a
fregar el banco donde nos sentamos para que se
quede muy limpio.
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Las piedras del suelo también se pueden lavar. En cuanto les cae el agua se
les quita el polvo y se ponen brillantes. Parecen lesoros aunque después,
cuando se han secado, se convierten otra vez en piedras normales.
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Y los pldticos con los que jugamos a las comiditas
también se pueden lavar con el agua, asi se quedan
muy limpios. Ademds, que podemos llenarlos con
agua y podemos tener sopa cuando hacemos la comi-
da. Es verdad que le cabe muy poca, pero no importa
porque los podemos llenar muchas veces, hasta que
nos cansemos.
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Los tapones de las colonias y de los gels nos sirven mdas
porque les cabe un poco mas de agua y los usamos co-
mo los vasos en las comiditas. A pesar de eso,
siempre tenemos que lenarlos muchas veces porque
alguno se los bebe de un trago, o los tira por el suelo y
hay que volver a lavarlos de nuevo. Pero lo que im-
porta es que nos pasemos todo el rato llenando todas
las cosas que tenemos,

El agua de la fuente [23



124 Experiencias y observaciones

Como yva hace mucho tiempo que estamos jugando con el agua todos los
dias, siempre hay alguno de nosotros que llena los cachorros mejor que los
demas y cuando queremos llenar algtin cacharro, pues lo llamamos y nos lo
llena para que podamos seguir jugando. Tendremos que fijarnos bien a ver
como lo consigue.
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Carlos es el que mejor llena los cacharros. Como es tan bruto tenemos que
tener cuidado porque en seguida se cabrea y se va, pero, la verdad es que la
Jormula que se ha inventado para llenar cosas es bastante buena. Aungue
no sea nuestro amigo todos los ratos, pero para llenar los botes, siempre le
pedimos a él que nos los llene porque lo hace mejor que ninguno. Lo que
pasa es que luego quiere quedarse un rato con el chorro para él v tenemos
que volver a pelearnos, pero no importa.
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Ya nos estamos dando cuenta de lo que hace para lle-
nar. Carlos es muy listo, coge el chorro y lo tapa muy
poco y entonces el agua se mete en el bote que haya-
mos llenado. Es muy dificil porque nosotros lo he-
mos intentado y hay que tener mucho cuidado por-
que si tapas un poco mdas de la cuenta, el agua se sale
de la fuente y el bote no se llena. Carlos es un artista
para llenar botes.



Pues mira, no es tan dificil. Ya lo sé, lo que hay que
hacer es tocar el chorro muy poco y con mucho
cuidado. Entonces el agua se desvia para donde ti
quieres. Podemos llenar ya todos los platos para la
comidita y todos los botes que tengamos. Lo hemos
descubierto por fin y ahora si que vamos a poder ha-
cer todos los rios que queramos y todo el barro por-
que tenemos una formula magnifica para llenarlo to-
do.

El agua de la fuente [27
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Los mids pequeiajos, como les gusta tanto el agua y
no saben todavia como hay que hacer para jugar con
ella, lo tinico que se les ocurre es poner la mano ente-
ra encima del chorro y enseguida se llenan y hay que
quitarlos. Todos hemos empezado lo mismo, pero
poco a poco, ellos se iran fijando v aprenderan a
disfrutar del agua sin necesidad de mancharse los ves-

tidos.



Hay que tener paciencia para aprender las cosas. Ls-
tos pequenos necesitan que se les explique todo.
Siempre hay que decirles que no tapen el chorro de
agua porque se van a manchar y ellos no lo entienden
porque son muy chicos todavia. Pues que miren
mientras para que veah como lo hacemos los mayores
v ast van aprendiendo,

El agua de la fuente
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Ya es verano y las ropas se han quedado casi todas en
las perchas. La fuente ahora no es tanto problema
porque, aunque nos manchemos, enseguida nos seca-
mos con el sol. Alejandro y Juan Manuel estan apro-
vechando para jugar y darse un baio. Es que les gus-
ta el agua mas que a los demds y por eso no se quitan
casi nunca de la fuente.



Fijate como se estd poniendo Juan Manuel, Seguro
que si le echara agua Alejandro se pondria a llorar y a
decir que lo habia manchado, pero como es él, pues
encima se rie. Parece que los dos estan locos, porque
¥a llevan un buen rato echandose agua y parece que
no se cansan. L.os demds estamos jugando a otras co-
sas, pero ellos, nada, s6lo con el agua todo el rato.

El agua de la fuente 131



132 Experiencias y observaciones

Como son tan brutos, estdn tapando el chorro para
que el agua se vaya muy lejos. Han llegado a mojar-
nos a los que estabamos jugando lejos de la fuente.
No importa demasiado porque hace calor v se seca
enseguida. La verdad es que parece que se lo esian
pasando muy bien, porque ya llevan un buen rato y
todavia no se han peleado. Pues nada, que lo disfru-
ten todo el rato que quieran,
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Estan locos. Ahora se ponen a dar vueltas alrededor de la fuente vy, con las
manos en el chorro, hacen que el agua les vava cavendo encima a los dos.
Al principio parecia que lo que querian era echarse el uno al otro, pero aho-
ra no es asi. Ademas, mientras dan vueltas, no paran de gritar y nos van a
dejar sordos a los demas. Pero no les hacemos mucho caso porque se ve gue
se lo estan pasando muy bien.
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Qué juego mds divertido se han inventado. Deben habérselo pasa-
do muy bien porque han estado todo el rato gritando y riendo. Ahora pare-
ce que Alejandro ya se ha cansado y se escapa. Ahora vendra en busca
nuestra para que lo dejemos jugar con nosotros. Seguro que Juan Manuel
sieue todavia un buen rato él sélo echindose agua. Ya se cansard y se
vendrd también a jugar a nuestro juego. Claro que es posible que algun ni-
o se vaya con él v siga echdndole agua, ahora que Alejandro ya se ha can-
sado.
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El agua, como cualquiera de los elementos bésicos, en realidad
pueden con nosotros cuando no los conocemos. El contacto con
ellos, el uso que podemos hacer de ellos, va configurando una nueva
relacion y va haciendo que, poco a poco, vayamos siendo nosotros
los que vayamos haciendo con los elementos cosas que nosotros de-
cidimos. Al principio, lo Gnico que los nifios saben hacer con el agua
es mojarse, inundarse, ser inundados por ella. Con el uso, con el
contacto, aparte de perderle el miedo, son ellos los que poco a poco
van dirigiendo el agua hacia donde quieren y usandola para sus co-
sas, no dejandose usar por ella.

Aunqgue no fuera mas que por el placer que produce su contac-
to, creo que se justificaria sobradamente el contacto con el agua, co-
mo con otros elementos fundamentales de la vida. La verdad es que
creo que detras del placer que se experimenta, se esconden un sin fin
de aprendizajes en el sentido profundo de la palabra que seguramen-
te tendremos que ir desentrafiando a medida que vayamos adquirien-
do experiencia de su uso. Pero lo que me parece indiscutible es que,
pese a los problemas que nos pueda acarrear el que los nifios dispon-
gan de agua, el empedo vale la pena y se debe convertir el agua en un
elemento indispensable, tanto dentro como fuera de la clase.
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JUGAR CON EL ESPACIO

Vivimos un momento historico en el que la teoria ha alcanzado
un nivel de desarrollo y perfeccionamiento que hace que las personas
nos sintamos como servidores de los sofisticados aparatos que unos
pocos cerebros privilegiados han inventado para todos. Siempre ha
existido un gran nimero de personas que se han sentido como suje-
tos pasivos de su propia historia, pendientes de directrices exteriores
que les han marcado el camino a seguir y el ritmo y forma de ha-
cerlo. Pero en esta época, ese fendmeno se produce de forma muy
especial. Da la sensacion de que hoy, lo Unico que al comun de los
mortales nos queda para sentirnos vivos, no es ni mas ni menos que
ir entrando por todos y cada uno de los reductos que han sido crea-
dos pensando en nosotros, pero siempre sin nosotros, y dejarnos en
el camino el pellejo tira a tira, en manos de cada uno de los produc-
tores de nuestro propio bienestar.

Vivimos en un mundo donde esta todo creado v donde la obligacion
de la mayoria consiste sencillamente en ir apagando cada una de las
cosas de las que nos servimos, sin intervenir para nada en ninguno de
los procesos que configuran la vida que vivimos. En ¢l mejor de los
casos, somos piezas de una cadena tan amplia, que no nos permite
ver el recorrido completo de la estructura de formacion a la que per-
tenecemos. Somos seres enajenados de su propio poder. Vivimos co-
mo esperado que cada una de las cosas que necesitamos nos vaya a



Jugar con el espacio 137

llegar con un nivel de elaboracion muy avanzado y nosotros, apenas
tendremos que hacer nada, mas que consumir el producto. Esto hace
que nuestra vision del mundo esté cada vez mas lejos de la realidad v
que, incluso nuestra idea de nosotros mismos, se encuentre como
reflejada en un espejo concavo, de forma que nos vemos mucho me-
nos capaces de hacer, de crear y de transformar cosas, de lo que res-
ponde a la realidad.

Recuerdo de mis tiempos de estudiante que algunos compaiie-
ros mios me preguntaban si es que los panes se cogen de los arboles.
Para mi, que vivia muy cerca del proceso de formacién del pan, era
imposible comprender como se les ocurria semejante disparate. Hoy
entiendo que no era ningin disparate sino la consecuencia logica del
tipo de vida a la que estaban sometidos y a la que estamos someti-
dos muchos millones de personas que vivimos aparentemente en
paises desarrollados, pero cuvos niveles de desarrollo no se corres-

e ponden con los reflejos culturales que nos transmiten, porque a la
hora de la transmision, todos los procesos se simplifican, se estereo-
tipan y la persona cuya tnica fuente de conocimiento es la de reci-
bir informacién no tiene posibilidad material de disponer de una no-
cién, ni siquiera aproximada de cual es la realidad y de como se pro-
ducen los cambios en ella,

Nos adaptamos con una gran facilidad a las técnicas altimas y a
procesos muy elaborados porque, quienes disponen de la posibilidad
de ofrecérnoslos cuentan con nuestra ignorancia y nos los sirven de
forma que nosotros podamos aprender facilmente el manejo, aun-
que pueda suceder que nunca nos lleguemos a enterar como se hacen
la mayor parte de las cosas que usamos a diario.

Lo que va dicho pretende reflejar una situacion real, pero que
necesita con toda urgencia un cambio radical de enfoque desde el
» momento en que se pretenda que los seres humanos no seamos mu-
necos de carton obedientes a la dltima técnica que nos ofrezcan. Se
trata, por tanto, de un problema ideologico, como casi todo en este
mundo. Es preciso conseguir, desde mi punto de vista, personas ca-
paces de adaptarse a cualquier medio y a cualquier nuevo elemento
que el desarrollo pueda ofrecerle, pero que dispongan de un gran
arraigo en la realidad, conociendo sus elementos basicos v los prime-
r0s procesos de transformacion.
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Esta es la razon de que nosotros procuremos que nuestros ni-
fos, desde muy pequeos, tengan a su alcance una gran variedad de
formas, volimenes y colores. Es fundamental que los nifos apren-
dan a coger las cosas, a manejarlas, a tener conciencia de que ellos
no estan hechos para las cosas sino todo lo contrario. En este senti-
do, siempre tratamos de que, tanto en el patio como dentro de las
clases, exista un gran arsenal de elementos a su alcance y a su dispo-
sicion. Yo quiero hoy centrar la atencion en unas cajas de la fruta,
de las que nuestros patios se encuentran bastante surtidos. Nos pare-
cen interesantes por su volumen considerable, por su capacidad de
moverse de un sitio a otro en el momento en que cualquiera lo desee,
por su diversidad de colores y por su facilidad y economia para acce-
der a cllas, al menos en nuestro caso. A lo largo de la serie de image-
nes que van a sucederse tendremos ocasion de comentar de manera
mas diversa las funciones y alicientes que llevan consigo.



Jugar con el espacio 139

Estos materiales son atractivos para todos los nilos aunque sean muy pe-
quenos. La verdad es que, los mas pequenos, lo que hacen, sobre todo, es
aprovechar estructuras o figuras va creadas, o encontrar algun mayor gue
les avude a crearlas v, entonces, involucrarse en su manejo con desarrollos
hastante simples, como poner piedrecitas encima de la que funciona como
nmesda.
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Hay aplicaciones que también se pueden lograr de manera casi inmediata.
Basta con poner la caja boca abajo, para que pueda ser util como pequeno
escalon desde el que se pueden experimentar los primeros saltos, con un ni-
vel de riesgo bastante bajo. A la vez, supone todo un esfuerzo de equilibrio
el hecho de andar por la caja sin caerse.



Jugar con el espacio 141

Otras veces no se sabe muy bien qué es lo que se quiere, pero siempre se ex-
perimenta una fuerte sensacion de poder, por el sélo hecho de ser capaces
de amontonarlas, casi de cualquier manera y contemplar después, qué es lo
que hemos sido capaces de hacer con nuestras manos y darse cuenta de que
es algo y de que es grande y lo hemos hecho nosotros.
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Esta es una de las elaboraciones mds simples. Surge como un grupo de
coches que van a echar una carrera y que, por eso, se ponen todos en si-
tuacion similar a la de las parrillas de salida, que tal vez sea la imagen que
ellos tengan mds cercana. Al margen de la explicacion directa, sacada de lo
que ellos dicen, lo cierto es que se puede ver una cierta vision de grupo,
aunque sea de forma muy incipiente. Hay, al menos, una actividad en co-
mun que realizar.



Jugar con el espacio |43

Esta es otra de las primeras formas. Simple, rudimentaria, pero va dispone
de una intencionalidad, relacionada con la idea de proteccion. Se trata, mas
0 menos, de crear un lindero del que se pueda desprender un adentro v un
afuera. Los que desean 0 necesitan ese nivel de proteccion o delimitacion
entraran dentro y, de alguna manera, seran de un bando distinto a los gue
se quedan fuera. Como rodavia son muy pequenos, la verdad es que no se
puede hablar de grupo, aunque ese sea el sentido con el que se crea.
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Aqui nos encontramos con una formacion base, que ha supuesto un nivel
de elaboracién importante, que estd completa, eso es lo que la nifa queria
hacer y eso es lo que ha hecho, pero que aun no estd planteada mas que co-
mo albergue momentaneo, como plataforma para seguir el juego de los de-
mas. No parece que haya una intencion de hacer nada, una vez que la figu-
ra esta creada.



Jugar con el espacio 145

El proceso de desarrollo de las personas es muy lento y lo mismo de lento es
el aprendizaje. Aqui tenemos va una formacion, bastante parecida a la an-
terior, con la diferencia de que alberga a dos individuos. La verdad es que,
de los dos, uno es el que crea la forma, estructura y el otro no es mds que un
sujeto pasivo que, de alguna manera, se acopla a la forma creada.
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Con el paso del tiempo las formas se diversifican y los papeles de los
miembros también. Aqui se puede ver casi una imitacion directa de la reali-
dad, pero que tiene una cierta capacidad de intervencion de cada uno de sus
miembros. Las formaciones duran muy pocos minulos, pero, dadas las
caracteristicas del material con que se cuenta, permilen, en poco tiempo,
configurarse de otra manera que a cualquiera de los miembros se le ocurra.



Jugar con el espacio 147

El uso repetido de formaciones va haciendo necesario que se busquen
nuevas formas y nuevas complicaciones a la misma actividad. Aqui pode-
mos comprobar que se ha introducido un nuevo elemento que tiene un
nuevo atractivo a la labor que se estd realizando. Por otra parte, la forma
creada, a veces no sirve mds que para plantear algin tipo de separacion
entre un individuo y el resto como puede comprobarse con la nifa que esté
a la izquierda, que no usa las cajas mds que como una posicién mds comodea
para contemplar la actividad que esta llevando a cabo su companera.
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Entre los nifios, continuamente se estan enseflando unos a otros cosas, sus
cosas, los procesos mds simples, los conocimientos mads bdasicos y mas ade-
cuados a las situaciones por las que van atravesando. La nifla que esld sola
no se ha inventado la actividad del paituelo en la caja, pero en cuanto lo ha
aprendido, busca la primera ocasion de explicarselo a otros comparnieros,
conlo cual, va tiene un resorte que le permite mantener un nivel de atencion
v de hegemonia de los otros hacia ella, al menos durante el tiempo que dura
la explicacion. La verdad es que, la mayoria de las veces, la hegemonia no
dura mucho mas.



Jugar con el espacio 145

Esta formacion que vemos ya tiene un nivel de complejidad importante, pe-
ro la verdad es que esto no basta. No sélo se trata de que los nifios sean ca-
paces de hacer cosas. Lo que realmente les consuela y les hace sentirse titiles
es cuando pueden compartirlas. En esta imagen, la posibilidad de compar-
tir la actividad, la verdad es que todavia no ha llegado. El protagonisia se
encuentra bien en su obra, pero la acompanante no parece tener mucho de-
seo de compartir. Parece como si estuviera de compromiso y a la espera de
que le salga algo mas atractivo que hacer.
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Otras veces, toda la formacién que se realiza no es mds que una buena excu-
sa para verse a solas y echar un rato de charla con alguien con el que se de-
sea. En este momento, las cajas no son mds que un elemento que perniite
tener la sensacion de aislamiento con relacion al resio.



Jugar con el espacio 151

En este caso parece que sf se ha conseguido grupo y también el que permi-
tan todos que se haga una cosa concreta, que es la de conducir ese extrano
automovil. Al tratarse todavia de unas edades que no llegan a los tres anos,
suele suceder que quien ha creado la estructura es el que hegemoniza la ac-
cion que se ha de realizar dentro de ella. Otras veces llega alguien mas fuer-

te que se la apropia y hay que largarse y, en otro sitio, tratar de formar una
nueva.
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Las formas se diversifican y se enriquecen por momenio. Incluso la mision
de los nifios en las formas creadas, también. En este caso, no solo se trata
va de una forma de una cierta complejidad, sino que, ademas, lo que aqui
se pretende es, de alguna manera, enconirar una forma que pueda conte-
nernos, en la que quepamos. Tal vez una bisqueda del aniro materno o
quien sabe, lo que importa es el proceso que se va siguiendo y la evolucion
que lleva consigo.



Jugar con el espacio 153

Parece que la técnica se ha depurado bastante y hemos alcanzado ya niveles
de elaboracion bastante elevados. Somos capaces, incluso de plantear for-
mas en las que se pueden estar realizando diversas actividades a la vez, lo
que suele indicar que en la realizacion han intervenido varios elementos que
estaban de acuerdo en lo que querian hacer, pero que habia diversas opi-
niones en los cometidos a los que se iba a destinar la forma creada.
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Cuando los nifios son mayores, como en este caso, la complejidad es ma-
yor, no sélo en las formaciones que se crean, sino en los objetivos que se
pretenden. En ninguna de las anteriores hemos visto, como en este caso,
una diversidad de papeles a realizar. Incluso la propia forma estd compues-
ta por los que estan dentro y por los que se quedan fuera, pero que partici-
pan también en la actividad que se estd realizando y que forman parte del
conjunto.



Suele suceder que desde dentro se dicten las activida-
des que se han de ir desarrollando y que los miembros
de fuera, su cometido no sea otro que el de enri-
quecer el espacio interior con nuevos elementos que
desde dentro se demandan.

Jugar con el espacio

I55
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También sucede que hay elementos dentro de las formas y otros, que salen
v entran, buscando nuevos materiales y participando de las historias que
dentro se desarrollan, aunque sea con menor intensidad que quienes prota-
gonizan la actividad.



Jugar con el espacio 157

Si los ninos son bastantes mayores, como en este caso gque ya hay algunos
de cinco anos, se puede comprobar que la actividad realizada goza ya de un
nivel de perfeccion y diversidad considerable. [.o mismo sucede con el tiem-
po de desarrollo. Una actividad como la que vemos en la imagen, puede
muy bien durar casi la manana. Siempre estard evolucionando, pero las
evoluciones formaran parte de una misma historia.
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A veces las formas no pueden ser tan depuradas como las que hemos venido
viendo porque hay que dar cabida a elementos muy diversos y hace falta
una estructura que sirva de soporte exclusivamente para que se pueda reali-
zar una relacion de grupo. Esta estructura simple v que nos lleva poco tiem-
po crear, nos permite contarnos nuestras historias, que es lo gue en muchos
momentos nos interesa. Con la misma facilidad que la hemos creado la po-
demos abandonar y aqui no ha pasado nada.



Jugar con el espacio 159

Lo que mas nos importa es que las estructuras que vamos creando respon-
dan a la diversidad de interés que tenemos los miembros que participamos.
En este caso, hay que lograr una estructura que disponga de varios espacios
interiores para distintos cometidos y ademads, que mantenga unos elementos
Juera de la estructura.,
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Se puede encontrar, gracias a las cajas, una forma bastante eficaz de
aislarse por completo del resto, estando completamente en medio de la acti-
vidad y disponer de una inmejorable atalaya desde la que seguir las diversas

acciones que se estan realizando estando bien protegido y Suera de ellas por
completo.



Otras veces, lo que necesitamos es comprobar que so-
mos capaces de crear algo grande y entonces no lene-
mos demasiado miramiento en acumular todo tipo de
elementos de los que tenemos a mano para disponer
grupos de volumenes grandes, sélo por el placer de po-
der montarnos después encima y gozar de la sensa-
cion de grandeza.

Jugar con el espacio

161
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Con los de mavores, de cuatro y de cinco aios, no es extrano que se pro-
duzcan propuestas concretas a elaborar y, aunque en algunos momenios
tenga que ser solo, cualquier nifio sea capaz de contruir formas de las que
pupulan por sus suerios o por su cabeza, introducidas por el ultimo telefilm
que hayvan podido ver en la tele.



Jugar con el espacio 163

Puede suceder que si el nifio o la nifia en cuestion tiene cierta habilidad,
consiga formas que le permitan vivir sensaciones verdaderamente emo-
cionantes, incluso dignas de ser admiradas por todo el que pase por su la-
do. Sera también una forma de que los demds vayan tomando nota, bien
para hacerlo ellos cuando lo deseen, bien para encontrar alguna pista que
les permita tener datos y resolver otras formas distintas que ellos deseen re-
alizar.
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Podemos llegar, incluso a elaborar la sensacion de vecindario porque nos
interesa no compartir el mismo médulo que determinada persona, podemos
desear estar lejos de ella. Pueden ser posiciones de poder que se producen
de forma simultdnea y que ofrecen una imagen de gran riqueza.



Jugar con el espacio 1465

Existen situaciones de privilegio en las que podemos
estar pocos en el patio y, entonces, con tanto material
entre las manos, podemos planear grandes construc-
ciones que, ademds, tienen la ventaja de poderse ha-
cer en poco tiempo dadas las dimensiones de las
piezas que utilizamos.
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Una vez creado el artefacto, nos permite elaborar y desarrollar toda una
aventura que, como en este caso, puede lener la ventaja de ser en grupo,
con lo cual podemos hasta distribuir distintos papeles para cada uno de los
que vamos a formar parte de la expedicion que se va a lievar a cabo.



Jugar con el espacio 167
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Claro que todo tiene su fin en esta vida y, cuando ya hemos desarrollado la
accion que deseabamos, podemos utilizar el material para cualquier otra
aplicacion que nos vayamos inventando sobre la marcha.
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En esta ocasion he querido mostrar un espacio concreto y su evolucion en
un tiempo largo. La accion comienza utilizando como pirmer nucleo la
rueda de un camioén, un poco resguardada con varias cajas por iniciativa de
dos nifios, pero en un espacio que suele ser muy concurrido.



Jugar con el espacio 168
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La forma se va complicando porque hace falta disponer de mas espacio pa-
ra la historia que se traen entre manos. En esta ocasion hay muchos elemen-
tos que entran y salen y, cada vez van incorporando nuevos elementos a la

construccion,
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Como es un grupo bastante abierto, la construccion tiene que disponer de
espacios diversos para diversificar también las actividades que se desean re-
alizar, de forma que permitan que, dentro del espacio acotado, puedan
existir como subgrupos en funcién de la mayor intensidad de las relaciones.



Jugar con el espacie I8

Durante toda la mafana las formas se fueron acoplando a los intereses de
sus habitantes hasta que, mds o menos, cada uno de ellos se fue encontran-
do cémodo dentro del conjunto amplio v los que no se terminaban de en-
contrar comodos, poco a poco lo iban abandonando y cambiaban de activi-
dad. La vida tiene soluciones para todos.



172 Experiencias y observaciones

Con este tema de fondo, la verdad es que se puede aportar
mucho mas material grafico porque la riqueza que se produce es in-
mensa y también es como un rio. Lo hemos cortado en un pun-
to, pero la actividad continiia cada dia y cada dia se van averiguando
nuevas combinaciones, se van encontrando nuevos espacios y se van
creando nuevas historias verdaderamente emocionantes y jamas vis-
tas por nadie, ese suele ser el juicio de quien las vive.

Volviendo a lo que deciamos al principio, pienso que de lo que
se trata en Educacion es de combatir toda la pasividad que nos de-
para el momento historico y social que estamos viviendo y comba-
tirla, no diciéndoles a los nifios que tienen que hacer cosas y que
tienen que moverse, sino poniendo en sus manos elementos sencillos,
atractivos, tentadores y con ellos y con la dotacion de tiempo necesaria,
permitir que se vaya desarrollando todo este proceso de formacion y
transformacion que no tiene limites ni los puede tener mientras esté
sometido a la accion del pensamiento humano.



——

JUGAR EN EL ESPACIO

Las formas de jugar que usan los nifios se manifiestan de mil
maneras distintas. No hace falta disponer de juegos preconcebidos
de antemano, sin negar que en cualquier momento puedan ser ttiles.
Pero los ninos, lo que verdaderamente necesitan es disponer de ele-
mentos v de tiempo. Ellos se encargan, sin ninguna duda de poner en
marcha los mecanismos de juego ya que se trata de una necesidad
elemental que, por mas que lo intentemos, de todas formas, no va-
mos a lograr reprimir ni lo hemos logrado nunca afortunadamente
para los nifios y para todos.

El espacio es siempre un elemento tentador, tanto si se trata de
construccion de espacios nuevos aprovechando elementos que ellos
tienen a la mano, como si se trata de responder al reto que ofrece el
vacio, sin mas.

En el gran volumen de visidn que nos presenta el vacio, las per-
sonas podemos disponer de muchas formas de intervenir que nuestra
curiosidad necesita y que nos tientan continuamente. Recuérdese
que, casi desde siempre se conocen los intentos del ser humano por
imitar a los péjaros, por volar. Hay un problema que s6lo se ha em-
pezado a resolver de una forma muy costosa y que es lo que, hasta el
momento, nos permite levantar el vuelo y desafiar las leyes de la gra-
vedad. La aviacién, con todos sus adelantos, la verdad es que no ha

173
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hecho mas que empezar y no podemos hoy imaginar hasta donde po-
demos llegar por ese camino a la vuelta de cien anos.

Pero los gérmenes de este reto se manifiestan de manera bastan-
te simple, casi desde ¢l principio de la vida. Lo que sucede es que el
miedo se nos impone de modo inexorable y lo que tendria que ser
una fuente constante de impulso de superacion, se convierte en un
enemigo, de los muchos que una civilizacion mal orientada, nos im-
pone.

El aire, como el agua, como el fuego, como la tierra, son los
grandes elementos que condicionan nuestra vida, pero que, a la vez
nos la hacen posible. Nos interesan, nos inquietan y reclaman
nuestra intervencion.

Tenemos que convivir con estos elementos queramoslo o no
porque ellos son el fundamento del mundo que vivimos. Es verdad
que la educacién como sistema de aprendizaje los tiene poco menos
que ignorados y todo lo que se ensefa a los nifios es que se guarden
de ellos, que les huyan y que no mantengan ningin contacto con
ellos. Afortunadamente eso no es posible y los nifios de todas las ge-
neraciones han aprendido de estos elementos siempre, a costa de la
instituciéon educativa.

Pero la Educacion no debe dar la espalda a las principales fuen-
tes que configuran nuestro ser y nuestro vivir, Hay que poner a los
niflos en contacto con los elementos basicos y permitirles que los co-
nozcan y que aprendan a desenvolverse en ellos y con ellos. Es ver-
dad que el contacto entraia riesgos que nadie puede negar, pero esos
riesgos, solo se pueden ir dominando a partir del ejercicio, del uso,
de los tanteos en los que se aprenden las posibilidades y los impedi-
mentos, hasta donde podemos llegar y de donde no debemos pasar.
A los elementos hay que respetarlos, nunca temerles. El respeto solo
se puede lograr a partir del conocimiento y nunca por ignorancia. Lo
que conocemos, siempre tiene medidas, limites a partir de los cuales,
nosotros nos situamos. Lo que no conocemos, lo mitificamos y
fabricamos una imagen completamente desproporcionada, producto
de la ignorancia.

El espacio siempre es un reto y nuestra obligacion es encontrar
clementos y formas que permitan a los niflos desenvolverse en
buenas condiciones de seguridad dentro de ese medio.



Hay medios tan sencillos y tan viejos como los vulga-
res balancines, archiconocidos de todo el mundo y de
todas las civilizaciones, muy sencillos de hacer y que
podemos proponerlos de materiales que no sean de-
masiado peligrosos ante la posibilidad de que los ni-
fios se puedan dar golpes con ellos.

Jugar en el espacio
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Cualquier elemento colgado en el aire le ofrece a los
niflos la posibilidad de situarse fuera de la gravedad.
Muchas veces no tendremos una idea demasiado cla-
ra de su utilidad concreta, pero siempre cabe el recur-
so pedagogico de instalarlo a ver qué pasa. No tarda-
ran demasiado lo niRos en darnos respuestas.



Jugar en el espacio 177

Si se tiene la suerte de que en algin parque publico haya objetos como este,
puede ser también una actividad muy positiva que, en cualquier momento
llevemos a los niftos a que vayvan aprendiendo a resolver los interrogantes
que, para ellos, un objeto como el que mostramos, comporta.
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No siempre tenemos posibilidades de disponer de artefactos tan complica-
dos como este. Pero podemos dezplazarnos hasta ellos v medirlos con el
cuerpo y usarlos de todas las formas posibles. Son elementos cuidados y
que disponen de niveles de riesgo controlados que los hacen suficientemen-
e seguros como para poder irlos usando de manera progresiva.



Jugar en el espacio 179

Pero nos pueden interesar mds aquellos que nosotros
mismos podemos hacer con nuestras manos, que es-
tdan a nuestro alcance y que pueden ser tan tentadores
para los nifios como los que disponen en su construc-
cién de mejores materiales y de una técnica mds de-
purada.
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Por muy humildes que sean los elementos que no-
sotros ofrezcamos a los nifios, podemos estar tran-
quilos que eso no va a ser ningun inconveniente para
ellos. Sus deseos de desarrollo muscular, sus necesi-
dades de relacion y su interés por investigar es muy
superior a cualquier objeccion por la forma o la hu-
mildad de los materiales empleados en la construc-
cion de los elementos que pongamos a su alcance.



La relacién entre los nifios tiene necesidad de objetos
a través de los cuales se pueda producir. Siempre ne-
cesitamos medios que nos permitan la ocasién de es-
tablecer contacto con los demds y que se nos ofrezcan
como elementos a través de los cuales, esa relacion se
pueda desarrollar.

Jugar en el espacio
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Cualquier elemento nos puede ser util si nos permite
establecer relaciones, que es en definitiva, lo que cada
uno de nosotros pretende en ultima instancia. El de-
sarrollo del equilibrio, la fortaleza muscular, cual-
quier otro beneficio que nos reporte la actividad que
realizamos, es algo que se produce por aftadidura.



Lo que sabemos o podemos hacer, nos interesa ha-
cerlo si podemos mosirarlo y hacerlo valer a las per-
sonas que nos interesan. Seguramente en solitario
también nos resultan tentadoras determinadas cosas,
pero si nuestros amigos las ven, las comparten con
nosotros, v las valoran, el grado de satisfaccion es
muy superior v el mismo esfuerzo dispone de una re-
compensa nmavor,

Jugar en el especio
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A veces podemos poner elementos que, aparentemen-
fe no tienen demasiado atractivo o que entraftan una
gran dificultad, pero no debemos ser demasiado re-
milgados con esto. Tampoco disponemos de una es-
cala demasiado perfecta de lo que son las posibilida-
des de nuestros nifos y vale la pena que les ofrezca-
mos propuestas para que ellos se esfuercen por supe-
rarlas, aunque sean dificiles. Lo que importa es que
dispongan de posibilidades de elegir, para que no se
queden con la frustracion de aquello que no han po-
dido superar.



La curiosidad humana vence casi todas las barreras.
Hace falta tiempo y debemos de darselo a los nifios.
Hay muchas cosas que necesitan de miles de tanteos
antes de saber de qué modo podemos hacer que un
determinado elemento nos reporte utilidad o satisfac-
cion de alguno de nuestros intereses.

Jugar en el espacio
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El hecho de que cualguiera de los hifios alcance una
destreza, tiene muchos objetivos dentro. No es sélo
que él haya podido logrario y que lo disfrute, ni que
pueda servirle para establecer relaciéon con algun
otro. Es también, que ese nifto se convierte automdti-
camente en un verdadero maesiro para sus comparie-
ros, los cuales estardn observando la forma de alcan-
zar ellos ese mismo nivel de destreza.



Es curioso que, nifios que tienen muy pocas posibili-
dades de establecer contactos, sean capaces de per-
manecer largos espacios de tiempo en contacto a tra-
vés de una actividad que, casualmente, les resulta in-
teresante a ambos. Las actividades se complican con
el ejercicio y se convinan los elementos que estan dis-
ponibles para encontrar grados de complejidad y de
perfeccion que se desean.

Jugar en el espacio 187
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Cuando se quedaron las dos cuerdas libres, nunca
pensamos que iban a tener interés por ellas solas. La
idea era colgarles también ruedas para que los ejerci-
cios les resultaran mas faciles. S6lo cuando vimos
que las usaban, decidimos dejarlas colgar para ser
utilizadas de esta forma.



La serie con este nifio tiene sentido porque él ha sido
el verdadero maestro de las cuerdas. Se trata, como
puede verse, de unos ejercicios verdaderamente
dificiles y sé6lo un nilo mayor podia realizarlos.
Concretamente a Nono le han servido como descarga
JSisica de muchas energlas que necesitaba liberar para
poderse normalizar de otros problemas de indole fa-
miliar que lo venian manteniendo totalmente atena-
zado.

Jugar en el espacio 189
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Walter, que no dispone de la fuerza fisica que tiene
Nono, necesita encontrar otros elementos que le per-
mitan estar a la altura de las circunstancias, porque
de lo contrario, los ejercicios de Nono lo dejarian de-
masiado por debajo y eso es algo que los nifios no
aceptan facilmente. Pero él, que tiene necesidad de
estar con el mds fuerte, consigue enconirar aporia-
ciones que lo hacen sentirse vilido en el juego que
tienen establecido entre los dos.
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Los mdas pequefios, que han pasado muchos dias ob-
servando las evoluciones y las exhibiciones de los ma-
yores, aprovechan momentos en los que las cuerdas
estdn libres para empezar ellos a hacer sus primeros
pinitos. Aunque sus posibilidades son mucho meno-
res, v ellos lo saben muy bien, también sus niveles de
gratificacién son mds bajos y se van a sentir lo mismo
de satisfechos aunque sélo consigan colgarse simple-
mente.

Jugar en el espacio
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Cuando se nos permite que hagamos cosas libremen-
te, nOSOLros mismos vamos encontrando poco a poco
cuales son los niveles de riesgo que podemos asumir
en cada momento. Es verdad que todo son riesgos v
hay que estar siempre atentos para que no se produz-
can situaciones demasiado peligrosas, pero también
es verdad que todos tenemos unas posibilidades de
control sobre nuestro propio miedo y, si disponemaos
de los medios y del tiempo adecuado, siempre pode-
mos avanzar algo en el mas dificil todavia.



Poco a poco, la curiosidad y el interés por las cuerdas
se hace extensivo y va aumentando el mimero de los que
desean iniciar la aventura de volar aunque ellos sepan
que sus posibilidades son francamente pequenas, pe-
ro eso no desanima a casi nadie y todos desean hacer
algun intento. Esto obliga a que antes de empezar,
tegan que resolver el problema de quién empieza pri-
mero y quién se espera para después.

Jugar en el espacio
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Importa mucho que los nifios tengan muchas posibili-
dades de hacer cosas, pero creo que también es bueno
que ellos resuelvan el problema de los turnos. Si hu-
biera un mayor que quisiera la cuerda, el problema
estaria resuelto porque tendrian que dejdrsela sin
mds. Al ser ellos casi iguales, tienen que terminar dis-
putandoselas porque todos quieren a la vez. Seguir
las situaciones a distancia, pero dejar que sean ellos
los que las resuelvan, no suele ser mala medida. Al fi-
nal, siempre encuentran alguna férmula que sea acep-
tada por todos.



Es verdad que, muchas veces, los adultos estamos
tentados de intervenir porque los nifios pierden
mucho tiempo en resolver sus litigios entre ellos y no
es raro que, una vez que los han resuelto, casi se les
haya acabado el tiempo disponible para desarrollar la
actividad apetecida. Pero nosotros tenemos que valo-
rar lo que significa el que ellos aprendan a resolver
sus propios problemas y cémo, esto, muchas veces
tiene mas importancia que la propia actividad que se va
a desarrollar después. No hay que tener miedo a que
se pierda tiempo. Es posible que se esté recuperando
a la larga.

Jugar en el espacio
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También es verdad que las disputas pueden ponerse
verdaderamente tensas en muchos momentos. Es po-
sible, incluso, que en algun momento, no encontre-
mos una solucion mejor y terminemos interviniendo
los adultos pero nuestras soluciones, casi nunca son
mejores que las que ellos pueden lograr al final de es-
tas tensiones.



Unas veces es el mas fuerte el que se impone, pero no
siempre sucede asi. Otras veces se trata de agudizar el
ingenio y lograr que el contrincante se interese por
cualquier otra cosa, o acepte una promesa de que le
van a traer algo mafana o cualquier cambio con algu-
na estampa que traen. Pienso que al final, termina
queddndose con la cuerda el que tiene mds interés por
ella.

Jugar en el espacio
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Lo que en un principio significd un descuido, como fue el de
dejar las cuerdas sueltas unos dias mientras termindbamos col-
gando ruedas de ellas, se ha convertido en un nuevo hallazgo,
en una actividad que no estaba pensada de antemano. En este
momento, hemos puesto nuevas cuerdas y de varias formas pa-
ra que un mayor namero de ninos puedan satisfacer este tipo de
ejercicios que se han manifestado tan atractivos con el paso del
tiempo.

Nono, que fue ¢l nifo que iniciod la actividad y quien la ha de-
sarrollado de una mancra mas perfeccionada, es hoy un nifo con
un gran prestigio ante los demas, siendo asi que, antes de iniciar
esta actividad, aunque era lo mismo de mayor y lo mismo de
fuerte, los demas nifos no se fijaban demasiado en él.
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Del mismo modo que la sociedad esta llena siempre de sal-
vadores de la patria, que no son ni mas ni menos que sefores
que, en un momento determinado y porque su criterio, mas o
menos, acertado asi se lo dicta, deciden imponer su voluntad y
forzar la de los demas valiéndose de sus pocos escripulos v su
falta de respeto a las otras voluntades, asi nosotros, los ma-
estros, nos constituimos en la mayor parte de las ocasiones en
salvadores de los nifos, sencillamente porque somos mavores
que ellos y les aplicamos unos criterios de reflexion y de forma
de ver que son nuestros y que no tienen nada que ver con los su-
vos. Pero esto no quiere decir que ellos no tengan unos criterios
a la hora de relacionarse. En absoluto. Cuando un grupo, sea pe-
queio o grande, de nifos evoluciona, no s¢ mueve ni un sélo de-
do sin que tenga un sentido, unas causas y a su vez busque un
fin concreto y determinado. Lo que pasa es que la mayoria de las
veces, los motivos que originan las evoluciones de los grupos
los desconocemos y sus claves no se ajustan a las nuestras por-
que su logica es distinta.

Tengo en la mente cientos de experiencias observadas a
través de las cuales he aprendido que cada niflo busca su sitio en
el grupo y lo encuentra y hasta que no lo encuentra no termina
de agredir al grupo. Y a la vez que ese lugar en el que un niflo se
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va a estabilizar, al menos de momento, no estaba fijado de ante-
mano, sino que ha nacido a través de la interrelacibn suya con el
resto de los companeros. Pero me he encontrado con la dificul-
tad de que se me agolpan en la mente y no puedo aislarlas sufi-
cientemente para poder transmitirlas con la nitidez que deseo.
Por eso, me he visto obligado a tratar de aislar las secuencias v
convertirlas en imagenes, que pienso que pueden ofrecer una vi-
sién mas clara de lo que deseo transmitir,

En resumidas cuentas, la historia es que yo pienso que los
nifios son capaces de vivir y convivir, de entenderse y de, por un
proceso de tensiones encontrar cada uno un nivel de satisfac-
¢ion suficiente dentro del grupo y que estos niveles de realizacion y de
satisfaccion llevan aparejados unos correspondientes de frustra-
cion que son perfectamente asumibles por ellos porque quedan
compensados con las realizaciones que pueden lograr y que se
convierten a su vez en las claves del conocimiento de los meca-
nismos del aprendizaje.

Las tensiones que se originan en los grupos vienen a con-
vertirse en el fundamento del aprendizaje. Cada una de las per-
sonas que originan el grupo se siente en la obligacion de interve-
nir en ¢l de una forma concreta y distinta a la de los demas.
Tiene una imperiosa necesidad de encontrar un lugar dentro del
conjunto que le permita sentirse un miembro activo.

Lo que sucede es que las cosas nunca son faciles y estas te-
sis no se pueden valorar en abstracto, aisladas, sino que van
acompanadas de toda una seric de medidas complementarias
que son las que en un momento determinado las pueden hacer
viables y fructiferas o sencillamente demostrar su imposibilidad,
si no se dan esa serie de condiciones complementarias.

La clave para que la evolucion de los ninos se pueda realizar
en unas condiciones que puedan enriquecer a cada uno en parti-
cular y al grupo en un conjunto, como casi siempre se encuentra
en el maestro o en la maestra que es, en resumidas cuentas, lo
que la Constitucion puede ser para un pais. El maestro o la ma-
estra es, en realidad, la que de una forma o de otra, marca las
reglas del juego y es la que permite que la convivencia horizontal



Cada cual defiende su juego 201

entre los nifios se pueda producir a la vez que establece el mar-
gen de maniobra que considera adecuado para que esta convi-
vencia se realice.

Como supongo que vamos a tener tiempo y espacio suficiente
como para poder desarrollar todo este camulo de afirmaciones que a
muchos les pueden parecer dichas a la ligera, pero que a las personas
que estamos todos los dias con nifos, tengo la esperanza de que no
se lo parezcan, quiza no debo insistir ni hacerme mas prolifico por
ahora y dejar paso a que sean las imagenes las que vayan ilustrando-
nos poco a poco y, si ¢s posible, aportandonos argumentos para que
podamos encontrar una manera distinta de ejercer nuestra profesion
en la que los ninos ejerzan un papel fundamental v se constituyan
por si mismos, v con nuestra colaboracion, en los verdaderos
artifices de su propio desarrollo y de su propia educacion.

He extraido una secuencia en la que intervienen de forma fun-
damental tres protagonistas y algin elemento coyuntural que se
introduce para completar ¢l mensaje y que sirve para demostrar co-
mo siempre estamos condicionados y a la vez enriquecidos por suce-
sos, personas y elementos que estan fuera de nosotros y que nos in-
fluyen, a la vez que nos ofrecen cauces de salida ante situaciones de
punto muerto en las que, por un conjunto de circunstancias, en de-
terminados momentos nos encontramos metidos.

Aparecen tres historias distintas, cada una de las cuales logra re-
alizarse, pero ninguna como tenia previsto que fuera el que la traia
bajo el brazo. Sin embargo, eso no lleva consigo que las historias se¢
interrumpan, sino que han de ser modificadas en funcion del contex-
1o que las envuelve. De forma que todas se desarrollan, pero todas
llevan dentro de si un determinado germen de frustracion que permi-
le a cada uno de los protagonistas disfrutar en cierto modo de su re-
alizacion, pero pensar también en modificarlas para lograr un espa-
cio mayor de gratificacion personal. Esto es, a mi juicio, el funda-
mento del aprendizaje. Esta relacion dialéctica que se establece entre
lo que yo quiero hacer v lo que puedo hacer, que nunca es totalmen-
te lo que quiero hacer, que enriquece lo que quiero hacer, pero que,
a la vez, me empuja a continuar avanzando para lograr lo que vo
quiero de una manera mas completa, méas a mi gusto.
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Juan M. ° y Alejandra llevan toda la manana llamandose y por fin se juntan
v empiezan a jugar.
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Alejandra juega con su mesa v Juan M. °, como siempre, conduce su coche.
Desde su juego, los dos hablan entre si. Parecen como dos mundos inde-
pendientes con voluntad de compartir y de entenderse.
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Sus ganas de relacionarse llegan hasta el punto de invertir los papeles. A pe-
sar de ello, Alejandra no conduce bien el coche, ni Juan M. " estd comodo
en la mesa. Pero sigue el interés del uno por el otro.
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Juan M. ? vuelve pronto a su coche, que le apasiona y Alejandra recibe la
visita de Kéntaro que se sienta con ella y acepta la invitacion de comer jun-
tos. El vinculo que se habia creado entre Juan M. ¢ y Alejandra empieza a
tambalearse.
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Juan M.* persiste en su coche. Kéntaro se ha ido y Alejandra realiza
todavia un esfuerzo de relacion con Juan M. “. Acepta incluso deshacer su
montaje, aunque no llega a crear nada distinto.
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Alejandra evoluciona con sus materiales, pero la idea de Juan M. * es muy
Jija y no hay quien lo mueva de su coche. Ya apenas hablan entre ellos aun-
que todavia permanecen juntos.
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Alejandra, por fin, se ha dado cuenta de que no puede convencer a Juan
M. de que deje su vehiculo y decide seguir a Kéntaro que manipula las
piedras muy cerca de donde estaban los dos.
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A la vista de que las cajas que utilizaba Alejandra se han quedado libres,
M. @ Carmen decide utilizarlas para su idea, que no tiene nada que ver con

la historia que contamos, Juan M. °, entonces, empieza a darse cuenta de
que ha perdido algo.
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De pronto ha comprendido que su situacion ha cambiado. Se siente solo y
va le interesa menos la historia que tenia con su coche, aunque no le intere-
sa tan poco para dejarlo. Pero siente la soledad.
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Pablo, que pasaba por alli, lo ha visto solo, le ha gustado la idea del coche v
se ha buscado una caja y una rueda, se dispone a acompanarlo en el vigje.
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Pero Pablo es el mas fuerte y le ha gustado la caja y, sobre todo, el volante
de Juan M.°. Le ordena que le deje su caja y, para contentarlo, le busca
una roja y le dice que es mds bonita. Juan M.° no parece muy satisfecho,
pero no tiene fuerza para oponerse a los designios de Pablo. De todas for-
mas, la idea del coche le sigue gustando.
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Después de intentar sin fruto que Pablo le devuelva su caja y su volante,
que es mejor, decide aceptar la caja y el volante que Pablo le ha buscado
porque, a pesar de no tener lo mejor, puede seguir jugando v, ademads, con
Pablo, lo que no deja de suponer un privilegio.
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Y los dos se lanzan en una carrera frenética por los caminos del mundo y
nadie sabe cuando pararan.
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Es verdad que Juan M.* ha perdido su coche, pero estan jugan-
do a coches, que es el juego que él se habia inventado.

Es verdad que Pablo tiene el mejor coche y el mejor volante, pe-
ro tiene que jugar a un juego que €l no se ha inventado.

En la vida todo tiene sus ventajas y sus inconvenientes, pero la
decision final es vivir.
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AGRESIVIDAD

Cuando hablamos de agresividad, muchas veces estamos pen-
sando en un concepto bastante ambiguo que por una parte es sinoni-
mo de violencia v por otra es algo asi como un impulso vital que
tiecnen determinados nifos y o niflas y por el cual nos manifiestan su
capacidad de relacion como de autoafirmacion.

Dejando la posible clarificacion del concepto para mejor oca-
sion, hoy vamos a centrarnos en la agresividad como forma de rela-
cion y algunos de sus condicionantes externos a la propia relacion en
si.

Pienso que la fuente de donde mana la agresividad esta funda-
mentalmente en la manera con que el nifo vive los distintos destetes
que se le van presentando a lo largo de la vida: nacimiento, lactan-
cia, control de esfinteres v tantos otros.

De aqui se deduce que cada nifto tiene mas o menos garantizada
una cantidad de agresividad con la que tiene que contar y que tiene
que usar en su forma de relacionarse porque le ha venido dada por
estos fendomenos.

Junto a esta fuente de agresividad interna, se debe considerar
otra fuente que no esta en los ninos pero que influye en ellos de
una manera determinante v que esta ligada a las condiciones fisicas
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en las que se desarrolla su vida: si se desarrolla al aire libre o en espa-
cios cerrados, si lo hace con un 2rupo numeroso de compaferos o en
un grupo aceptable, si en el grupo predominan los nifios o esta mas o
menos repartido el nimero de nifos v nidas, si hay firmezas en el
trato que recibe de los adultos o por el contrario el adulto lo trata de
manera incierta y dudosa, si el nivel de exigencias que se le propone
es excesivo o el ambiente en general es bastante permisivo...

Todo esto viene a demostrar la enorme complejidad del tema
que tratamos y pienso que tenemos que darnos cuenta, por tanto,
que no podemos encarar nignuna de estas facetas, y las muchas que
no he mencionado, de una manera aislada, porque eso supondria sa-
car el tema del contexto general en el que se produce y por ¢l cual

viene configurado.

Como no me siento capaz de abordar el tema con toda la
complejidad que pienso que tiene, lo mas sensato sera ofrecer una
cuantas pinceladas con idea de sugerir debate y a la vez de aportar
datos que la experiencia me ha ido facilitando.

Antes que nada, tenemos que tener en cuenta que calificativos
como egoismo, masoquismo o sadismo, tradicionalmente estimados
como vicios y por tanto condenados por una determinada moral en
la que hemos vivido muchas personas, tenemos que entender que
son fendmenos absolutamente habituales en los nifios y en las nifas
y, por tanto, factores a considerar dentro del juego de las relaciones,
sin valoracion ninguna de buenos o malos, sino como necesidades
que estan en las personas que intervienen con toda normalidad en el
juego de relacion.

Hay dos cuestiones que creo que cada persona defiende contra
cualquiera que se entrometa. Una de ellas es la propia autoestima,
que por supuesto no es equivalente en todas las personas, pero que si
tiene una medida para cada una de las personas y otro factor es el sen-
tirse querido. Si estos dos factores se producen de una manera acep-
table para un sujeto, su necesidad agresiva es menor y en funcion de
que ¢l considere defectuosos en los demas estos factores con relacion
a ¢l 0 a ella la necesidad de agresion es mayor. Se puede decir, por
tanto, que una de las finalidades de la agresividad esta en la bus-
queda de un equilibrio tanto emocional y personal como social.
También se puede decir que la agresividad es fundamentalmente y
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antes que nada, la manifestacion de una carencia y que se encamina,
no a perpetuarse y a reproducirse sino a la bisqueda de ese equilibrio
v, como consecuencia hacia su eliminacion.

Dicho de otro modo: Un nifo no quiere pegar ni que le peguen
o estar llorando por cada pequena cosa que le pasa, ni embarracarse
por los suelos, no comer, ni ser el primero ni ninguna otra de las
manifestaciones externas que son las que nosotros vemos en una pri-
mera lectura de lo que nos sucede cada dia.

Un nifio 0 una nina se siente inseguro o ansioso y busca su satis-
faccion con cabezonadas o con llanteras o pegando bofetones al pri-
mero que se le pone delante. O un nifio 0 una nifia no se encuentra a
gusto en ¢l lugar que piensa que el grupo le ha asignado y trata de en-
contrar otro lugar que él o ella considera mas adecuado para si mis-
mo dentro del grupo y eso se manifiesta sobre todo por medio de las
peleas, aungue no siempre tiene que ser el inico vehiculo, ni mucho
menos.

La agresividad, como tantas otras manifestaciones que tenemos
las personas es una especie de bolsa de la que sabemos que tiene fon-
do, pero de la que ignoramos sus dimensiones. Siempre esta condi-
cionada, tanto por el volumen que estamos echando fuera como por
los factores que hacen que nazca, de forma que si los factores que la
producen no desaparecen o, por lo menos son menores que la canti-
dad que vamos echando fuera, podra parecer que no tiene fin,

A niveles personales, la principal fuente de agresividad suele ser
la familia por ser la relacion mas estrecha que establece una persona
y la mas arraigada. De ahi la importancia que tiene nuestra relacion
con la familia por lo que puede suponer de conocimiento de los
conflictos que al nifio le llegan a través de ella y también por lo que
puede suponer de posibles soluciones que se puedan aportar a través
del dialogo que nosotros establezcamos con ella. Conviene que en-
tendamos, de todas formas, que los problemas que el nifto puede te-
ner con la familia, en el supuesto de que nosotros los podamos cono-
cer a través de entrevistas o hechos parecidos, no porque nosotros les
expliquemos a los padres las posibles soluciones, éstas van a tener un
efecto inmediato y eficaz en el nifo al momento, Hace falta mucho
tiempo y mucha paciencia para que cada familia pueda ir dandose
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cuenta de cuales son las aportaciones que influyen de manera negati-
va en sus hijos y que ellos, de propia iniciativa, las vayan modifican-
do,

Dentro del grupo, que es el espacio que cae dentro de nuestro
cometido de una manera mas estricta, si podemos intervenir con mas
independencia y de una forma mas eficaz. Aqui sabemos factores
que crean agresividad, como el hecho de que el grupo se desenvuelva
en un espacio demasiado pequeilo, que sea un grupo muy numeroso,
que se encuentre descompensado porque haya demasiados nifos o
demasiadas nifas, que estén muy poco tiempo al aire libre, que no se
conozcan suficientemente, que nuestros criterios sobre las normas
que queremos imponer o establecer no estén suficientemente claros,
que no tengamos decision suficiente como para exigir lo que hemos
decidido exigir y otros por el sentido. Es 16gico entender que, desde
mi punto de vista, los factores contrarios a los que he mencionado
son los que hacen que el nivel de agresividad de un grupo sea menor.

De cualquier manera, y para no alargar interminablemente este
pequefio trabajo, lo que mas importa es saber que la agresividad es
una manifestacion del ser individual y social del nifio, que lo que nos
dice con las manifestaciones que realiza no es ni mas ni menos que su
nivel de conformidad o disconformidad con la situacién que él o ella
cree que tiene y que nosotros tenemos la obligacion de ofrecer posi-
bilidades de que ese estado evolucione haciendo que salga afuera esa
agresividad con las maximas garantias fisicas de seguridad, tanto pa-
ra €l o ella, personalmente como para las personas que conviven con
ellos. Que la agresividad es una necesidad y una carencia al mismo
tiempo y por tanto que el camino que recorre lleva a su eliminacion,
no por desaparicion sino por transformacion y que nuestra respon-
sabilidad es ofrecer cauces suficientes y adecuados para que en el
menor tiempo posible pero con la profundidad que se necesita, esos
cauces funcionen y los nifios transforme los factores de confronta-
cion en factores de colaboracién de forma que esas energias no les
sirvan para la destruccién sino para lo contrario.



220 Experiencias y observaciones

SITUACIONES DE TENSION

A lo largo de cada dia se producen miles de situaciones de ten-
sion. No hay que tener miedo a las tensiones. La tension significa
que existe la comunicaciéon y cada uno de los choques, debidamente
resueltos, supone siempre una leccion de convivencia.

Si de lo que se trata es de que los ninos se eduquen, lo que mas
importa no es que sepan resolver problemas de cual es este color ni
de quien esta encima o debajo. No es que este tipo de cosas no se¢ ha-
va de aprender, sino que se aprenden sobradamente cuando se da un
proceso de convivencia suficientemente rico.

Pero es en la solucion de los miles de conflictos que se van a
producir donde los nifios van a encontrar los aprendizajes profun-
dos, esos que se van a quedar grabados en su esquema de comporta-
miento. Normalmente, los adultos no permitimos que ellos resuel-
van sus problemas y les ofrecemos soluciones antes de permitir que
sean ellos los que encuentren el camino de salida a los embrollos en
los que se ven metidos a proposito de cualquier disputa.

Sucede, ademas, que, para evitar los conflictos, lo que hacemos
es ofrecer un sistema de vida en el que todos sean iguales, todos ten-
gan las mismas cosas y todos hagan lo mismo y al mismo tiempo. Es
decir, favorecemos un tipo de nifio homogéneo, ignorando que cada
persona es un mundo, que tiene un ritmo de aprendizaje y que,
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dentro de cada uno, se encuentra una enorme capacidad de selec-
cionar cosas, situaciones, intereses, que nosotros debiéramos, por
una parte, permitir que aparezcan para que podamos conocer con qué
tipo de persona nos estamos viendo las caras y de permitir que se de-
sarrollen para que podamos tener todo el abanico educativo corres-
pondiente a la diversidad de intereses con que nos encontramos en el
grupo de personas que tenemos con nosotros.

Es importante disponer ¢n la clase de muchos elementos y muy
dispares. Creo que no es bueno que exista siempre una cosa para ca-
da nifo, sino que existan multitud de cosas para que ellos se vean
obligados a elegir, adquisicion de las mas complejas de aprender, no
va de pequeios, sino siempre. A la vez, estaremos favoreciendo el
que los nifos seleccionen sus intereses v vayan definiendo su perso-
nalidad a través de sus propias decisiones.

Ante cualquier conflicto, nuestra actitud debe ser la de que sean
ellos los que encuentren la solucién que consideren mas adecuada.
La intervencion nuestra, hace que nunca aprendan a defender lo que
quieren y a esperar que siempre les llegue la solucion de fuera, con
lo que su capacidad de riesgo no se ejercita y se convierten en personas

" absolutamente indefensas. No podemos aplicar a los nifios tan pe-

quefios, las valoraciones morales que aplicamos a nuestras deci-
siones. Si debemos estar atentos a su manera de resolver los conflic-
tos, primero para aprender de ellos y, segundo, porque puede suce-
der que en un momento determinado sea necesaria nuestra interven-
cion porque no haya forma de que ellos encuentren una solucién o
peligre la integridad fisica de alguno y eso es algo que nosotros tene-
mos obligacion de garantizar. Pero existe un gran margen de opera-
tividad que nosotros podemos permitir y en ese margen los niftos van
a ir encauzando y jerarquizando sus intereses, se van a ir conociendo
y van a ir aprendiendo a encontrar caminos de salida a los miles de
conflictos que a cada momento se les estan planteando, sin necesi-
dad de recurrir a una tercera persona que les resuelva el problema.
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Alejandro ha cogido el triciclo y Juan Maria también quiere pasearse. Co-
mo Juan Maria no se lo deja, Alejandro llama a Juan Manuel que es su
amigo y que es mayor. Juan Manuel (rata de convencer a Juan Maria para
que le permita pasearse a Alejandro.
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Juan Manuel, que necesita demosirar que es mayor, intenta por la via
violenta, convencer a Juan Marifa para que deje el triciclo. Alejandro, en
ese momento, estd mds interesado en la disputa, que en pasearse en el tri-
ciclo que, al principio parecia que era lo que mds le interesaba. El no se me-
le porque piensa que Juan Manuel es mds fuerte y va poder con él y tam-
bién porque estd acostumbrado a que siempre le resuelvan todos los conflic-
los con que se encuenira. Por eso, en vez de intentar convencer a Juan
Maria, ha preferido llamar a Juan Manuel para que sea él el que le resuelva
el problema.
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Juan Manuel se ha cansado de tirarle de los pelos a Juan Maria y termina
yéndose a sus juegos y dejando el problema sin resolver. Alejandro se da
cuenta de que tiene que ser el el que afronte el conflicto porque Juan Maria
insiste en que quiere también el triciclo y no se convence por mas que Ale-
jandro le pide que se lo deje. Llama a otros para que vayan en su ayuda pe-
ro nadie le hace caso.
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Como Alejandro es un nino mas bien caprichoso y no logra liberarse de
Juan Marfa, la primera reaccion es desesperarse y gritar a ver si ofreciendo
un espectaculo suficientemente sonoro, por fin alguien logra compadecerse
de él y termina por quitarle a su competidor. Juan Maria no quiere pegarle
a Alejandro. No es un nifto agresivo, pero si es muy tozudo y, lo que le inte-
resa, lo defiende con una gran tenacidad.
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Parece que Juan Maria también ha visto que Alejandro no se va a dejar
arrebatar el triciclo facilmente y trata de encontrar una solucion intermedia
ofreciéndole la posibilidad de que le permita estar con él montado. Ale-
Jjandro no quiere tampoco eso porque lo que él desea es que le dejen el Iri-
ciclo solo para él, pero también se da cuenta de que Juan Maria no quiere
quitarle el triciclo sino que esta dispuesto a compartirlo con él.
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Se acabb el carrete en ese momento y no pude recoger todas las
imagenes que hubiera deseado para ofrecer la historia completa. Un
minuto después de la altima foto que hemos visto, los dos niflos anda-
ban por la clase subidos en el triciclo v, si bien cada uno de ellos no
habia conseguido todo lo que deseaba de la situacion, si que se habia
obtenido una especie de acuerdo en el que los dos consideraban que
se podia dar por terminada la cuestion.

Nosotros los adultos funcionamos con una logica distinta y no
podemos responder en tantos conflictos con unas soluciones tan ma-
tizadas como las que ellos pueden encontrar. Ellos encuentran solu-
ciones en las que tratan de responder a todos los intereses en litigio,
porque se trata de su vida y de sus problemas. Nosotros vemos sus
problemas desde lejos, no podemos sustraernos al hecho de que
unos nifios nos caigan mejor que otros, con lo cual, las propuestas
de solucion que ofrezcamos, lo normal es que estén viciadas hacia lo
que son nuestros intereses personales, que son ajenos a los suyos v
que no forman parte del propio conflicto creado.

Las tensiones, ademas, no dificultan la educacién, sino que la
convierten en algo vivo y lleno de emocion. Los niflos pasan muy
buenos ratos y también malos, pero sienten siempre que son ellos los
verdaderos protagonistas de las historias que se producen en el gru-
po. Van aprendiendo a defender sus intereses y se dan cuenta de que
siempre se puede conseguir algo de lo que se pretende aunque, lo
mas probable es que siempre también haya que ceder algo también,
precisamente porque cada uno no estd so6lo y junto a su interés per-
sonal, se encuentra el del vecino, con el que también hay que contar.
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SEXUALIDAD

A lo largo de los anos de experiencia que ya llevamos acumula-
da, se puede decir sin que pueda considerarse presuntuoso, que dis-
ponemos de un cierto criterio con el que afrontamos la tematica se-
xual con los nifos y las ninas de nuestra escuclas. Es verdad, y hay
que reconocerlo sin miedo alguno, que ese criterio se ha venido fra-
guando con el tiempo y por el tiempo. No ha sido, por tanto, un
planteamiento previamente establecido en el terreno concreto del se-
X0, sino mas bien una practica permitida porque se desprendia de un
criterio de respeto a la evolucion natural del nifo, criterio que si ha
estado siempre presente v asumido dentro de los programas que, a lo
largo del tiempo, nos hemos venido marcando.

También hay que ligar, de entrada, el sentido del sexo a otro cri-
terio mas amplio, como es el del placer en general que se puede decir
que ha estado en el trasfondo de nuestra pedagogia como una meta
que teniamos que lograr.

Dentro de este enmarque mas amplio, el capitulo de la sexuali-
dad creo que cobra una dimension mas ajustada y menos pretenciosa
que hablar solo de sexualidad, como si fuera algo que se puede sacar
fuera, o al margen de todo un contexto, dentro del cual se produce y
adquiere un sentido proque forma parte de una globalidad que lo
incluye.
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Como primera aproximacion al tema creo que podemos decir
que hemos trabajado el desnudo de una manera bastante general y
con un sentido de deshinibicion y naturalidad. Siempre gue ¢l tiem-
po lo ha permitido, los nifos han permanecido desnudos, o casi des-
nudos, dentro de las clases v en los patios durante bastante tiempo.
Unas veces con el baio o la manguera como excusa y otras incluso
sin ninguna excusa, por la sola razon de la comodidad que tal estado
produce en los propios nifos. Junto a esto hay que decir que también
nuestro estado, la mayoria de las veces ha sido el de ir bastante lige-
ros de ropa y sin muchos escondrijos para con los ninos.

Es posible, incluso, que hasta nos hayamos pasado un pelin en
estas cosas, dado el contexto general en el que estos nifios se desen-
vuelven cuando no estan con nosotros. Recuerdo que en mi escuela,
en algin momento del bano, cuando todos los nifios han estado en-
cueros v los adultos en banador, algin nino ha planteado que por
qué los adultos no se ponian encueros también, cosa perfectamente
légica por otra parte. Sin embargo, es indudable que, en este mo-
mento historico, seria algo mas que arriesgado que los adultos estu-
viéramos también desnudos en las épocas de calor. Creo que muchos
de nosotros no lo asumiriamos de una manera natural v, desde
luego, ¢l ambiente que nos rodea, estoy convencido que se
manifestaria contrario a tal actitud. De todas formas, me parece un
buen tema para dialogar y, la verdad, yo creo que deberiamos de ha-
cerlo, porque en algiin momento ha sido cuestionado por los propios
nifos. Mi opinion al respecto es que debemos ser tolerantes en este
sentido y dejar libertad para que los nifios que les apetezca ir en-
cueros se les permita y aquellos que por una u otra razon, se en-
cuentren mas comodos con un banador, debemos sentirnos obliga-
dos a aceptar que lo lleven si eso sirve para que ellos estén distendi-
dos.

La masturbacion viene siendo otra de las manifestaciones de la
sexualidad que, para nosotros, no ha sido algo prohibido sino per-
fectamente aceptado y legal. Pienso que, en este sentido, el gran
aporte que nuestros nifos han podido aprovechar de nosotros, no ha
sido el hecho de haber podido masturbarse una o mil veces sin nin-
gun problema, sino el sentido de desculpabilizacion que ello ha lleva-
do aparejado. Porque tal vez no sea lo mas importante el nidmero
de veces que un niflo 0 una nina se masturba, que casi siempre viene
condicionado por su estado de ansiedad o por cualquiera otra va-
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riable que el medio en el que se desenvuelve le propicia, sino el que
no se sienta culpable de estar haciendo lo que hace, con la consi-
guiente carga moral que se le imprime al acto en el momento en el
que al nifo se le reprende por tal motivo. En este sentido, creo que se
puede decir que nuestros ninos, al menos cuando han permanecido
con nosotros, no han sacado como leccion que el estar desnudos o el
masturbarse o el jugar a los médicos es algo malo y que hay que evi-
tar y esconder sino algo que puede ser una fuente de placer vy algo
agradable, que se puede hacer a plena luz y sin esconderse de nadie,
aunque muchos de ellos se escondan para realizarlo porque va lo tra-
en aprendido de los ambientes de los que nos llegan o sincillamente
porque les resulta mas coOmodo o porque no tienen ganas de que no-
sotros los veamos.

L.os mediquitos es otra de las manifestaciones sexuales que mas
ampliamente ha estado presente tanto en el tiempo como en la
mavoria de los nifos y de las nifas que han pasado por nuestras ma-
nos. El que los nifios havan podido auscultarse con toda naturalidad
durante el tiempo que permanecen con nosotros ha producido que
conozcan bastante bien sus cuerpos y los del sexo contrario v que es-
te conocimiento lo hayan podido realizar con bastantes garantias de
seguridad. Muchas veces hemos tenido que avisar de que tengan
cuidado de no meter determinado palo por el culo porque podia ser
peligroso o la tierra, que también ha sido un elemento que se podia
meler y ocasionar infecciones v, gracias a nuestras intervenciones de
aviso, que no de censura, ellos han podido disfrutar de las caricias y
del conocimiento que les ha producido el juego de los médicos sin
demasiados riesgos fisicos.

Todo ¢l ritual de novios y novias también es algo que esta pre-
sente y tratado con bastante respeto a mi manera de ver, lo que hace
que los nifios se sientan bastante desinhibidos para poder hablar de
estas cosas con suficiente naturalidad. Los besos, que es un tema
bastante delicado porque siempre necesita la intervencion de dos,
también ha sido y es, un hecho que se produce con bastante frecuen-
cia, aunque suele ir acompanado de mucho dinamismo por lo que
significa decision por ambas partes.

Hay un asunto que no me quiero resistir a comentar, porque me
parece que tiene bastante importancia. Con relativa frecuencia, las
nifas se quejan, con estas quejas pseudoludicas, y pseudoreales, de
que los nifos quieren bajarles las bragas v verles el culo. Cuando este
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tema se me ha planteado a mi, siempre he dicho que ellas se bajarian
las bragas si querian y que los nifos tenian que respetar la voluntad
de las nifas totalmente porque a mi me preocupa mucho que la fuer-
za y la brutalidad de los nifos se imponga en algin momento a lo
que puede ser la voluntad libre de las nifas que, en muchos momen-
tos pueden no querer que les vean el culo o sencillamente pueden po-
ner otro tipo de condiciones que no pueden ser las de fuerza casi
nunca. En mi experiencia he mantenido esta norma, incluso de una
manera bastante rigida y autoritaria. Pienso que, en este momento
seguiria haciéndolo asi, pero creo que es otro punto interesante para
debatir v contrastar.

En general creo que este tema de la sexualidad, como parte de
una razon mas amplia como se decia al principio ha sido v sigue sien-
do una de las aportaciones mas positivas que nosotros hacemos a los
nifos, pero no por ¢l hecho de que le permitamos una o varias veces
que se toquen los culos sino porque me parece que tenemos muy asu-
midos que estos temas hay, sobre todo, que desculpabilizarlos y
quitarles cualquier tipo de valoracion moral. Yo creo que los nifios
se la dan porque cada uno viene de un ambiente y aporta del ambien-
te del que viene la carga moral que lleva consigo, pero la legalidad
que nosotros representamos pienso que hace bastante mella y permi-
te que los nifos tengan manifestaciones desinhibitorias y que lleguen
a disfrutar de sus cuerpos con bastante tranquilidad.
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CUERPO A CUERPO

Nuestro cuerpo es, sobre todo, lo que somos y 1o que no somos.
Empezamos y terminamos en €l y de ¢l nos valemos para hacer cual-
quier cosa y para dejar de hacerla. Se trata de un vehiculo, pero tam-
bién se trata de un recipiente del que formamos parte de manera in-
disoluble porque no existe ninguna formula de poner en practica al-
20 que queramos que no sea a través de nuestro cuerpo. Nos impulsa
v nos limita porque somos todo lo que somos pero también somos
solo lo que somos.

Dispone el cuerpo de muchos interrogantes a los que los nifos
han de dedicar mucho tiempo para desentranar. El propio, porque
hay que conocerlo suficientemente bien para sentirse comodos en ¢l
y con ¢l. Junto con el conocimiento, tenemos obligaciéon de aprender
a usarlo en la mayor cantidad de posibilidades que podamos v a la
vez, con cada una de los seres similares a nosotros que nos rodean, hay
que ver si verdaderamente son tan iguales a nosotros como parecen o
existen diferencias de fondo y de forma que necesitamos saber para
relacionarnos con ellos. Los tenemos tan cerca y configuran nuestra
vida de tal forma que no tenemos mas remedio que saber de ellos,
entre otras cosas, porque saber de ellos también es saber de no-
sotros, tanto por afinidades como por diferencias.

El conocimiento y el contacto con nuestro propio cuerpo y con el
de los demas es una fuente de conocimiento y una fuente de placer, o
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puede serlo si efectivamente logramos que lo sea por el buen uso que
hagamos de nuestras posibilidades.

Por eso, hace falta que los nifos se desenvuelvan en un ambien-
te que, no s6lo no les censure todos los asuntos referentes a su pro-
pio cuerpo y al de sus compaiieros, sino que les invite a entrar en el
conocimiento y en el uso de sus cuerpos para que puedan extraer de
ellos todos los elementos de conocimiento y de placer que sus cuer-
pos les puedan aportar.

Podemos utilizar muchos medios a través de los cuales, es po-
sible que esta invitacion al conocimiento y al disfrute del propio
cuerpo y del de los demas, se realice con el paso del tiempo. Desde
poner unos cuartos de bano que sean los mismos para los niflos que
para las nifas y en donde nadie se oculte para hacer sus necesidades,
hasta disponer en la clase o en el patio de algiin recinto o rincon don-
de los nifos se puedan ocultar a nuestra vista, aunque no sea mas
que detras de una simple tela, hasta, y sobre todo, encarar todos los
aspectos referidos al cuerpo como temas de conocimiento y de placer
y no como temas que hay que ocultar y que censurar en el momento
en que se producen. Es verdad que tal vez no seamos nosotros las
personas mas indicadas para ofrecer una educacion equilibrada en
estos aspectos, dado el grado de represion con el que hemos vivido
los aspectos relacionados con nuestros cuerpos, pero nadie va a ha-
cerlo mejor y por algin sitio tenemos que empezar a modificar una
tendencia completamente fuera de lugar en una sociedad como la
que estamos viviendo.

Por eso no nos deben valer excusas para no meterle mano a un
tema tan fundamental en el terreno educativo y todos tenemos obli-
gacion de aportar lo que podamos honestamente en beneficio de
unos mejores resultados y de una educacion mas completa y mas glo-
bal y equilibrada.

Supongo que con estos pequeiios ejemplos que planteo, se
puede empezar a caminar, teniendo presente que un tema tan
complejo y tan amplio no se puede considerar agotado con unas
cuantas imagenes y con una pequeiia explicacion sobre ellas. Estoy
seguro que habra que dedicarle mucho tiempo a estas cuestiones pa-
ra que veamos realmente luz sobre la enorme cantidad de interrogan-
tes que suscitan a los niflos y que nos suscitan a nosotros, pero nunca
podran resolverse por ¢l procedimiento del avestruz y necesariamen-
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te tendra que ser por el de plantear intentos de profundizacion en as-
pectos concretos que, en este momento, pueden sernos algo mas des-
conocidos. Veamos las imagenes v comentemos un poco sobre ellas
para establecer un ligero contacto con algunas de las realidades que
nos rodean cada dia:

El cuarto de bano se convierte en un buen aliado para que los nifios puedan
ver partes de su cuerpo que, normalmente estdn ocultas. Si pueden disponer
de un espejo, pues mejor porque se pueden ver de manera mds completa.
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Si disponemos de una pequefia piscina también puede ser un buen elemento
para que, aparte de gozar de los placeres del agua en época de calor, nos en-
coniremos con nuestros cuerpos desnudos. Si alguno tiene reparos, por
cualquier razon, pues usa su banador y aqui no ha pasado nada.
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La verdad es que los atributos no se ocultan ni si-
quiera con la ropa. Estas manifestaciones falicas tan
evidentes y tan habituales nos dicen la imporiancia
que tienen en la educacién todos los aspectos rela-
cionados con el sexo y cémo los nifos lo sacan a la
luz, sea de manera fisica o simbdlica.



-
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Otras veces, el asunto es mas sencillo. Hay que saber
qué hay debajo de tus ropas, y cuando el tiempo es
bueno, se aprovecha cualquier ocasiébn para
mostrarlo. Nunca falta alguien que quiera verlo por-
que las cosas relacionadas con el cuerpo, casi siempre
nos resultan a todos interesantes.

Cuerpo a cuerpo
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No es facil siempre encontrar una buena ocasion para que podamos vernos
lo que ocultamos. Tenemos demasiadas cosas en conira como para
mostrarnos con facilidad, pero si nos dejan tiempo, siempre encontramos
un momento idoneo para ampliar nuestra cultura sobre los interiores.
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Se empieza por mostrar de una manera timida pero una vez que se ha empe-
zado necesitamos diversificar y disfrutar del logro alcanzado v, con bastan-
tes dificultades fisicas porque la ropa no favorece demasiado el movimien-
[0, pero no nos podemos resistir a mosirar nuestro gozo del hallazgo conse-
guido.
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Cualquier elemento del cuerpo es un motivo de curiosidad y no siempre se
tiene la fuerza suficiente como para conseguir que la otra persona se deje
manosear por nosotros. A veces hay que coger un descuido para acercarse y
tocarla. Siempre queda la alternativa de que la otra persona se haga la de-
sentendida y yo pueda realizar la caricia con toda tranquilidad.
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Otras veces, la cosa funciona mejor y con agrado se consigue que la otra se
deje manosear a gusto. En ese caso la situacion es mas comunicativa. Si la
convenzo de que va a quedar muy bien peinada, me va ha permitir un buen
rato de placer y ella lo va a recibir al mismo tiempo.
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En realidad, cuando logramos que se baje la ropa, lo
primero que necesitamos es saber conio es lo que se
ve. Lo queremos tocar para nada, sencillamente por
eusto, para saber como es, si esta caliente o esté frio
o por tocar algo que, casi siempre esta escondido y no
se puede tocar cuando uno quiere,
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Aparecen unas arrugas que esconden algo debajo. Si el momento es apro-
piado, a lo mejor podemos saber qué es lo que se esconde entre esos
pliegues. Ya que hemos empezado, no vamos a terminar la leccion sin haber
llegado hasta el final,
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A veces somos tan pequenos que todavia llevamos
hasta panales, pero eso no quita que eso nos vayamos
dando cuenta que debajo de los panales existe una
parte de nuestro cuerpo que esia tapada y que em-
pieza a suscitar nuestra curiosidad. Como no sabe-
mos todavia deshacer todos esos envoltorios, empe-
zaremos por simbolizar nuestro deseo de llegar a los
Sitios que nos interesan.



A veces logramos incluso que con un cierto orden, to-
dos vayamos cogiendo la posicion de tumbados para
que esa especie de interés simbdlico sea vivido por ca-
da uno de nosotros. Siempre hav un poco de tierra
que puede quedar como senal de lo que queriamos in-
vesligar,

Cuerpo a cuerpo
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Lo mas interesante ¢s ver como las personas que es-
tan boca abajo se encuentran en una posicion de ver-
duaderos receptores de esa caricia que, en este momen-
to no puede ser mas que simbolicamente pero que,
para ellos tiene un interés suficiente como para per-
manecer un rato en situacion de receptores.



Sien vez de hablar uno, se reune un pequeno grupo y
empiezan a hablar de algo de nosotros, entonces el
placer se multiplica y seriamos capaces de permane-
cer un buen rato siendo los verdaderos objetos de la
atencion de los companeros. Siempre recibiremos al-
2o de ellos que nos compense el haber permanecido
un poco en sus manos.

Cuerpo a cuerpo
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Con el ¢jercicio que se va adquiriendo, el cuerpo que
esta debajo empieza a ser objeto que podemos tocar y
saobre el gue podemos experimentar. Lo primero que
se nos ocurre es reproducir en el cuerpo del vecino
nuestra experiencias mas destacadas. lLa inyeccién
siempre fue algo intenso que nos hizo extremecer en
wun momento determinado,
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Lo curioso es que a medida que vamos descubriendo el cuerpo del otro tam-
bién nos damos cuenta de que nosotros tenemos un cuerpo como el suyo,
que tiene espacios que también estan ocultos y nos invita a descubrirlos.
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Una vez que hemos descubierto nuestro cuerpo, aungue nos havamos teni-
do que valer del cuerpo del vecino para ello, cualguier momento puede ser
bueno para ofrecernos un poco de placer y el placer no es sélo el que pode-
mos ofrecer a otros sino el que podemos producirnos a nosofros mismos. A
veces, incluso, podemos unir las dos cosas. Es posible, incluso que las dos
cosas no estén separadas v que una nos remiita a la otra.
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Con los primeros calores de la primavera, la cantidad de ropa que nos cubre
es menor, también vamos haciéndonos mayores y necesitamos satisfacer de
olras maneras nuesiras curiosidades v se pueden encontrar momenltos, si te-
nemos tiempo para ello, de iniciar procesos de exploracion en los que poda-
mos ver qué hay debajo de lo que se oculta.
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Rebuscando en las profundidades vamos encontrando cosas que no
hablamos visto o que si las habtamos visto, la verdad es que tenemos un
Jfuerte deseo de volver a ver y nos dedicamos a la grata funcién de explorar
como son las curvas de nuestro cuerpo v qué esconden también.
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Todos quieren que se les investigue por lo cual, la operacion hay que tomdr-
sela con un poco de calma para ir viendo cada cosa con la lentitud que nece-
sita. Tenemos que satisfacernos todos, tanto los que estan dabajo, que
quieren que se les vea, como los que estan encima, que tienen que mirar con

altencion,
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Como ahi hay algo que se parece a un agujero, podemos intentar meter un
«pincitorio», que nos recuerda a situaciones parecidas que hemos vivido en
nuestra casa en la que nuestro padre o nuesitra madre, algin dia nos ha
puesto alguno.
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Claro que estas cosas se hacen con calma y nadie esta callado mientras tan-
to. Tenemos todo el tiempo del mundo para hacer nuestras cosas v pode-
mos hablar de cualquier cosa, con lo cual, le vamos dando a la operacion,
todo un aire familiar en el que nadie tiene por qué preocuparse por lo que
esta pasando, ya que se trata de algo agradable para todos.
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Unos somos capaces de intervenir en el cuerpo y de buscar los agujeros que
estdn escondidos. Otros no somos capaces de tocarlos porque, o bien hay
alguien que nos ha cogido la vez y se ha puesto a hacerlo o nuesiras sensa-
ciones no nos lo permiten porque nos ponemos nerviosos o no lenemaos
confianza suficiente con la persona que hay debajo y pensamos que no nos
lo va a permitir ¥ nos limitamos a mirar.
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Pero todos podemos sacar algun beneficio de la actividad que realizamos.
Podemos conseguir que la que actiia de médico nos vaya explicando qué es
lo que esta haciendo y puede que algun dia o en algin momento nosotros
podamos tener alguna posibilidad de intervenir en alguna parte del proceso.,
Y si no, pues no pasa nada, que no se puede tener todo en este mundo.
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Cuando nos han abierto el camino y nos han hecho cosas, eso nos ha servi-
do para que, ahora después, podamos hacerlas nosotros con conocimiento
de lo que hacemos y sabiendo cudles son las sensaciones que estarda experi-
mentando la persona que esta debajo.
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Nunca hay que desesperar. Rafa ha estado esperando que le llegara su mo-
menito v mira por donde, ahora puede intervenir él también en el proceso v
tocar con su propia mano las partes que, cuando empezamos, daba la sen-
sacion de que él pensaba que no podria tocar. Pues ahora es el momento y
hav que darse prisa por si el chollo se acaba pronto.
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Como todo el mundo quiere tocar, y no hay mas que un culo, se hace nece-
sario establecer turnos rigurosos. Todos estamos de acuerdo porque ningu-
no se quede sin satisfacer su deseo de investigacion y de experimentacion de
sensaciones.
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&S

Al ser el primer dia que hemos tenido tiempo de investigar, queremos llenar
todos los espacios huecos que hemos encontrado. Pero ya nos estan dicien-
do que tengamos cuidado con lo que hacemos, no vavamos a meternos al-
guna piedra por el culo v nos hagamos dano. Pero dicen que podemos se-
euir con las investigaciones, s6lo que sin piedras.
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El calor aumenta, la ropa disminuve v va nos en-
contramos mucho mds ligeros y mds dispuestos a re-
alizar incursiones en los cuerpos de los vecinos, pero
lo que pasa es que la curiosidad, primero se conforma
con ver, después quiere tocar v mas adelante, incluso
le interesa intervenir.



En realidad podemos ver qué pasa cuando le mete-
mos un bote de plastico para que se ponga en contac-
to con la piel. Es una sensacion nueva que no pode-
mos dejar de experimentar y, ademas, no corre el pe-
ligro que corrian las piedrecitas de que se puedan co-
lar dentro por lo cual, nadie se mete con nosoiros y
nos dejan tranquilos.
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-

Cada cosa que se averigua, necesita ser experimenta-
da por todos. Yo sé lo que stento cuando meto la bo-
tella, pero no conozco qué se siente cuando me la po-
nen a mi, por lo que, en cuanto me canso de tenerla
dentro, me la quito y se la pongo a mi compaRera pa-
ra que ella también se dé cuenta de la sensacion tan
agradable que se produce.
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Parece que nunca nos cansamos de estar descubriendo las mismas cosas y
las hacemos una y otra vez con gran insistencia. No es verdad, lo que pasa
es que tenemos que aprendernos bien lo que queremos saber y eso lleva su
tiempo y su dedicacion, pero en cuanto nos lo sepamos, querremos conocer
otras cosas que no hayamos visto hasta ese momento,
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Esta serie de imagenes que hemos mostrado, no obedecen a nin-
gl criterio previo de abarcar ¢l tema del cuerpo, que es algo mucho
mas amplio v diverso, sin duda. Se trata, sencillamente, de pequeias
secuencias, bastante cotidianas la mayoria de ellas, que tienen algu-
na diversidad y que pueden ofrecer un abanico de posibilidades para
compartir en otros lugares. Por supuesto ninguna de ellas es induci-
da como supongo que se ha podido ver y lo (inico que necesitan para
poderse desarrollar es que los nifios dispongan de tiempo para ellos,
que se les permita jugar a su antojo y que los adultos, ya que es muy
dificil que podamos colaborar con ellos de una manera natural, da-
do el grado de frustracion que la mayoria de nosotros tenemos sobre
el tema del cuerpo, por 1o menos respetemos sus intentos de curiose-
ar y disfrutar, tanto con su propio cuerpo como con el de los compa-
feros.



A MODO DE EPILOGO

En realidad estas cambiando pero ti no te das mucha cuenta de
que esos cambios se estan produciendo. Hoy quitas una cosa, maia-
na pones otra, un libro que has leido, una secuencia que has visto...
Todo un cimulo de acontecimientos son los que te van configuran-
do en el tiempo y te van dibujando en una direccién. Ta no ves que
un nifio crece si no lo miras con la perspectiva del tiempo. Pues lo mis-
mo sucede con la evolucidn que se va produciendo en ti de una ma-
nera lenta, casi imperceptible, plagada de titubeos, de miedos, de pa-
s0s atras en muchas ocasiones.

Te miras hoy, a través de esta tela de arana que los afos han
puesto sobre tus 0jos y todo se te simplifica, ves los saltos como si re-
almente hubieran sido saltos, pero sabes de sobra que la verdad ha
sido mucho mas humilde, que has andado pulsando cada uno de los
milimetros que te separan del punto de partida, aquel en el que todo
estaba claro menos la misma claridad, y que no ha sido la linea recta
la direccion seguida sino un monton de vericuetos tortuosos los que
te han venido configurando, y contintan.

Hoy te atreves a decir que los ninos, cuando juegan, estan
aprendiendo lo que necesitan para desenvolverse en el mundo que les
rodea y no miras demasiado a tu alrededor para ver si realmente la
gente a la que le hablas se lo esta crevendo o no. T empiezas a creér-
telo de verdad y la gente lo que hace es que te mira con una mezcla
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de admiracion y de incertidumbre. Algo asi como si te dijeran que ya
sera menos pero que qué bien si fuera cierto. Y t piensas si no sera
verdad que esto de la Educacion sea como el huevo de Colon, que
todo el mundo lo tiene al alcance de la mano pero que no se ha caido
en la cuenta. Porque lo cierto es que cada dia se llenan mas folios
explicando esquemas, programas, planteamientos, objetivos y grafi-
cos con flechas y vectores en todas direcciones, cuando la verdad de
cada dia nos dice que nos estamos alejando de las realidades concre-
tas. El altimo sistema educativo que padecemos nos revela que dis-
pone de un fracaso real superior al cincuenta por ciento y se esta
intentando reformar porque esta impresentable. Mucho me temo
que el que venga nos ofrezca un panorama parecido. Esperemos que
no, pero no me fio demasiado.

Un dia lees que, en Educacion, perder el tiempo es encontrarlo;
que el juego es la construccion del conocimiento, Cuatro cosas como
esta te dan vueltas en la cabeza, suefas con ellas te las vas cosiendo al
pellejo para que no se escapen. Los anos de profesion te enseflan que
no les estas enseflando nada a los nifos, que lo bueno o lo malo que
les trasmites no es porque les hablas sino porque vives con ellos.
Otro dia recuerdas a tu maestro y no ves lo que te ensenaba, sino co-
mo era. Revuelves lo leido con lo vivido y te sale algo asi como que la
Educacion no es un proceso de Ensenanza sino de Relacion. Vaya
que los nifos, lo que aprenden no es lo que se les ensefa sino lo que
ven, lo que viven. Que la Educacion no entra por la cabeza sino por
las manos, por los pies, por el cuerpo hasta que, una vez dentro, se¢
sube a la cabeza y se instala en ella.

Y hablas de todo esto con miles de companeros en montones de
Escuelas de Verano y te das cuenta de que esa sensacion esta detras
de bastantes de ellos, pero que a esto se sobrepone después el miedo,
la sensacion de vacio que implica enfrentarte a que tienes que empe-
zar desde otro sitio, que ti eres muy poca cosa y no sabes si seras ca-
paz de resolver o llenar todo el vacio que se te pone encima que estan
ahi los Programas Renovados que te marcan unos minimos a los que
es posible que no llegues por esta via. Qué bonito, que es verdad,
que cuanta razon llevas, que la vida podria ser realmente hermosa si
se pudiera vivir como dices, pero que la realidad pesa como una losa
y que hay que pensar en serio y que la Administracién, que los
padres, que las condiciones fisicas, que los companeros... millones
de escusas para combatir la sensacion de inseguridad, que es la que
realmente te agota la mente y no te permite moverte con soltura.
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Vacilas muchas veces sobre ese mar de incertidumbre, pero tam-
bién ves, a lo largo del tiempo que tus palabras van sonando cada
vez menos raras. Te das cuenta de que hace diez afos tenias que
echar el befo para que los padres te aceptaran que no enseflaras a
sus hijos a leer y confiaran que sus hijos se estaban educando. Hoy
que, muchos de ellos los ves ya terminando la E.G.B. o en B.U.P.,
te tomas una copa con alguno y te cuenta lo bien que os lo pasabais v
que qué lastima que aquello no hubiera seguido siendo verdad des-
pués, que de aquella manera daba gusto. Y tii oyes sus palabras que
caen sobre ti como una lluvia mansa que te va cubriendo las dudas
con ¢l peso de los testimonios directos. Un dia compruebas que la
normativa legal se va haciendo elastica y que pasas de ser el bicho ra-
ro y marginado cuando no censurado abiertamente, a ser un poco
santon, un guri de una extrafa religion del disfrute, del gusto por vi-
vir y que te consultan cosas, tanto estudiantes como los catedraticos,
si bien te llegan por la puerta de atras, porque no se atreven a confe-
sar abiertamente que estan de acuerdo con lo que haces.

Y no es que ta estés haciendo algo extraordinario, apenas vivir
con los nifios en un espacio concreto y en un tiempo concreto, tratan-
do de hacer que ellos vivan su vida bajo esas coordenadas, permi-
tiendo que manden en su tiempo, bajo ciertas condiciones de seguri-
dad imprescindibles para cualquier sistema de convivencia, que
hablen a su antojo y que se muevan a gusto que es como se dice que
se produce el verdadero desarrollo de la personalidad, que se miren
al espejo lo que necesiten, para que se aprendan bien y sepan bien
quienes y como son, que se togquen, que se chupen, que se huelan,
que se besen y se peguen, porque todo eso no es lo que los mayores
dicen que es,sino que se trata de formas de relacion muy diversas y
necesarias para ¢l conocimiento de uno mismo y de los demas; que
dispongan de los materiales basicos que configuran el mundo: agua,
tierra, aire, fuego y de todo un arsenal de objetos para poder mani-
pular y establecer combinaciones con ellos.

En realidad es darse cuenta de que ¢l mundo debe ser descubier-
to por cada uno de los que lo vivimos y que no vale decir que se anda
de una manera o de la otra, sino que soy yo mismo, a base de equivo-
carme, el que tiene que terminar andando, que no vale decir que yo
tengo que ser amigo de los demas, sino que soy yo el que tiene que
descubrir esa amistad y comprender la utilidad que puedo obtener
con ella, que no vale decir que Arquimedes inventd la palanca sino
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que soy yo, por medio de la manipulacion el que tiene que inventar
la palanca o alguna otra técnica mas moderna en la que el pobre
Arquimedes no pudo pensar porque era muy antiguo.

Ves que los nifos quieren la Escuela, con lo que tiene de Paraiso
y con lo que tiene de Infierno, sencillamente porque es suya y en ella
estan reflejadas, tanto sus alegrias como sus penas. Y ti te ves como
una maquina de aprender, continuamente insatisfecho pero lanzado
cada vez a nuevas propuestas y disfrutando con tu trabajo, que es un
trabajo compartido y gozoso, con todo el mundo por delante y con
algin que otro conocimiento y experiencia por detras que, si no te
explican muy bien ¢l punto de destino, que a lo mejor no existe nin-
gun punto de destino, te van dejando cada vez un poco mas claro el
camino por el que hay que pasar, que piensas que es lo que realmente
importa.

Y dejas aqui la historia porque en algin punto tienes que decir

basta, aunque lo que desees sea estar hablando eternamente de estas
cosas y de otras lo mismo de gratificantes.
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La idea de la Educacién como précti-
ca relacional ha sido también una
practica comin entre muchos com-
pafieros del MCEP, sin embargo pen-
samos que el autor tiene el mérito de
haberla formulado de una manera
concreta.

En definitiva se trata de una reflexion
hecha a base de experiencias perso-
nales del autor, pero que de algin
modo, recoge las experiencias y las
ideas que sobre educacioén infantil se
han desarrollado en el MCEP durante
estos ultimos afios.

En la segunda parte se desarrollan te-
mas concretos a través de imagenes.
Hay en ella una interpretacion muy
personal de los hechos que se expo-
nen mediante las fotografias. Quizas
sea esta la parte menos empirica del
libro.

Como positivo vemos que se pone de
manifiesto una manera de concebir la
educacién a través de la comunica-
cién personal y poniendo muy de re-
lieve la comunicacion.

Por otra parte, estos capitulos son de
una gran originalidad tanto por la for-
ma de expresion elegida, la imagen,
como por el objetivo que persiguen:
hacer una reflexiéon sobre problemas
practicos diarios.

En general, puede decirse que el libro
se lee bien y es asequible a cualquier
persona interesada por la educacion,
en la linea de sus articulos de Colabo-
racién y del desaparecido Diario de
Granada.

Finalmente decir que a lo largo de sus
paginas se desarrollan ideas discu-
tibles, con las que se puede estar de
acuerdo o no, pero creemos que, an-
te todo, son merecedoras del mayor
respeto por ser el trabajo de un com-
pafiero.



El hecho
educativo no
es un hecho

pedagobgico sino
un hecho
relacional




